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D-ra Wiadystawa Seredynskiego,
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Nowella i romans, najpopularniejsze obecnie rodzaje poetycznych
utworéw, zawdzieczajg swe powodzenie przedewszystkiSm t$j okolicz-
nosci, Ze sie szczegOlnie nadajg do wyrazenia tych uczu¢, zapatrywan
i poje¢, ktdre sg wiasnie tetnem obecn$j chwili. Trudno zaprzeczyé
wplywowi, jaki wywiera dramat lub komedya na spofeczedstwo, nikt
nawet nie watpi, ze teatr to w swoim rodzaju $wiatynia i szkota w swo-
im rodzaju; lecz kiedy wplyw tych form estetycznych jest r6znemi
wzgledami wielce ograniczony, to romans i nowella wciska sie wsze-
dzie i zarbwno w salonach patacu jak i w przedmiejskich izdebkach,
ponetng formg opowiadania, charakterystyczusm obrazowaniem sytua-
cyi, przeplatanych zywym dyalogiem zestawionych postaci, przywodza
gromadnie catg mase spoteczng do jasniejszego poczucia szlachetniej-
szych poje¢, zapatrywan, pragnien i dazen.

Edukacyjny ten wynik literatury, nie zawsze i nie przez wszyst-
kich pisarzy sumiennie brany w rachunek, w chwili artystycznej krea-
cyi, zaprzeczyc¢ sie przeciez nie da, i jesli prawda komunal, ze literatu-
ra jest najdoskonalszym bo najzupetniejszym wyrazem spoteczenstwa,
to o wiele prawdziwsza, ze spoteczenstwo jest rezultatem tych kierun-
koéw, idei i dgzen, ktore mu sitg uroku artystycznego, form poetycznych,
tragicznego lub satyrycznego humoru nadato pismiennictwo. Zape-
wne, ze odkrycia tajemnic przyrody cho¢by w dziedzinie mikroskopo-
wej dokonywane szanowng pracg uczonych badaczy, wysledzenie no-
wych praw fizycznego dziatania lub chemicznego procesu, nawet od-

1) Rzecz, ktérg podajemy czytelnikom ,,Biblioteki Warszawskiej,” wy-
ktadat d-r Seredyéski w r. b. w dwoéch prelekcyach, w sali ratuszow¢j na do-
chéd Osad rolnych, w obec bardzo licznie zgromadzonej publicznosci.
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tworzenie ze zbutwiatych pomnikdéw przesztosci prawdziwie rumia-
nego zycia, petnego ruchu i prawdy, jakiemi tryskato rzeczywiscie
przed lat tysigcem, wszystko to nie jest bez utylitarnego lub moralno-
praktycznego wpltywu na spoteczenstwo a nawet na codzienne zyciowe
stosunki; zdobycze te jednak uczonego geniuszu ludzkosci dopiéro wte-
dy poteznym ciesza sie skutkiem i osiegaja wplyw zwany postepem,
kiedy je rzesza powotanych ku temu pracownikéw w przystepne, wiec
zrozumiate dla ogo6tu a przedewszystkiem w ponetne ustroi formy.
Zwtiaszcza wyniki badan filozoficznych, prawdy dobyte z rozpierzchnio-
nych doswiadczen wiekdw, prawa wynikajgce ze stosunkdw zycia tak
indywidualnego, jak z zycia narodow i spoteczefAstw, wszystkie w ogole
rezultaty duman psychologicznéj i etyczn6j natury tylko w obrazowa-
niu stosunkéw zycia, w rzezbie charakterow, w $cieraniu sie i kolizyi
mnieman, a wiec w nowelli i romansie znajdujg swéj wyraz najzrozu-
mialszy przez ogét i przyswajany na witasnos¢ najtatwidj.
Ethicsuntdii! 1 tu sa bogowie! Zchodza oni ze szczytu nau-
kowego Olimpu w postaci ludzi zwyczajnych, odzianych tylko w $wig-
teczne szaty artyzmu, i niosg zyciem umeczonemu spoteczeAstwu am-
brozye mysli i serdeczny nektar, ktéremi krzepig strudzone pracowni-
ki darzac je sitag wytrwania, otuchg i wiarg w lepszg przyszto$¢, i prze-
konaniem o moralnym porzadku $wiata, wychodzacym zawsze ostate-
cznie z tryumfem. Wiec téz pisarze t6j kategoryi zawsze z dwu pun-
ktéw widzenia roztrzgsani i oceniani by¢ winni. Wzglad artystyczny,
jako wzglad formalny zwraca przedewszystkiem uwage: on to witasnie
ujmuje i chwyta za serce czytelnika oryginalno$cig obrazowania, szcze-
gélném zestawieniem sytuacyi, prawda i konsekwencya charakterow,
tajemnicg kunsztown¢j architektury, zywoscig i barwnym ukladem
opowiadania. Bytoby jednak niematym btedem krytyki, gdyby wzglad
drugi, a mianowicie duch i idee, zamiary i cele wyzsze, ktérym stuzyé
utwory beletrystyczne powinny, nie byty brane pod $cisty obrachunek.
Owszem, warto$¢ tego rodzaju kreacyi, wzmaga sie nie wzgledem for-
malnym, artystycznym tylko; ale przewaznie ro$nie w miare wartosci
tych idei, ktore ze sobg wnosza zrecznos$¢ i site, udatno$¢ i moc prze-
konywania; a kiedy w dramacie i powiesci poetyczn¢j moze by¢ mowa
wyltgcznie o zasadniczej idei, to po nowelli i romansie spodziewaé sie
mozemy nawet tendencyi, nietylko bez ujmy dla artyzmu, ale z korzy-
Scig zarébwno na rzecz formy jak na rzecz znaczenia i skutku w spote-
czenstwie, o jaki sie stara¢ powinny. Kazdy romans, méwi p. Brune-
tiere, jeden ze znakomitszych dzi$ krytykéw francuzkich, jestto studyum
wewnetrznéj pracy szlachetnéj nad soba duszy, aby przywies¢ do zgody
swe szczescie z ztozonem w sercu cztowieka poczuciem obowiagzku, a gdy
ta rownowaga psychiczna przyszta do skutku, romans sie konAczy.
Jezeli gdzie o rozkwicie romansu obyczajowego moze by¢ mowa,
to w Anglii; od ,,Robinsona Kruzoe” poczawszy a od ,,Pameli” szcze-
gdlnie, a to z wielu powodéw: po pierwsze, bo Anglia to kraj jego ro-
dzinny, a kazda ro$lina rozwija sie najlepiéj w swoim klimacie. Po-
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wtdre, on jest wynagrodzeniem za braki, Ze powiem drogg umystowe-
go odptywu. Braknie tam muzyki, ktoérg tak zywo interesuja si¢ ludy
niemieckie, braknie salonéw Francyi i konwersacyi towarzyskiej a lu-
dzie zawsze majg potrzebg mysIS¢ i czué, w nim téz znajdujg wspolny
$rodek wymiany na ,,przedze swych mysli i swych uczu¢ kwiaty.” Ko-
bieta szczeg6lnie sie nim zajmuje, wiec w obec braku towarzyskiego
pozycia i ciepta obrzedéw religijnych, otwiera on szerokie pole dla ima-
ginacyi i trafia w serdeczng potrzebe marzen i snow. Wreszcie przez
swe obrazowe szczeg6ty schodzace az do codziennych drobiazgow
i przez swe wskazowki i rady praktyczne wnosi on caty skarb tresci
przed umyst tego narodu z natury powazny i Scisty, surowo moralny
i praktyczny. Smiato powiedzié¢ mozna, Ze we Francyi romans jest wy-
razem chwili ustawicznie falujagcego poziomu spoteczenstwa, w Anglii
spoteczenstwo jest ze wszystkiemi instytucyami swojemi rezultatem sta-
tecznie coraz wyz¢j dzwigajacego sie poziomu, a to w skutek catego
mnostwa zdolnych pisarzy tego wplywowego kierunku. Dwu z nich
na szczegdlniejszg zastugujg uwage; obadwaj utalentowani i oryginal-
ni, obadwaj sa szermierzami tych samych zasad i idei, a przeciez od
siebie rézni, nawet sobie przeciwni. Obaj moralisci nawskro$, obroncy
uczué naturalnych i praw a prawd serdecznych w obec konwencyonal-
nego formalizmu skostniatych instytucyi towarzyskich. Obadwaj zbroj-
ni precyzya obrazowania, trafnoscig obserwacyi, przenikliwoscig psy-
chiczng, wytrwale i ciggle wstrzasajg umyst spoteczny cierpka, aczkol-
wiek artystyczng napascig i cucg z innym wprawdzie zamiarem i innym
stylem stare walczace duchy Sfifta i Fieldinga.

Dickens i Thakerey oto ci dwaj szermierze, ktérych portrety lite-
rackie przedstawit nam Taine w swej literaturze angielskiej.

Thakerey moze jest uczenszy, bogatszy w tre$¢ i zasoby grunto-
wnoéj nauki a wiec silniejszy, lubownik to rozpraw filozoficzno-moral-
nych, istny doradzca publiczny, nierzadko rodzaj kaznodziei. Mni6j broni
on biedne i uci$nione; ale zajety caty surowym sgdem cztowieka i spote-
czenstwa, po ktorych duzo wymagat Delikatnéj satyrze swojej niesie
on w ustugi, gruntowng znajomos$¢ serca ludzkiego, zdolno$¢ geniuszu
i zreczno$¢ artysty wyprébowang, a nadto rozumowanie przekonywaja-
ce i caly zasob gleboko przemyslansj nienawisci gtupstwa i moralngj
nedzy, ktore téz zwalczat i przesladowat z calg ich parentellg wszyst-
ka bronig gtebokiego rozmystu.

Dickens moze nie tyle uczony, ale goretszy i cat¢in wylany ser-
cem; oddany swemu natchnieniu maluje obrazy przykre, nierzadko na-
wet razace, lecz zawsze na tle niebianskiego biekitu. Niby prozaik,
a przeciez peiny elegieznego liryzmu, ztad panem jest tez i S$miechu,
ztad $miejem sie za jego wptywem petni rzewnosci, a bole$é, ktérg nam
sprawia nieprzygnebia naszego umystu; ztad satyra jego surowa tchnie
wyrozumieniem i zalem, ktore nie przekonywajg wprawdzie rozumow,
ale pokonywaja stanowczo serca. Jego oryginalna pomystowos$¢ i twor-
czo$¢ fantazyjna, niezmiernie wrazliwa czuto$¢ na wszystko, co upoko-
rzone i cierpigce, jego zarty i btazenstwa nawet bolesne, zuchwaly styl



4 O POJECIACH PEDAGOGICZNYCH

i wybryki wzruszeri dajg nam widok wszystkich sit i stabo$ci jego jako
artysty; ale zarazem obraz tak czystej i szlachetnej duszy cztowieka,
ze jej wiele dziwactw przebaczy¢ musimy.

Jakkolwiek obie te postaci kontrastem uzupetniajg sie wzajem-
nie i o umystowosci augielski¢j daja wybitne wyobrazenie, to przeciez
zajmiemy sie tutaj tylko ostatnim, i to ze strony arcyszczegélInéj, ktérg
odznacza sie i wyrdznia posrod wszystkich pisarzy swojego kraju, a na-
wet catego kontynentu.

Wedtug sposobu artystycznego przedstawienia rzeczy, uznano
Dickensa powszechnie za realiste, a nawet przeciwstawiajg go wszy-
stkim romansopisarzom idealnego kierunku; lecz kiedy w jego humo-
rze, czesto bardzo zewnetrznie pojmowanym, tkwi gteboka powaga,
surowy poglad na $wiat, nierzadko przeciagta bolesé, to owe realistycz-
ne szczeg6ly tchng duchem tresci najidealniejsz¢j, duchem pragnien
najszlachetniejszej natury, bez ktérego nie miatyby one ani t¢j mocy
czarujacej, ani poetyczn¢j barwy i zycia, ktore nas zdumiewaja i roz-
brajaja stanowczo. Nie przecze, ze wiele charakterow przedstawia
przesadnie, wiele scen moze za drastycznie, nawet grymasnie; ale zasa-
dy i ideje, ktorym hotduje, ale zamiary i cele, za ktéremi goni, sg na
wskro$ zdrowe i znosza sie z upragniong w ideale rzeczywistoscia.
Usunmy téz tylko dziwaczne jego postaci uzyte z potrzeby akcyi w fa-
buli, lub wziete dla $miechu nie bez celu dorazn¢j satyrycznéj nauki,
a znajdziemy, ze wszystkie wybitne jego charaktery dzielg sie: na lu-
dzi tkliwych, i ludzi bez serca. Wszystkie jego powiesci stanowczo da-
zg ku temu, aby przeciwstawi¢ dusze, ktdre wydata natura w swojéj
prostocie, umystom, ktére sie wypaczyty i rozwinety przewrotnie wséréd
stosunk6w zycia towarzyskiego. Jakto? miatzeby Dickens cofna¢ sie
0 sto lat wstecz i walczy¢ za idee niepraktyczne i skrajne J. J. Roussa,
lub by¢ jednym z apostotéw nowych teoryi spotecznych, ktére pod ka-
zdym wzgledem zastuguja na pogarde uczciwego rozumu “)? Bron Boze!
ani z Roussem, ani z teoryami nurtujgcemi porzadek spoteczny, nie ma
on nic wspdlnego mimo tej zasadniczé¢j idei, dajac¢j sie wycisna¢ ze
wszystkich jego romanséw. Dickens nie dopatruje sie w naturze idea-
tu ostatecznej madrosci i cnoty, i nie potepia cywilizacyi, jako zrodta
zepsucia i przewrotnosci; on nie jest wrogiem instytucyi spotecznych
1towarzyskich jak Rousseau, owszem, walczy o nie catym swoim zapa-
tem, wiasnie szermierzac zrecznie przeciw ludziom, ktorzy je poniewie-
raja lub zniewazajg brakiem ludzkos$ci, wyparciem sie odwiecznego za-
konu natury. W walce téj przedkitada on instynkt ponad rozumowa-
nie, natchnienie szczerego serca, spekulacyi i wyrachowaniom pozyty-
wnym: rachuje wiec skrupulatnie nedze i $miesznosci charakterow i u-
mystow rachujgcych wytacznie i wyrachowanych, wyszydza niemito-
siernie zazdro$¢, nieuzycie i egoizm zasklepiony tak przemystowcow,
jak szlachty, ztorzeczy miastom fabrycznym, ktére wiezg tysigce w at-

*) Despine, ,,Psychologie naturelle:” ,,I’homme ne pens, que comme
il senti”
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mosferze sztucznej wérod dymu i katuzy, a umysty ich spychajg w ba-
gno codziennosci bez promyka pociechy. Wyszukuje wiec biednych wy-
robnikéw, kuglarzy i podrzutkéw, a przedstawiajac ich dobry zmyst
dany z natury, szlachetno$é, w swoim choéby rubasznym rodzaju, nie-
rzadko jednak ich delikatnos¢, gteboki instynkt i gotowosé do ofiar, ta-
je bez mitosierdzia fatszywy rozum, falszywa wiedze, falszywe szcze-
Scie i falszywga cnote tych moznych i bogatych, ktérzy dla nieszczesli-
wych z losu, niosg w dodatku niewyrozumiato$¢ i wzgarde. Punktem
wyjscia etyki spotecznéj Dickensa, jest czysty humanizm chrzes$-
ci ads ki nie majacy nic wspélnego ani z filozoficznym kaprysem Rous-
sa, ani zteoryami przewrotu, humanizm ptodny w postep, ptodny
w naprawe paczacych sie stosunkéw, a wszystko w celach réwnowagi
umystow i serc i w og6le wiasciwszego uktadu stosunkéw miedzy ludZzmi,
i wzajemnie warunkujacego sie prawdziwego szczescia.

Zajgwszy tak szczytne, a czysto humanitarne stanowisko pogla-
du na $wiat i takim ideom poswieciwszy swdj geniusz pisarski, c6z dzi-
wnego, ze na pierwszém miejscu w walce o wszystko co stabsze i nie-
poradne, najwyzsza mitoscig ogarngt Swiat dziecigcy, i nim sie z catem
upodobaniem zajmuje. Nie ma prawie ani jednéj powiesci, w ktorejby
nie byto szkoty lub pensyonatu, nauczyciela lub guwernantki, pedago-
goéw i wychowawcOw najrozmaitszej metody. Co wiecej, dziatwa w o-
géle stanowi nawet gtdwnych bohatéréw jego romanséw, a ta okolicz-
no$¢ wyrdznia go charakterystycznie od wszystkich pisarzy jego ojczy-
zny a nawet kontynentu. Wszystkie jego powieSci maja na sobie to
pedagogiczne pietno, i dowodzg nam giebokiej mysli autora, dazacego
zasadniczo z wyraznym planem do celu reformy stosunkéw w kraju,
ktorag od wychowania pokolen poczyna¢, i systematycznie rozwijaé na-
lezy, jezeli grunt staty na przyszto$¢ ma jej by¢ zapewniony.

A jakiez S$liczne te jego dzieciaki! wyprowadzajac je na scene,
zdaje sie nie mi¢¢ zamiaru pouczaé¢, a wszystkich niemi zachwyca.
Wszystkie niezmiernie delikatne i czute, kochajg wszystko calg serca
prostotg i chcg, by je réwniez kochano; wszystkie woniejg $wiezoscig
i zdrowiem, o mleczno rumianoj cerze, tak pertowo czystoj, jak prze-
zroczysta ich naiwna wiara i spos6b myslenia; wszystkie o oczach nie-
bieskich tak peinych wyrazu, ze sa podobne do kwiatéw. Piesci sie
téz niemi sam autor, bo z oczu ich tryska zaufana niewinno$¢ szcze-
rym szafiru potyskiem, a przeczuwa, ze te watte konwalie i fiotki zwie-
dng i skruszg sie pod rubaszng dtonig tych, ktérzy im zechcg nadac
ksztatt wedtug swych niedoteznych pomystdw, lub zgota sprosnych
i przewrotnych zamiaréw i celéw.

Autor kaze im wzrasta¢ na tonie rodziny, jako w miejscu naj-
przenajswietszém, gdzie mito$¢ wzajemna jest i zakonem jedynym
i wszystkg poezya, wséréd ktéréj zyja. Dziatwe pozbawiong tych natu-
ralnych bytu warunkéw, uwaza za najnieszcze$liwsza, zawsze t€z za
mato mu stdéw, aby wyczerpujaco wyrazié nedze tak twardego ich losu.
Te mate bohatéry jego pasujg sie z dziecinnemi bolesciami swemi, kto-
re sg réwnie giebokie jak troski i zgryzoty mezéw; dlatego Dickens tak
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chwyta nas niemi za serce i budzi dla nich nietylko zywy interes, ale
najwyzsze wspoétczucie. Potowa kazdej niemal powiesci, to szereg
obrazéw tego rodzaju stosunkéw, ktore zakonczyt Swietng historyg Da-
wida Kopperfielda w ,Wspomnieniach sieroty.” S$ledzac biizéj przy-
czyn szczeg6lnego interesu autora w Swiecie dzieciecym i w ogole
w sprawie wychowania, dopatrywac¢ sie musimy takowych w kolejach
wiasnego jego dziecinstwa i wychowania, a Dawid Kopperfield to wia-
sna jego historya. ,,Zdaje mi sie--pisze on do przyjaciela swojego For-
stera (25 pazdziernika 1851 r.) wsrdd pracy nad tg powiescig—zdaje
mi sig, jak gdybym potowe swojéj istoty wysytat z Dawidem w kraine
cieniow.” | stusznie, bo wszystko co sie wiasném doswiadczeniem od-
czuto, wszystko co odbolato zawodem i rozczarowaniem, znalazto swdj
ostatni juz wyraz w ,Wspomnieniach,” a kto tak twardg przeszedt
w miodosci szkote, musiat lepidj zrozumiéé, niz ktokolwiek inny i $wiat
dzieciecy i jego istotne potrzeby.

Scista nauka przez usta Herbarta twierdzi, ze trzy czynniki
wplywajg na sprawe wychowania cztowieka: natura, towarzystwo i los.
Towarzystwo i los wszystkiego odmowity matemu Dawidkowi; wylgcz-
nie dobréj jego naturze zawdziecza Anglia Dickensa. Gibbon powiada
jeszcze ogo6lniej, ze jedno wychowanie otrzymujemy od ludzi, a drugie
wtasng zdobywamy praca. Biograf i przyjaciel naszego autora Forster,
stusznie zauwazyt, iz Dickens miat sposobno$é tylko tej drugi¢j meto-
dzie wszystko do zawdzieczenia. Z ciezkiego losu przypadto mu by¢
autodydoktg. "Wyjazd ojca z Chatham do Londynu wydart dziewie-
cioletniego chtopca ze szkoty, ktorej brak bolesnie uczuwat.

»Kiedym rozmys$lat w komdrce moj¢j nad tern, com stracit tra-
cac Chatham, czegézbym nie dat (gdybym miat co do dania) aby gdzie-
kolwiek dalszg pobiera¢ nauke.” (Forst. T. Il, K. 1). Szkota w ktdrcj
dwa lata nastepnie przepedzit, gdzie chtopcy o wiele lepi¢j myszy
w pulpitach hodowane réznych przyuczali zrecznos$ci, niz to czynili na-
uczyciele z mtodzieza; szkota Dawidka w Salemhouse, nie wiele przy-
niosta mu korzysci. Wszystko on dobréj naturze swojej zawdzieczat
i wlasn¢j pracy tak dalece, ze w pozniejszym wieku nikt nie maogt sie
dopatrzy¢ ani przeczuwaé, jak luzng byta jego nauka, jak przypadko-
we i niesystematyczne jego wychowanie w miodosci. (Forst.). Mimo to,
nie skarzy sie na to ani nasz autor, ani najblizszy sercu jego bohater.
Owszem, Dawidek wypowiada zdanie, ktdre byto ,,ztot¢m prawidiem”
Dickensa w cat¢j zycia kolei:

.Bylem bardzo szcze$liwy we wszystkiem, co przedsiewziagtem,
wielu ludzi o wiele wiecej tozyto staran i ani potowy tego nie dokonali
co sie mnie udato; lecz nigdybym nie dokonat tego bez nawyknienia do
Scistosci, porzadku i pilnosci, i bez postanowien, aby sie ogranicza¢ do
jednego przedmiotu wszystkim zapatem, chociazby te przedmioty ry-
chto po sobie nastepowa¢ miaty.” Nieco dal¢j zwierza sie znowu Di-
ckens przez usta Kopperfielda:

»Talent i szczeSliwe okolicznosci moga by¢ poreczami drabiny,
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po ktér6j wybrani wspina¢ sie maja coraz wyz¢j; lecz szczeble jéj mu-
szg by¢ z hartownego ciosane materyatu; nic nie zastapi w téj mierze
wytrwalsj a rzeteIn¢j pracy! Wiec niczego sie nie chwyta¢ jedug tylko
reka, niczego potowicznie, co catg duszg opanowac nalezy, a w tém za-
dnego nie lekcewazy¢ przedsiewziecia, oto jak dzi$ widze, byto zawsze
dla mnie ,,ztotsm prawidtem” (,Wspomnienia” R. 42). W ten
sam sposéb pisze Dickens do syna (1868) udajgcego sie do Australii:
,Upominam cie bardzo, postanéw i wytrwaj, by wszystko cokolwiek
przedsiewezmiesz, dokonates$ jaknajlepi¢j cie sta¢ i jaknajlepi¢j mozna.”
(Forst. 111, 19).

Nic potowicznie, wszystko wszystka energig: oto ztota
reguta twardém doswiadczeniem zycia wyprébowanego umystu; oto ha-
sto, ktére wypisane by¢ winno na czelném miejscu w pokojach naszych
dzieci i w salach nauki; hasto, z ktérego wysnu¢by mozna cala teorye
wychowania, jak jest istotnie zakonem dla wszystkich rozumiejgcych
swe powotanie rodzicéw i pedagogow.

Mysle, ze po Dickensie, owym obroAcy ucisnionych w ogole,
a przedewszystkiem poecie niemal pierwszego rzedu, nie bedzie sie nikt
spodziewat jakicj$ teoryi filozoficznéj wychowania i nauki, jakiego$ sy-
stemu, ktéryby z calg wynikliwosciag rozumowania przeprowadzony,
maégt pouczyé, lub posungé naprzod zapatrywania ludzi Scisle facho-
wych. Trudno bytoby zebra¢ wszystkie jego obrazki w tad taki, aby
z nich bez luki odtworzy¢ cato$¢ jego pogladoéw, az do szczegdétow
w praktyce zastosowanie znaléz¢ mogacych, zwiaszcza, ze wiele z nich
naleza wytgcznie do stosunkéw angielskich t¢j chwili, w ktér¢j zyt au-
tor i pisat. Takim np. w Mikotaju Nickleby jest 6w przerazajacy opis
pensyonatu chlopcéw w Dotheboys, gdzie Saueers, ten istny handlarz
i spekulant na tych biatych murzynéw, tyran peten najbezczelniejszdj
hipokryzyi, z zasady wynedznia i niszczy dziatwe gtodem i zimnem,
kijem i lekarstwem naprzemian. Gdy nauka u niego jest praktyczng,
wiec dziatwa po rann$j egzekucyi tortur najrozmaitszych, rozbiega sie
po folwarku, petnigc ostatnie ustugi w ekonomicznych widokach prze-
fozonego zaktadu. Smike, uczen najnieszczesliwszy, bo zalegty z rata-
mi wyptat, obrécony na stuge, byt przy skonie jednego chtopaka, ktéry
wotat swoich znajomych i zegnat; ,lecz ja, powiada ten maty bohatcr,
gdy bede umierat, kogéz uscisne? nikt nie przyjdzie na moje wotanie,
a gdyby przyszedt, to jabym sie przelgkt, bo zawsze i wszedzie ja sie
batem tylko!”

Zaktad o takim systemie wychowawczym (a Dickens zwiedzat
umyslnie Yorkshyr, aby go pozna¢) nie istniat prawdopodobnie na na-
szych obszarach, jak niewatpliwie dzi$ nie bytby w Anglii mozebny,
dzieki zapewne wplywom satyry naszego autora; wszak sto pieédziesigt
lat wczes$ni¢j gteboki umyst Lockego przestrzegat rodakow, ze jak na
drzacéj kartce, tak i na drzacym od strachu umysle nic szlachetnego
nakresli¢ nie mozna; upominat powaznie, ale widocznie bez skutku.

"Wiecej moze dotknatby nas obrazek ,,pensyonatu matych dzieci”
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pani Wackles, gdzie trzy jéj cory rozdzielity miedzy siebie wszystka
nauke przedmiotéw, zostawiajac nauke sztuki podobania sie, kary cie-
lesne, post, przer6zne meki i utrapienia, samo6j pani Wackles. Pensyo-
nat gtupstwa i blagi! Trudno zamilcz¢¢ o pensyonacie pani Monfla-
thers, gdzie starsze panienki dreczg sie od Switu do nocy pamieciowg
naukg stow bez rozumienia rzeczy, bez ruchu i Swiezego powietrza, ale
w atmosferze wysoko moralnej, ktérg po catym zaktadzie na cate gar-
dto oddycha mistrzyni. Biddna Neli, przyszedtszy sprzedaé teatralne
bilety, przyjetg jest, jako ,niepoczciwa dziewczyna,” dtugicm kazaniem
w obec catego pensyonatu, tresci niezmiernie moralnéj. Z niego wyni-
ka, ze sie czu¢ winna tém szcze$liwsza, im ciez¢j pracuje, ze mata, pil-
na pszczotka, mowi sie tylko o dzieciach znakomitych rodzicow, przez
prace u nich rozumié¢¢ nalezy haft, dzierganie i malowanie na attasie,
u biédnych to jest wcale inaczéj: to praca we miynie lub stepaku, ktd-
ra ich uszcze$liwia¢ powinna. Neli pobita niezastuzonym upokorze-
niem upuszcza chustke, ktdrg tzy ocierata. Pednosi jg jaka$ poczci-
wsza pensyonarka: oczywiscie byta to ta wiasnie gminna i prostacza
dziewczyna w pojeciu mistrzyni, ta niegodziwa, trzymana za darmo,
wystugujgca sie gorzko we dnie i w nocy za te reklame mitosierdzia
pani zaktadu, bezczelna nawet, bo talentem i pracg przewyzszata naj-
wiec¢j ptacgce barondwny—byta t€z pastwa mistrzyni i guwernantek,
nienawidzacych sie wzajem $miertelnie, zapewne dla dobrego przyktadu.

Jestem pewny, ze wzmianki o tych obrazkach nikogo tu nie ura-
73, bo tego rodzaju stosunki bywaly u nas wprawdzie, ale wyjagtkowo
i na zawsze minety. Milej mijednak wspomnieé te szlachetng postac
nauczyciela wiejskiego, ktory za caty aparat karnosci miat czapke bta-
zenska ze starych gazet, upstrzong w kolorowe optatki! Umiera mu
najpilniejszy chtopaczek, duma jego staran i cel jego mitosci. Dziatwa
szkolna pod wrazeniem tego wypadku podziela zmartwienie staruszka
i zachowuje sie przyktadnie; lecz puszczona na wolnos¢, w kilka minut
zapomina o smutku i przestrogach nauczyciela, z hatasem wraca do
doméw. ,Jakiez poczciwe te moje chtopaki, ze mie tak nie dtugo stu-
chajal” powiada ten sumienny pedagog, dajagc nam rodzicom i nauczy-
cielom gteboka nauke o wyrozumiatosci dla temperamentu i wieku.
Takich obrazkéw i szkicow mogliby$my przytoczy¢ bez liku, a kazdy
z nich w swdj sposdb, najczesciej w formie satyry, stwierdza dodatnio
pojecia naszego autora i to we wszystkich kwestyach, we wszystkich
kierunkach nauki i wychowania. Nie chcac sie zgubi¢ w tych cennych,
artystycznych szczegétach, wypada nam zgrupowac¢ przypomnienia
tylko i wzmianki w tad pewien co do zasadniczych pytan, a by¢ moze,
ze sie nam uda odtworzy¢ catoksztatt jego pogladu, cho¢ niewatpliwie
ze stratg uroku, jakim tchnie kazdy szkic jego po mistrzowsku odda-
ny, lub scena.

Skresliwszy powyz6j przy ogolnsj charakterystyce Dickensa zasa-
de chrze$cianskiego humanizmu, Kktér¢j catg dusza hotdowat, nie tru-
dno dowies¢, ze jego pojecia o zadaniach i celu wychowania a nauki
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beda jak najrozleglejsze i najzgodniejsze z potrzebami i prawami
oswieconego wieku, w ktérym zyjemy. Nauka elementarna, powszechne
oswiecenie ludu, w Anglii az do ostatni¢j dziesiatki lat biezacego stule-
cia w najzupeiniejszym prawie byty zaniedbaniu. Z tego powodu
w powiesciach jego spotykamy takie mndstwo ludzi nie umiejacych czy-
tac i pisa¢, a wiele prawie zupetnie gtupich i idyotdw. Dickens ciska-
jac w oczy narodowi swemu te fatalne postaci, stwierdza przekonanie,
ze nauka elementarna, ze oSwiecenie obok sutnienncj pieczy prawdzi-
w$j i szczer¢j religijnosci, jest najtrwalszym puklerzem przeciw rozli-
cznym usterkom i zbrodni, jedynym ratunkiem przeciw moralnym i u-
mystowym upadkom, ktérych jaskrawe przyktady z catém zadowole-
niem poczucia tej niezbitej prawdy maluje. Zkad spoteczenstwo $rni$
rosci¢ sobie prawo kary zbrodniarzéw, gdy miodym pokoleniom nie da-
to sposobnosci wychowania, a uczciwg nauka nie wskazato mu drdg
wiasciwych i prawidtowych? Tak wota Dickens przez usta nieszczesli-
wéj matki, gdy sedzia puszcza na wolno$¢ gtuchoniemego zbrodniarza,
a syna j$j na surowgq kare zasgdza: ,Jezeli tego puszczacie na wolnosc,
bo nie jest zdolny dobrego od zta odréznié, czemuz nie oszczedzacie mi
syna, ktérego nikt téj réznicy nie nauczyt? Tamtego Opatrznosé ska-
zata na niewiadomos$¢, mojego wy sami pozostawili w ciemnocie! llez
to dziewczat i chtopcéw, ile mezéw i kobiét staje przed waszym sgdem
iscie gluchoniemych na sercu i duszy, ilez z nich wpada na najgorsze
drogi i znosi srogie kary na duchu i ciele, kiedy wy diugie wyta-
czacie spory, czy wogo6le tego lub tamtego, czy tak, czy
owak uczy¢ nalezy!” (Kram rozmaitosci, 45).

Jedna z nader ujmujacych postaci, 6w zamiatacz $mieci ulicznych
Jo w Bleakhouse, ktéry ,,zgota nic nie wi¢,” bo na wskros gtupiutenki,
wyraza nam przekonanie poety, ze cztowiek, ktérego spoteczenstwo za-
niedbato, schodzi zwolna do stanu nizej zwierzecia (Bleakhouse, 16);
potomki pséw, gdy je bez opieki i nalezytej tresury zostawimy, w dzi-
kosci moga zapomnie¢ szczeka¢, ale nigdy kasa¢. Jo umicéra wczesnie,
zupetnie upadty moralnie; Swietny jednak rezultat tego systemu oboje-
tnosci, rowuajacéj sie w skutkach z przewrotnoscig w edukacyi publi-
cznéj, ogladamy w Magwitch, w powiesci: ,,Wielkie oczekiwania.” Sty-
szymy tam z ust wiasnych o jego zyciu, opowiadanem Pipowi, ktorego
on, zbrodniarz, z oszczedno$ci wieziennych pragnie na porzadnego wy-
prowadzi¢ cztowieka. Zaniedbany w dziecifnstwie, nauczyt on sie czy-
ta¢ od dezertera, a pisa¢ od przejezdnego olbrzyma. W towarzystwie
jakiego$ hultaja, roztropniejszego od siebie, popetnit jakie$ przestep-
stwo, w ktérem najpodrzedniejsza grat role; schwytany jednak, otrzy-
mat podwdjnie surowg kare, ,jako zle wychowany.” Odtad szto juz
w porzadku: z kozy do wiezienia, z wiezienia do kozy, a ledwo wypu-
szczony, trafia zndw do wiezienia i tak ciggle, az do najtragiczniejszego
konca zbrodniarza, ktérego z natury dobry, a okolicznosciami fatalne-
mi zezwierzecony charakter, po mistrzowsku Dickens maluje. Procz
rozrzuconych szkicow tego rodzaju, stwierdzajacych jasno zapatrywania

Tom I1Il. Lipiec 1882. 2
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naszego autora o0 znaczeniu i wartosci instrukcyi mas, cata powiesé
pod tytutem: ,Lady Ledlou,” jak wszystkie, gteboko psychologiczna,
poswiecona jest na wyrazenie wiasnego i zdobycie u czytelnikbw prze-
konania o niezbedn¢j potrzebie gruntowndj i sumienn¢j o$wiaty ludu.

Powazna ta matrona po stracie meza i corki zyje tylko dla syna,
gromadzac mu S$rodki do dziatania w mysl konserwatywnych przeko-
nan i zasad. Otoczona szeregiem panien respektownych, prowadzi
dom zamkniety, oszczedny i wyrachowany, ale w stylu wysoko patryar-
chalnym, dzi$i w Anglii juz coraz rzadszym. Pelna dobroci i mito-
sierdzia, gotowa nie$¢ pomoc i ulge wszystkim zawsze i wszedzie, w o-
Swiacie ludu jednak, w jego dopominaniu sie w téj mierze o prawa
cztowieczenstwu nalezne, widzi zgube porzadku spotecznego w tym du-
chu i formie, w jakich z dziecifnstwa wzrosta i w ogole bunt przeciwko
wszelkiemu moralnemu porzadkowi. Autor przeciwstawia joj miodegy
pastora, o jasnym pogladzie na $wiat, kaptana petnego zapatu w swo-
im zawodzie, o przekonaniu, ze juz mijajg czasy patryarchaln¢j prote-
kcyi ludu, a nastajg inne, ktére powotujagc w masach poczucie i $wiado-
mos$¢ praw, zadaja od wszystkich stosunkowego poczucia i petnienia
obowiagzkéw spotecznych, a wiec samoradnosci i samopomocy kazdego
indywiduum z osobna. Czasy to ciezkie, ale konieczne w naturalnym
rozwoju powszechnego cztowieka; a w taki¢j chwili przetomu pastor 6w
jedynie w zdrowej i religijnej o$wiacie widzi ratunek spotecznego po-
rzadku i spoteczenstwa przed upadkiem w gtupstwo, nedze i zbrodnie.
Obie te postaci szanuja sie nawzajem gieboko, przescigajg niemal na-
wzajem w ofiarnosci na rzecz swoich przekonan, a walczac przeciwko
sobie, wiec¢j walczg w sobie i przechodzg caty szereg wewnetrznych
niepokojow, utrapien i tortur. Wreszcie wytrwato$¢ pastora zwycieza
zwolna, jak zwolna ustepuje milady. Buduje sie¢ szkota, syn brakonie-
ra, ten sam, co ztamat noge z tego, jak twierdzita Lady, powodu, ze
go ukradkiem czyta¢ uauczono, syn wioczegi, zostaje w nidj nauczycie-
lem, dziewczyna ze wsi nauczycielka; co wiecej, 6w byty piekarz, obe-
cny sasiad i postepowy gospodarz, obok wielu innych oséb réznej opi-
nii i stanu, wraz z pastorem, nauczycielem i nauczycielkg schodzg sie
co tygodnia wieczorem na skromne uczty u Lady, ktdra po stracie syna
w idei wychowawczej ludu znalazta zaspokojenie swoéj serdecznej po-
trzeby poswiecen, Swiezy i ozywiony interes zycia i prawdziwe szcze-
Scie.

Hotdujac w powiesciach tak widocznie tego rodzaju zapatrywa-
niom, Dickens dopominat sie i inng jeszcze drogg u swego spoteczen-
stwa o sprawiedliwsze i'rozumniejsze uporzadkowanie t6j gatezi gospo-
darki krajow6j. Przewodniczac przy otwarciu Ateneum w Manchester
(1843), w mowie ,,O wychowaniu bi¢dnych” wykazywat dowodnie, jak
btedném jest przekonanie, ktore szczupta wiedze uwaza za niebezpie-
czna, a przektadajac nawet najszczuplejszg ponad brak nauki, przed-
stawiat zywe obrazy nedzy, jakg spotykat w nocnych wycieczkach swo-
ich po ulicach Londynu; poréwnywat nastepnie okropny stan tych ty-
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siecy nieSmiertelnych istot w grubéj ciemnocie z niewystowiong uciecha
i blogostawienstwem, jakie sptynety na ludzi o najmniejszéj nauce i bez
Srodkow wiasnie z zarodéw maluczkioj wiedzy, powotujgc na Swiadki
Fergussona, Arkwrigtha, Franklina, Bloomfielda i Burnsa. W kofncu
witat z catym zapatem mysl urzadzenia tak zwanych ,,Ragged Schools,”
ktore najbiedniejszéj i'najwigcéj zaniedbanéj dziatwie w kraju przyno-
si¢ miaty widoki lepszego losu.

W r. 1844 wypowiedziat dwie mowy na zgromadzeniach publi-
cznych, szermierzagc w obudwu z catg sitg przekonania i dziwnie rze-
wnoj swojoj mitosci za sprawg sumiennego Wychowania ludu.

W Birmingham powiada, ze tylko zasada bezstronnego i stoso-
wnego wychowania ludu jedyng daje gwarancye bezpieczenstwa i po-
rzadku, bo poznanie wartosci cnoty jedynie jest zdolne budzi¢ wstret
do wszelakiéj zbrodni. W Liwerpoolu ostro przyméwit doborowemu
towarzystwu stuchaczy, ze jesli sg szcze$liwi z powodu wiasnego do-
brego wychowania, to¢ jeden powdd wiecdj zniewala¢ ich powinien
wszystkich doktada¢ staran, aby to samo dobrodziejstwo zrobi¢ udzia-
tem wszystkich, zwiaszcza, ze szlachectwo, ktére nadaje nauka, najwy-
20j ceni¢ nalezy. (Forster, Il, R. 4).

Przytaczam te zapatrywania, o ktérych uznanie w tém zgroma-
dzeniu kruszy¢ kopie bytoby niemal brutalstwem; przytaczam, bo raz
. jeszcze musze przypomnié¢, ze oSwiecenie ludu w Anglii az do najno-
wszych czasdéw zostawione byto usitowaniom prywatnych stowarzyszen
i to nie bez cechy sekciarskich namietnosci i wspotzawodnictwa; rzad
do téj sprawy diugo nie przyktadat protekcyjnéj, lub organizujacoj
swoj dtoni. Dopiero kiedy we Francyi Guizot stworzyt szkolnictwo lu-
dowe, Lord Brougham i Russel dopominali sie w parlamencie o popar-
cie tego ekonomicznego kierunku i w r. 1833 zaledwie 2000 funtéw na
ten cel uzyskano. Ktéz wié, o ile ,Olivier Fwist” Dickensa przysposo-
bit umysty i utatwit osiggnienie takiego przynajmnidj rezultatu? Mi-
kotaj Nickleby wyszedt w r. 1840, Chuzzlewit w 1844, a Dombey i Syn
wr. 1846, w ktdrym wyszta historya Anglii dla dzieci, arcydzieto
w swoim rodzaju. Alez w r. 1846 parlament ustanawia statg komisye
edukacyjng, ktéroj prezydent byt rodzajem ministra oSwiecenia, a ta
powotata do zycia Training Schools, majace przysposabia¢ nauczycieli
ludowych. ,,Wielkie oczekiwania,” ,Wspomnienia sieroty,” ,,Ciezkie
czasy,” wychodza nastepnie z pod pidéra naszego poety, a w r. 1868,
kiedy Forster (nie biograf Dickensa) zostaje prezydentem komisyi,
przygotowuje sie bil na r. 1870, ktéry pod nazwg ,,Elementary Educa-
tion act,” podzi$ dzien jest regulatiwg wszystkiej poczatkowdj eduka-
cyi publiczn6j w Anglii. Ja nic nie twierdze, mogtby to czyni¢ tylko
rodak autora, lepiej znajacy stosunki; zestawiam jedynie fakta, z kto-
rych trudno nie uznaé, ze prace Dickensa w $cistym zostajg zwigzku
z duchowym rozwojem narodu, przejawiajagcym sie w urzadzeniach pu-
blicznych. Wszystko calg energig, dla wszystkich wspdlne prawo
udziatlu w szczeSciu dobrego wychowania; oto dwie przeczyste perty
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szlachetnego geniuszu Dickensa, oto najogdlniejsze pojecia pedagogi-
czne sercem i glowa, myslacego poety, z ktdrych jesli pierwsza dla
wszystkich bez wyjatku jednostek, to druga dla wszystkich bez wyjg-
tku spoteczenstw, dazacych drogg prawidtowego rozwoju, stac¢ sie po-
winny zakonem, bo sg rozwiazaniem kwestyi pierwszych stéw monolo-
gu Hamleta: to by or not to by, that is the question.

Wykazawszy powyZ¢j stanowisko autora w najog6lniejsz6j, bo
ekonomiczno-pedagogiczn¢j kwestyi o niezbednéj potrzebie sumiennego
wychowania ludu dla ludu i publicznego dobra, sprébujemy wysledzi¢
niektoére zasadnicze mysli o wychowaniu i nauce w szczegélnosci. Zgo-
ry t€z uprzedzi¢ mi nalezy, ze ktoby z powyz nadmienionych pojec i za-
patrywan Dickensa ten wyciggat wniosek, iz poeta wymaga dla caldj
masy spotecznéj rownomiernej i jednakowcj instrukcyi, lub szablono-
wéj nauki z urzedu bez uwzglednienia potrzeb indywidualnych i to
wszelki¢j kategoryi, ten bytby w niematym bledzie. Jakkolwiek po-
wszechném ma by¢ wychowanie, jakkolwiek dobrodziejstwo nauki na
wszystkie warstwy spoteczne sptywa¢ powinno: to przeciez ani wszyst-
kie warstwy bezwzglednie rownego wychowania i nauki potrzebuja, ani
wychowanie kazdego czlowieka z osobna nie moze pozadanych przy-
nie$¢ owocow bez uwzglednienia jego warunkoéw i potrzeb, a zwiaszcza
bez wzgledu na indywidualnos¢.

Takich przekonan u Dickensa domysla¢ sie nam kaze cate mno-
stwo obrazkéw, szkicdw i notatek, petnych sarkazmu, dowcipu lub gry-
zacego zalu, a przedewszystkiem realistycznej wiernosci, z jakg on
wszelka maszynows tresure i wszelkie szablonowe postepowanie peda-
gogiczne potepia. Szydzi on bez mitosierdzia z praktyk tego rodzaju
tak po szkotach publicznych swojé¢j ojczyzny (co i gdzieindzi¢j sie zda-
rza), jak w ogéle z wszystkiego niestosownego wychowania i nauki bez
uwzglednienia indywidualnych potrzeb i osobniczych talentéw. Dla
przyktadu ogranicze sie tutaj do wzmianki o nieszczesliwym Ryszar-
dzie Carstone w Bleakhouse. Poczciwa ta dusza, chwiejnajednak w po-
stanowieniach i niedos$¢ silna, aby sie zdecydowac i poswieci¢ stale ja-
kiemu zawodowi, upada w koncu pod ciezarem ztudzen odwiecznego
i fatalnego procesu bez nadziei. Otrzymat on niby bardzo staranne
wychowanie ijeszcze Swietniejsze wyksztatcenie, osin lat strawit w naj-
wyzszych naukowych zaktadach, ,Atoli nie styszatam nigdy, zapisuje
w dzienniku swoim, przezacna i rozumna Estera, zeby kto$ choéby naj-
mniejszy zadal sobie trud, aby zbada¢, w jakim kierunku jego natu-
ralne skionnos$ci sie objawiaty, lub jaki¢j natury byly jego stabosci
i niedostatki, a wreszcie, jaki sposéb uczenia bytby dla niego najodpo-
wiedniejszy. Caly jego umyst przystosowano do nauki, zamiast nauke
do jego zastosowywac sktonnosci i potrzeb;” dlatego dobra Estera obja-
wia watpliwo$é, ktérg my za pewnos$é uznaé musimy: ,czyby nie byto
zwiekszg dla Ryszarda korzyscig, gdyby jego kto$ gruntownicj byt
zbadal, niz to, ze on tak gruntownie poezye tacinska rozumiat.”
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Przyktad ten dostatecznie nam stwierdza ogdlng prawde, jako
przekonanie Dickensa, ze wszystko wychowanie i nauka winny by¢ za-
stosowane do indywidualnosci. Gdyby lekarz chciat nature osobniczg
pacyenta nagina¢ do srodkéw, choéby najskuteczniejszych, a nie $rodki
do natury stosowat, nazwalibySmy go podobno waryatem; i w wycho-
waniu czesto $rodki z wielu wzgledéw najskuteczniejsze, nie stosowane
wiasciwie, najopaczniejsze przynoszg rezultaty. Diagnoza poprzedza
uzycie $rodkéw stosownych i zastosowanych, a cel bedzie niechybny—
oto zasada! Pierwszym byt niewatpliwie Locke, ktory sie zwr6cit
do gruntowniejszego badania natury cztowieka, wiec jako tworca empi-
ryczndj psychologii, oddat niezmierne ustugi dla pedagogiki. Rous-
seau stanowczo juz zada badania natury wychowankéw, pod wzgledem
ich roznorodnych uzdolnien i sktonnosci, zanim sie zacznie wywierac¢
wptyw edukacyjny. Kladzie on przez to antropologiczng podstawe
dzisiejsz6j umiejetnosci tego kierunku, i nie masz dzi$ prawdopodobnie
pedagoga tak naiwnego, ktdryby nie wiedziat, ze wychowanie nie jest
rzemiostem, lecz sztuka, i to ponad wszystkie inne trudniejsza, ile ze
wykonywa swe dzieta na materyale zywym, rozwijajagcym sie fizycznie
i duchowo z siebie i ulegajgcym rozlicznym wptywom od mistrza nie-
zaleznym. Prawo stosowania wychowawcz¢j czynnosci dzi$ uznano
w nauce powszechnie. Stosowa¢ wychowanie nalezy zaréwno do najo-
goblniejszych, jak i do najszczegdlniejszych warunkéw osobniczych mio-
dego pokolenia; stosowa¢ do wiasciwosci religii i towarzyskiego, geo-
graficznego potozenia, wieku i rodzaju, do sit fizycznych, intelektual-
nych i moralnych, a wreszcie stosowac¢ do catego mndstwa najszczegol-
niejszych juz roznic indywidualnych, uzdolnien, przypadtosci i warun-
kow, ktére stanowczo réznego wymagajag wptywu, aby osiegnaé cel po-
zadany. Przeciez zaréwno po prostaczku za plugiem, jak po mezu
nauki, tak po rzemieslniku przy warsztacie i kupcu, jak po osobie trzy-
majac¢j w reku sprawiedliwo$é i rzad, zadamy przedewszystkiém, aby
byt cztowiekiem! A przeciez dwu lisci na drzewie nie ma jedna-
kich, i réznym bedzie zawsze 1i$¢ debu od sosnowdj szpilki, rnimo ze je-
dno i drugie jest i winno by¢ lisciem.

O potrzebie stosowania nauki i wychowania do osobniczych wa-
runkow pokolen i warstw, stanowczo wyrazita sie komisya edukacyjna
zesztego stulecia. Diesterweg i Pestalozzi z calym szeregiem adeptow
w Niemczech, przekonywali swoich rodakéw o téj prawdzie—byli to je-
dnak filozofowie z powotania, pedagogowie z zawodu! Dickens byt
poeta i powiesciopisarzem!

Na rzecz t§j antropologiczndéj podstawy i psychologii dzieciecgj,
bez ktérych umiejetne wychowanie, wymagajace doktadnego zrozumie-
nia osobniczych wiasciwosci rozwijajgcego sie umystu i petnego mito-
§ci wnikania w jego potrzeby, miejscaby mie¢ nie mogto, ztozyt Di-
ckens w powiesciach swoich cate skarby najcenniejszych doswiadczen
i obserwacyi; szczeg6lnie w ,,Wspomnieniach sieroty” i w ,Wielkich
oczekiwaniach,” gdzie mtode bohatery jego opowiadajg nam swoje wra-
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zenig z dzieciecych lat. Wszystko przedstawia sie im wielkie i taje-
mnicze, wszystko obudzg trwoge i niepokoje: gesi, chodzace ostroznie
po podwérku, imponujag Dawidkowi swoja wielkoScig i tym ciagtym
swoim namystem; $ni t6z on o nich w nocy, jakby dorosty, zyjac
w krajach réwnika $nit o lampartach i lwach. Kogut, zwlaszcza gdy
pieje, nawet przez okno kuchenne, wyraznie knuje przeciw chlopieciu
jakie$ podstepne i niegodziwe zamiary; ganek i ciemna spizarnia, to
miejsca petne tajemnic i przerazenia. Swiezoéci dzieciecego umystu
odpowiada zmyst dostrzegawczy szczegotdw tak bystry, i to tak wcze-
$nie, ze spostrzezenia w pierwszych latach zdobyte, najtrwalsze sa
i najdtuzéj nie zawodzg cztowieka. Nauka S$cista stwierdzita juz dzis,
ze w pierwszych trzech latach zycia cztowiek najwiec6j zdobywa wyo-
brazen, a Dickens przez usta Dawida zwierza si¢ ham w ten sposéb:

»Moze to jest igraszka mojoj wyobraZni, chociaz ja mocno wie-
rze, ze pamie¢ o wiele daléj siega w naszg dzieciecg przesztos$¢, nizeli
powszechnie mniemajg, podobnie jak mocno wierze, ze zmyst dostrze-
gawczy u matych dzieci, jest zadziwiajaco bystry, nierzadko nawet gte-
boki i doktadny. Mniemam nawet, ze wieksza cze$¢ ludzi dojrzatych,
odznaczajacych sie tg zdolnosScig, raczéj nie utracita jej niz jg zyskali
z latami, a $wiezo$¢ wyobrazni i pewne usposobienie do zadowolenia
z wiasnéj doli, jest chyba arcybtogi¢m dziedzictwem naszych dziecin-
nych lat” (Wspomnienia R., I1).

Ow zywy dar spostrzegania, ma za towarzysza niezmiernie ru-
chliwg i czynng fantazye, ktéra przy braku doswiadczenia i za tém
idgcego rozumu, przyprowadza dziatwe do wnioskéw najosobliwszych.
Dawidek dziwi sig, czemu ptaki nie dziobig ramion poczciwdj Pegotty,
kiedy takie rumiane ijedrne, jak jabtka; kawatek wosku, ktorego uzy-
wa do szycia, z powodu zmarszczkéw, przedstawia mu sie jako co$ sta-
rego. Nie inne wnioskowanie, wedtug przypadkow¢j analogii, ktdre
u dziecka poprzedza wiasciwe rozumowanie, spotykamy w uwagach,
jakie Pip wypowiada nad pomnikami swoich rodzicéw, i jak sobie
z ksztattu nagrobkow wyobraza postaci zmartego rodzeAstwa. Dzieje
sie to dlatego, ze umyst dzieciecy przecenia wielkos¢ przedmiotéw, bo
sam jeszcze maluczki; ztad tez wyobrazenia, ktére w dziecifstwie
z obrazkéw i z opisbw otrzymujemy, fantazya w ogromne rozszerza
rozmiary i zdobi w najczarowniejsze uroki. Ztad wieza w Pizie nie
przedstawia sie Dickensowi w rzeczywistosci, ani tak krzywa, ani tak
wysoka, jak sobie to wyobrazat w dziecinstwie; nawet Koloseum rzym-
skie, ogladane na oko, zawiodto zrazu spodziewane oczekiwanie. Inny
z bohateréw Dickensa rozczarowat sie na widok stonia w naturze, bez
t¢j niezdobytcj fortecy na grzbiecie, wyobrazajac sobie z dziecinstwa,
ze z nig na $wiat przychodzi.

Owoz wyobraznia i fantazya tworcza, to najscisléj z sobg ztaczo-
ne, racz¢j dwie odmiany niemal idetycznej zdolnosci ducha ludzkiego,
a od prawidlowego ich rozwoju zalezy wynik prawie wszystki¢j nauki.
Stuszna wiec, ze Dickens, ktéry sam poetycznéj lekturze w najwcze-
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$niejsz¢j miodosci rozbudzenie swoje intellektualne i moralne zawdzie-
czat, uprawie umystu w tym kierunku przypisywat wielkie znaczenie.
Aby jednak z ustepow, petlnych szyderstwa, na zimno rozumowsg tresu-
re, na nauke liczacy sie tylko z faktami wiedzy, nie dopusci¢ fatszywe-
go wniosku, ze autor nasz zbyt wielki i za przesadny ktadt nacisk na
ksztatcenie w miodziezy fantazyi i uczué, lub zeby mial nie wiedzie¢
0 skutkach tak niefortunnej jednostronnos$ci, przytocze tylko jeden
ustep z dziennika Estery z Bleakhouse. Jestto zdanie j¢j opiekuna
Jarndyce o panu Skimpole, owym dziwaku szczeg6lnego humoru i dra-
zliwosci, owym fantascie, petnym $miesznych wykretéw i niby naiwnsj
przebiegtosci, a w rezultacie egoiscie cho¢ nieszkodliwym:

,On caty jest wrazliwoscig i czuciem, na wskro$ sentymentalno-
Scig i fantazya, a wszystkie te przymioty i wiasciwosci, nie wiem, jak
sie to dzieje, nie sg u niego w nalezyt¢j karnosci i rownowadze. Przy-
puszczam, ze ludzie, ktorzy je wiasnie wjego miodosci uwielbiali, prze-
cenia¢ musieli ich znaczenie i warto§¢ w wychowaniu—i ztad braknie
mu réwnowagi umystu, wiec zostat tem, czém jest” (Bleakhouse R. 43).

Jakkolwiek zadaniem racyonalnego wychowania jest, aby tym
wiasciwosciom ducha nie dozwoli¢ wybujatej przesady, iuacz¢j bowiem
mogtyby przynie$¢ w skutku jeszcze gorsze nastepstwa, niz w nadmie-
nionym powyz szczegéle, to rowném prawem nalezy potepi¢ kazdy sy-
stem wychowania, ktéryby nie poswiecat tym wiadzom nalezytego sta-
rania i pieczy, lub co gorsza, zaniedbaniem i kosztem takowych, rozwi-
jat wylkacznie teoretyczno naukowy lub praktyczny rozum i zimne wy-
rachowanie. Dickens, gteboko przekonany o toj prawdzie, ktora jest
zdobyczg dzisiejszej niemal nauki, stwierdza swoje pojecia catym sze-
regiem obrazoéw i charakter6w, a nawet catg powiescig, pelng powagi
1 artyzmu, uderzajac bolesnie satyrg na system dajacy gruntowng
i rozlegta nauke, ale bez uwzglednienia naturalnych potrzeb, i bez sto-
sowania t¢j sztuki do indywidualnych usposobien miodziezy.

W powiesci ,Dombey i Syn“ spotykamy sie ze zaktadem d-ra
Blimbera, ktory urzadzony z catym komfortem, nawet przepychem nau-
kowym, zasobny we wszystkie przybory i s$rodki, przystepnym jest
tylko dla majetniejszych. Nie ma tam mowy o poniewierce fizycznéj
lub umystowem zaniedbaniu mitodziezy, nie ma tam ani Saueersa, ani
Creakle’a, ale natomiast tam inna panuje tyrania, tam inne, moze
i gorsze sie odbywajg tortury. Zaklad ten byt wilasciwie olbrzymig
umystowgy cieplarnia, gdzie parowa maszyna edukacyjna od $witu do
p6znéj nocy byta czynng bez przerwy. Wszystko tam zakwitato przed-
wzesnie, wszystko sztukg pedzone, sztuczne, ale t¢z i nietrwate wyda-
wato owoce.

,umystowy groszek bywat na Boze Narodzenie, intellektualne
szparagi miewano przez caty rok, matematyczny agrest (wprawdzie
mocno kwasny), byt rzeczg zwyczajng o kazd¢j porze, i to na maleni-
kich juz krzaczkach, dzieki sztuce uczonego doktora; wszystkie rodza-
je greckiéj i tacinskiej jarzyny wyprowadzano na najwatlejszych wy-
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rostkach o porze, wedtug zyczenia. Natury nie uwzgledniano tara
wcale; mniejsza o to, ku czemu chtopak zdolnoscig zdradzat wiasciwe
przeznaczenie swoje—pan Blimber wszystko z kazdego zrobi¢ potrafit,
ze to rozkosz byta prawdziwal”

Dickens nie szydzi jednak z tego, ze wszystkiemi naukami mio-
dziez ksztatcono, ale szydzi z systemu, sposobu i metody, wjaki to
sprawowano. System byt arcydowcipny, a skutki jego zupeinie na-
turalne.

.10 ciggte utrapienie z czasownikiem bez serca, dzikiemi rzeczo-
whnikami z tg nieuzytg skiadnig i niegodziwym rzadem stéw, a wresz-
cie to przerazajace straszydto ¢wiczen i zadan szkolnych nie dato dzia-
twie uzy¢ nawet spokojnego snu” (snu, ow¢j najpozywniejsz¢j uczty zy-
wota, jak mowi Makbet). To téz pod wptywem tego cieplarnego syste-
mu, pod wplywem tych wyscigdw nauki bez odetchnienia , kazde pa-
chole w przeciggu trzech tygodni pozegnato sie ze wszystkg tyle btogo-
stawiong zywoscig. Kazdy uczen przebolat wszystkie troski catego
Swiata w trzech miesigcach; w czwartym odczuwat gorzkie wyrzuty
dla rodzicéw i opiekunéw, w piatym byt juz skofAczonym mizantropem,
a w szdéstym zazdro$cit Curtiusowi jego szcze$liwéj do Hadesu ucieczki.
Z koncem roku szkolnego oswoit sie ze stanem swojego umystu i przy-
szedt do przekonania, ktérego nigdy wiec¢j nie zmienit, ze wszystkie
utwory poetdéw i wszystka madrosé a nauka mistrzéw i myslicieli staro-
zytnego Swiata, jest dowcipnym uktadem stow i regut gramatycznych,
nie majagcym ani innego celu, ani zadnej inn¢j wartosci” (Dombey i Syn
R. ).

Z tych stébw widoczna, jakich-to niebezpieczenstw uniknaé pra-
guat nasz autor przy nauce filologii klasycznéj, oczywiscie nie innych,
jak tych, ku ktérym dzieki gtebokiej cywilizatorskiej nauce niemieckicj,
przez czas pewien ptyneliSmy niedawno jeszcze petnemi zaglami. A ilez
tam scen rozkosznych, ktéremi siecze on system tego rodzaju, metode
i j¢j skutki. U stotu nawet 6w sztywno wykrochmalony doktor rozwi-
ja swoj kram archeologicznych rupieci o przepychu i zbytku uczt rzym-
skich, niecierpliwigc sie niezmiernie kaszlem ehtopczyny, zbijajgcym go
z toru téj naukowcj przyprawy: obraz to satyryczny na 6w szczegdlny
rodzaj pedantéw, ktérzy nie dajg dziatwie przetkng¢ nawet obiadu bez
greckiego sosu i tacinskiej musztardy. Skutki téz nie sg inne. Naj-
zdolniejszy uczen zaktadu opada z tych kwiatow i staje sie prostym
gtgbiem; miody Toots w chwili klujagcych mu sie waséw goni juz osta-
tkami owego sztucznie wydobytego rozumu, a postac ta stuzy poecie
w dalszym ciagu powiesci jako przyktad ofiary metody jednostronngj
i fatszyw¢j i wychowania szkolnego bez rachunku z natura miodego
umystu i potrzeba zycia, 6w niegdy$ wzorowy uczen, cel podziwu
sztuki pana Blimbera, zachowa sie w kazd¢j sytuacyi wiasnie najnie-
stosowniej, szczesciem, ze w Zuzannie Nipper, kobiecie uczciw¢j i pet*
n¢j zdrowego rozumu, znalazt pozagdanego przewodnika.

Kiedy w zaktadzie Blimbera wszystko oddycha atmosferg klasy-
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czna, kiedy panna Blimber, corka wykrochmalonego doktora, grzebie
jakby jaka hyena po grobach umartych jezykéw, a zona zawsze naiwna
zrywa sie czasem papla¢ o Cyceronie i jego tusculum, w jednym z osta-
tnich swoich romanséw p. t.: ,,Ciezkie czasy,” wprowadza nas Dickens
znowu do szkoty innego catkiem rodzaju, ktéra pod auspicyami pana
Bounderby i Gradgrind znakomite przynosi owoce. Nauka w nisj od-
powiada zupetnie atmosferze maszyn, wegli i kominéw fabrycznych, bo
protektorowie jej to sg ludzie ,realni,” nie majacy zadnego wzgledu na
wszelkie rojenia fantazyi ijakie$ tam sentymenta dziecinne.

,Czego ja zadam, to rzeczywistosci i faktow; nie uczcie tych
chtopcéw i dziewczat niczego, tylko samych faktéw, bo tylko fakta ma-
ja w zyciu warto$¢. Nie wszczepia¢ niczego nadto, owszem, wykorze-
niajcie wszystko inne, bo wszystko inne zbyteczne. Dusze myslacego
zwierzecia tylko faktami uksztattowaé mozna, nic zresztg innego nie
przynosi korzysci. Wedtug tych zasad wiasne chowam dzieci i nie
chce, by te inacz6j ksztatcono. Trzymaj sie pan tylko faktéw bez-
wzglednie! Nam trzeba ludzi o tegich gtowach i jeszcze tezszych ra-
mionach: precz z uczuciami! fantazya a gtupstwo to jedno! precz z ma-
rzeniami!”

Tak méwi Gradgrind do p. M’Choakumchild, ktéry nie zawiedzie
oczekiwania. Jego i 140 podobnych wydat zaktad, racz6j faktorya,
a wszyscy usposobieni jednako, utoczeni kunsztownie, jak stotowe nogi.
Przebyt on wszystkie nauki i wszystkie pokonat egzamina, pochtonat
catg biblioteke i mndstwo wiedzy nie w glowie tylko, lecz na koncu
palcéw posiada. Alez bo Tomasz Gradgrind umiat dobraé sobie czto-
wieka.

,Tomasz Gradgrind, to cztowiek rzeczywistosci (a man of reali-
ties), maz faktdw i liczb: on wié¢, ze dwa a dwa sg cztery, a nie wiecej
i nie da sie w téj mierze inaczdj przekona¢. Tomasz Gradgrind za-
wsze ten sam, jak z bronzu ulany, z wagg w reku i miarg, a szczotami
w kieszeni, gotéw zawsze do ocenienia cztowieka wedtug wiasciwgj je-
go wartosci: to rzecz prostego rachunku. Inny sposéb widzenia mo-
zecie przypisa¢ Janowi Gradgrind, Jozefowi Gradgrind, Jerzemu Grad-
grind (postaciom zmyslonym), ale nigdy Tomaszowi Gradgrind! Nie,
nie, panowie! Tomasz to maz rzeczywistosci; nie, nie! on wiedziat do-
brze, jakiego mu potrzeba nauczyciela.”

Wiec mistrz dobrany nalewa stojgce przed nim naczynia w for-
mie gtow ludzkich az po brzegi swojemi wiadomos$ciami, nadziewa ich
faktami bez konca, ale i bez wzgledu na psychiczng robote fantazyi,
bez mysli o potrzebach serca i bez wzgledu na charakter i wiasciwosci
miodziezy.

»Newer wonder, tylko sie nie dziwi¢, moéwi 6w mistrz wzorowy,
oto tajemnica ksztalcenia rozumu; fantazya, czucie i skltonnosci, to
gtupstwo. Bo i czemuz sie dziwi¢, gdy wszystko dzieje sie¢ przez pro-
ste cztery arytmetyczne dziatania i nic wiec6j. Dajcie mi dziecko, co

Tom I1l. Lipiec 1862. 3
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ledwo chodzi¢ poczeto, a ja je naucze, ze sie niczemu i nigdy dziwi¢ nie
bedzie!”

Szanowna tréjka tych mezdéw pozytywnych zbiera najlogiczniej-
sze owoce swojego posiewu, a Gradgrind przedewszystkicm! Ludwika,
jego cdrka, perta t¢j szkoty, zamknieta w sobie i niezadowolona z wszy-
stkiego, jest najnieszcze$liwsza w matzeAstwie. Pierwsza pokusa spro-
wadza ja na pochyto$é, lecz blizka niemal upadku ratuje wspomnienie
dziewczecia, biednej sieroty, nie pojmujac¢j wprawdzie wiele nauki, ale
przenikajac6j sercem stabos$ci i potrzeby serca; jéj t¢z dobry instynkt
w stanowczych chwilach odnosit tryumfy w obec wyrozumowanych
kombinacyi.

Synek dopuszcza sie rozboju kasy i w ucieczce z kraju musi szu-
ka¢ ratunku honoru swojego ojca. Bitzer jednak, najlepszy uczen téj
szkoly, zapewne w uczuciu wdzigcznosci wysledzit zamiar skryt¢j ucie-
czki i stawia zapory nie do pokonania, odrzuca nawet wysoka zaptate,
bo wyzsze miejsce w banku uwaza za rzecz wiekszych dla siebie korzy-
§ci. Kiedy Gradgrind peten rozpaczy pyta go wreszcie: ,czy ty masz
serce?” Bitzer odpowiada mu pogardliwie szkolng definicyg o krazeniu
krwi wedtug prawa Harweya.

Z tego widzimy jasno, ze Dickens potepia stanowczo kazdy je-
dnostronny system, a przedewszystkiém ten, ktdry skazony modnym
pozytywizmem nauk Scistych, ponad ograniczony liczbg i wyrachowa-
niem widnokrag wznie$¢ sie nie zdota, wymagajac wytacznie uprawy
naukowego i praktycznego rozumu. Z zapatu, z jakim zwalcza te je-
dnostronnosci i wykazuje fatsz takiego w wychowaniu kierunku, tru-
dno nie uzna¢, ze umyst jego hotdowat zasadzie, jakg zdobywa dzisiej-
sza, ze powiem, ostatnia nauka, $ledzaca prawdy bezstronnie. Autor
wymaga S$cistéj rachuby z indywidualnoscia mtodziezy, zgda troskliwej
pieczy i pomocy w rozwoju wszystkich jej wiasciwosci i danych z natu-
ry usposobien; chce zarbwno prawidtowego ksztatcenia witadz intelek-
tualnych trzymajacych sie w wiasciwéj rownowadze, jak uksztatcenia
charakterow przez karne wypielegnowanie uczué¢ wszelkiego rodzaju,
a przedewszystkiem uczu¢ moralnych i estetycznych. Stowem, autor
nasz zada harmonijnego rozwoju wszystkich poteg psychicznych, zada,
aby wyksztatci¢ w kazdym osobniku catego, zupetnego cztowie-
ka! Daleki od zaprzedania jasnego swego rozumu jakiej$ filozoficznéj
teoryi lub szkole, nie filozof i nie pedagog z zawodu, Dickens powiescio-
pisarz, uchwycit czystag prawde w istocie genialnym instynktem, dobrg
z gruntu naturg swojego umystu, a przez to samo ztozyt i w téj mierze
Swiadectwo stanowisku, na ktérém bronit praw prostéj natury w obec
przemadrzatych spekulacyi i szkolniczych teoryi, jednostronnych, moze
wynaturzonych dowcipéw naszego czasu.

Gteboki psycholog, a przedewszystkiem znawca dzieciecych umy-
stow i serc, wiedziat dobrze sposéb i miare ozywiania tej iskry, ,kto-
ra raz tylko w miodocianym zapala sie wieku,” czyto by Swieci¢ gwia-
zdg Platona i wskazywa¢ nowe tory ludzkosci, czyto by skromnym
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lecz ciaggtym pali¢ sie ptomieniem codziennych obowiazkéw i ci-
chych cho¢ najtragiczniejszych poswiecen, ku spetnieniu wszystkim
wspdlnego i najwyzszego zaszczytu powotania cztowieka! Wy-
Smiewajac wiec basnie i cudaczne historye, ktéremi i w Anglii karmio-
no miode umysty, umie on oddac stusznos$¢ poetyczn$j lekturze i opo-
wiadaniu, ktérych przepotezny wptyw edukacyjny, ozywczy, i o przy-
sztym charakterze cztowieka decydujgcy, uznata filozoficzna teorya,
wymagajac tak zwanéj koncentracyi nauki. Podobnie jak on
z powiesci, ktdre ojciec jego zakupit, otrzymat pierwsze duchowe po-
tracenie, tak t6z i sobowtdr jego Dawidek, doswiadcza tego pod wply-
wem ksigzek pozostatych po ojcu. Z tej iscie btogostawiondéj na pod-
daszu izdebki przemawiaty do duszy dzieciaka catg potega uroku ta-
kie bohatery jak ,Wikary z Wakefieldu,” ,,Don Quichot” i ,,Robinson
Kruzoe” i dotrzymywaly mu wiernie towarzystwa wednie i w no-
cy, w chwilach swobody i ciezkiej troski.

,One-to, mowi Dawidek, utrzymywaty moje wyobraznie i moje
nadzieje w ozywieniu, one odkrywaty mi $wiaty wcale odmienne od te-
go, w ktérym zytem. Im-to—,Tysigcom nocy i jedna,” perskim po-
wiesciom o geniuszach dozgonne sktadam ja dzieki! Nie zrzadzity mi
one zadnoj krzywdy, bo zte, co mogto sie w tych dzietach znajdowad,
nie mogto mie dosiegnag¢ w wieku niewinnosci. Nie wiem kiedy je prze-
czytatem ws$rod obmierztych z Murdstonem lekcyi, lecz w nich jedyng
znajdowatem pocieche w mej niedoli. Wocielatem sie w ulubione bo-
hatery moje, przemieniajgc nienawistnych w Murdstona i jego siostre.
Raz, nie pomne z ktéréj powiesci, polubitem niezmiernie przygody me-
znego kapitana, a stawiajgc sie wjego potozenie, uzbrojony prawidtem
od butéw, przebiegatem katy naszego domu naigrawajac sie z dzikich,
ktérzy mie do niewoli wzig¢ chcieli. Kapitan nigdy nie ublizyt powa-
dze swojego stopnia, chociaz czesto dostat po uszach gramatyka tacin-
skg—na zto$¢ wszystkim gramatykom wszystkich jezykéw catego Swia-
ta doznawatem ztudzen najmilszych, bo one podnosity mie do znacze-
nia cztowieka.” (,Wspomnienia,” rozd. 4).

Podobnie t6z wyraza sie Scrooge, maty bohatér w ,,Piesni Boze-
go Narodzenia;” poetyczne postaci towarzyszg dziecieciu na kazdym
kroku, obcujg z niem nieustannie, i zwolna wnikajg do gtebi jego serca
i stajg sie zrodtem najszlachetniejszych poje¢, zasad, przekonan i po-
stanowien, zarodem S$wietnego charakteru jak brylant.

Jezeli stosowanie nauki i wychowania do indywidualnosci jest
i niezbednym warunkiem pomysinych rezultatéw, to réwniez stanowcze-
go znaczenia w tdj sprawie jest osobisto$¢ samego wychowawcy lub
nauczyciela i jego do mtodziezy stosunek, ktéry przy jednym, przy-
pusémy nawet najlepszym systemie naukowym, zalezac znowu od indy-
widualnosci wielce moze by¢ réznym, nawet najrozmaitszym. | wt
mierze nawskro$ ludzkie i proste pojecia Dickensa sg w nagjzupetniej-
sz¢j zgodzie z tém, co nam po tylu doswiadczeniach i prébach, po tylu
rozmaitych teoryach i praktykach przedmiotowa przynosi nauka.
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W charakterze nauczyciela, wjego szorstkiém, zimno obojetnem i wstre-
ném lub zyczliwo przyjacielskiém obejsciu sie z miodziezg widzi on,
i to z calg stuszno$cig stanowcze warunki pomysinych, lub mniéj po-
myslinych rezultatéow. Jak w logice jest prawda, ze ,la méthode c’est
la science,” tak w wychowaniu rezultat to wychowawca. Kopperfield
wypowiada otwarcie, ze cztowiek taki jak Creakle, istna kreatura bez
mysli, wyrobnik nauczycielski w Salemhouse, ,,do swego zawodu tak
mato miat powotania, jak do godnosci lorda-admirata, albo hetmana
wojsk, a na tych stanowiskach bytby przeciez znosniejszy, bo mniéj
uczynitby krzywdy spoteczenstwu, niz jako przewodnik i wychowawca
miodziezy.” (,Wspomnienia sieroty,” rozd. 7).

Najlogiczniéj i najkorzystniéj do swego humanitarnego stanowi-
ska sadzi nasz autor, ze zrédto wszelkiego skazenia charakteru mio-
dziezy, tkwi w przygnebieniu poczucia godnos$ci, ktdre juz wczas
budzi¢, a prawidtowo ksztatci¢, podnosic¢ i uszlachetnia¢ nalezy. Uczu-
cia tego nic tak nie razi, wreszcie nie zgnebig u miodziezy, jak podpo-
rzagdkowanie jéj pod ludzi umystowo lichych a moralnie matych, lub
co gorsza nedznych i podtych. Dziatwa, ktéra na wszelkg krzywde
ma niezmiernie dotkliwe uczucie, a nie ma sity aby unikngc takowéj,
staje sie w takich warunkach rozwoju, ztosliwg, chytrg i przewrotna,
zakaza sie pochlebstwem i podioscia, zatrzymujac te pietna charakteru
stale na cale zycie. Tyrania wychowawcy robi z niéj podte i nedzne
pieski, ktore drzg z obawy przed jego sitg, moralnym lub fizycznym
gwaltem, a zawsze gotowe uwielbia¢ jego podie dowcipy i nieludzkg
pastwe, skoro tylko ku innym, chocby najblizszym sa zwrdcone. Brak
humanitarnego postepowania u wychowawcow paralizuje w mitodzie-
zy czynno$¢ prostego nawet rozumu. Dawid poréwnywa wpltyw
Murdstona i jego siostry i spos6b ich postepowania przy odpyty-
waniu lekcyi do czaru ogtupiajagcego, jaki wywierajg dwa weze na
drobng ptaszyne; po mistrzowsku téz, jako gteboki psycholog, przed-
stawia utrate pamieci i mysli i préznie swéj Swiadomosci sprawiane ich
widokiem tak dalece, ze nie byt zdolnym, chyba do coraz gorszych, do
coraz nierozsadniejszych odpowiedzi. Porzuémy jednak ideaty ostate-
cznosci; zimna obojetno$¢ nauczyciela pocigga za sobag nie tak zte
wprawdzie, lecz réwnie niepomys$ine nastepstwa. Chocby sie on najle-
pszg postugiwal metoda, chocby obowigzki zawodu spetniat najsumien-
niéj, bez zamitowania swojego kaptanstwa, bez niewyczerpanego zapa-
tu w stuzbie mysl boza rozwijajac6j, bez wiary ze buduje przysztosé,
szcze$liwszg, praca jego nie przyniesie pozadanych korzysci. Cbéz mo-
ze zrobi¢ Feeder 6w pomocnik Blimbera ,rodzaj katarynki w ludzkiéj
postaci, maszyny o pewnej ilosci wskazéwek i informacyi, ktére z ruty-
ng nakreconego zegarka rozwija¢ urnie jak z motka bez odmiany i kon-
ca.” (,Dombey i Syn,” rozd. 2). Z miodosci mozeby w wojsku zrobit
karyere, kto wié, mozeby zostat nawet podoficerem, gdyby szczegdlny
los skazujacy przeciez przewaznie uczciwych ludzi na pedagogéw, nie
byt go popchnagt na te do$¢ nieszczesne tory. Nie innym jest i Mr
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Choakumchild w ,,Ciezkich czasach* a wiemy jakie zebrat owoce. Uczy,
jak sam byt uczony, jak na tokarni ksztattuje wszystkie umysty na je-
dne modte nadziewajac je wiedza pozytywng encyklopedyi powszech-
nej. Poeta nasz wyliczywszy wszystka jego uczono$¢, nie moze sie
wstrzymac od gtebokich stéw: ,,Zaduzo, panie! zaduzo posiadasz nauki!
Kto wi¢, czy mni¢j wiedzac, nie umiatby$ nieskonczenie wiecej by¢ uzy-
tecznym swemu spoteczenstwu!”

Alez bo wszystko wychowanie jako sprawa arcypowazna, wedtug
Dickensa, gruntowaé sie winno i szuka¢ niewzruszonej podstawy, ktérg
jedynie znalez¢ mozna w zdrowém poczuciu godnosci wiasnéj, w sza-
cunku wiasném miodziezy, bo ta jako stan poswiecony wytgcznie nau-
ce, otacza¢ sie, i otoczong by¢ winna summa cum reverential Nie
chodzi tu oczywiscie o premie i nagrody, medale lub urzedy szkolne,
laudesy i ztote ksiegi, ktore budzac indywidualne ambicye i wspdtza-
wodnictwa, okazaty sie w praktyce mniej korzystne na rozwdj charak-
terow miodziezy. Dickens jasno tldmaczy sie z tego pojecia opisem
szkoty d-ra Stronga w Canterbury ,ktora tak byta rézng od szkoty
w Salemhouse jak dzien od nocy. We wszystkiem panowat tu porza-
dek i przyzwoito$¢! Doktor opierat sie na honorze i prawosci ucz-
niébw, a uczucia te rozwijat w nich jak najtroskliwis$j. Przypuszczat,
ze kazdy posiada te przymioty, dopoki postepowaniem swojém nie
zniszczyt dobrego o sobie mniemania. Z takiego rzadu najpiekniejsze
wynikaty skutki, czuliSmy wszyscy, ze pomysinos¢, ze stawa i godnosé
zaktadu, obchodzi nas jak wilasne, osobiste dobro. Czas podzielony
byt na gruntowng nauke i szlachetne zabawy, uzywalismy godziwcj
swobody a pracowali na seryo, wiec wszedzie o nas jaknajlepi¢j mo-
wiono, wychwalano naszg postawe i zachowanie i wszedzie, gdziesSmy
sie pokazali, okazywano nam zastuzony szacunek.”

Gdyby nie pewnos$¢, ze czytamy Dickensa, zdawatoby sie ze to
ustep z pamietnika ktoérego z uczniéw szkoty krzemienieckiej; czeka-
my niemal, czy dal¢j nie ma stéw inliuguracyi Czackiego: ,wszystko to
dla was, my dla was jestesmy!” Bo niemniej zacng i szlachetna byta
posta¢ tego doktora i to we wszystkich jego stosunkach; obok gtebo-
kiej nauki, dziecinna prawie prostoduszno$¢; wyzyskiwany tez bywat
przez wielu, tylko nie przez miodziez, ktérg w zupetnosci podbija z a-
wsze i wszedzie tylko szczera mitos¢ i prawda charakteru wycho-
wawcow.

Zblizamy sie do ostatniego kresu naszego zatozenia. Z wydar-
tych kart powieSciopisarza, wzieta nas pokusa odtworzy¢ obraz jego
zapatrywan i poje¢ w kierunku, stanowigcym specyalng nauke i sztu-
ke. Wstepujac do todzi, ktdra nas nies¢ miata po tajemnicz¢j giebi
genialnych mysli pisarza, ztote jego zycia prawidto zabtysto nam
u steru jak Swietny sztandar, wrézac dobrg otuche. Nadzieje nas nie
zawiodty, bo chociaz powierzchnia wdd zadrgata czesto satyrg, bry-
zneta piang ironii, a nieraz i tonie oburzeniem zawrzaly, metu nie by-
to w gtebi tej duszy i grunt czysty statych przekonan odbijat zawsze
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pokdj biekitu. Jasno t$z i szczerze wyjawit nam przekonanie swoje
0 niezbedndj potrzebie gruntownego i sumiennego wyksztatcenia ludu,
0 charakterze tego rodzaju instrukcyi, o obowigzku spoteczném spet-
nienia t¢j powinnosci zaréwno w moralnym jak materyalnym interesie
narodu. Roztaczajac przed nami cate bogactwo swych obserwacyi do-
zwolit nam oglada¢ wszystkie stabosci i niedostatki jednostronnych
lub zgota fatszywych systeméw wychowania, jakie widocznie za jego
czasow w Anglii, a w zesztkém i biezacem stuleciu na kontynencie rze-
czywiscie byty w uzyciu i niemal kolejno po sobie nastepowaty. Wpro-
wadzajac nas w tajemnice natury dzieciecego umystu z prawda, geniu-
szem, przenikliwoscig i sztuka, ktére nam sie wydajg by¢ echem Szek-
spira, owego dotad najgtebszego psychologa na Swiecie, wyznal dzi$
juz naukowo niezbita zasade stosowania wszystki¢j wychowawczéj
sprawy do indywidualnosci, stawiajagc powszechny dla wszystkich ideat
lcel wharmonijnym rozwoj u zupetnego cztowieka. Szere-
giem obrazéw i charakterow wykazat jak przewaznie na osobistosci
wychowawcy zalezy, jesli z t§j sprawy pozadanych oczekiwa¢ mamy
owocow. Dickens nie filozof, nie pedagog z zawodu, Dickens powies-
ciopisarz, nie pominat zadn¢j wazniejszéj kwestyi, ktéra wchodzi w za-
kres nasz$j umiejetnosci i sztuki, a chociaz nie wystawit $cisle nauko-
wego systemu, rozwingt caly szereg zapatrywan i poje¢, w ktorych tru-
dno dopatrzé¢ sie Sladu niepewnosci przekonan lub sprzecznosci twier-
dzen, pragnien i ideatbw. Ethicsuntdiilbo cho¢ to wszystko, roz-
rzucone w czterdziestu tomach powiesci, to przeciez wszystko wigze sie
w cato$¢, bo wszystko wyszto z genialn¢j Swiadomosci mistrza, ktora
ozywiat duch nieograniczonej mitosci i prawdy, nie zakazony intere-
sem stronnictw ani namietnos$cig koteryi.

O tego ducha, ktéry ozywiaé winien wszystkie spoteczne stosun-
ki, a przedewszystkiem by¢ gtownym czynnikiem wychowania, o tego

ducha 1w ‘ zsza nawet nauka, lecz darem u-
dzieta mierze do réznego spotecznego
uzytku, w w | ry walczy nasz autor na kazdym

kroku, ajesli go zbrakto w naszym wyktadzie, krytycznie rozbiera¢ go
nie bedziem, bo analiza to Smieré. A przeciez dla mysli Dickensa na
wskro$ tym ozywion6j duchem, niesiemy w hotdzie szczypte ciezko za-
stuzonego kadzidta.





