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jakiej mierze edukacja polonistyczna moze wy-
korzysta¢ literature jako site transformacjiipozy-
tywnego wplywu spolecznego, nie wpadajac w putapke
dydaktycznego instrumentalizmu? W jakim kierunku
powinno zmienia¢ sie szkolne myslenie o kanonie lek-
turowym i strategiach czytania? Jakie znaczenie moga
mie¢ w tym procesie zmiany cywilizacyjne, leki zwigzane
zkryzysem klimatycznym, sztuczng inteligencja i wojna?
Jak ksztalcié¢ krytycznych czytelnikéw, niezaleznie my-
$lacych i konstruktywnych ludzi? Odpowiedzi na te py-
tania warto poszukaé w politycznych uwarunkowaniach
edukacji (dawnych i obecnych praktykach oporu wobec
programéw nauczania), w badaniach naukowych doty-
czacych klimatu szkoly i kondycji psychicznej mtodych
ludzi, w postawach nauczycieli i uczniéw, a takze w wi-
zjach polonistyki zaangazowanej.
Powyzej sformutowane pytania sg wazne szczeg6lnie
w momencie, gdy stajemy przed kolejna reformga progra-
mu szkolnego, wzbudzajaca — jak zawsze w okoliczno-
$ciach politycznych decyzji — powszechne kontrowersje.
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Zaczne zatem od przykltadéw znamiennych reakeji na pierwsze modyfikacje
tak zwanej tymczasowej podstawy programowej, wprowadzone przez nowe
wladze ministerialne odpowiedzialne za edukacje na okres przejsciowy, przed
wdrozeniem przygotowywanej reformy.

Przychodzi do mnie w marcu dwezesny 6smoklasista i pyta prowokacyjnie:

- Ciociu, co sadzisz o tym, ze nasz rzad zabrania czytac Pana Tadeusza i chce
wychowa¢ mtodych ludzi bez takiego kulturowego dziedzictwa?

Odwracam pytanie:

—Tomek, za dwa miesigce egzamin, a lektura jest teraz nie tylko niezabro-
niona, ale — obowigzkowa. Ile 0s6b w twojej klasie jg przeczytalo?

— Nikt.

I drugi przyklad. Po informacji, ze Wpustyniiw puszczy zostalo przeniesione
do lektur uzupelniajacych, na jednym zlicznych foréw poswieconych opiniom
o zmianach programowych rozzloszczony rodzic pisze: ,To oburzajace! Star-
szemu synowi przeczytalem W pustyni i w puszczy i mlodszemu tez przeczy-
tam!”. Chcialoby sie powiedzieé: oby wiecej takich zbuntowanych rodzicow
czytajgcych literature swoim dzieciom, szczegdlnie tym, ktore same po ksigzki
nie siegng, cho¢by wpisano je na liste obowigzkows.

Abstrahujac od do$¢ kuriozalnej interpretacji nieobecnosci lektury
w programie jako zakazu jej czytania, trzeba przyznad, ze wszelkie reformy
programowe przedmiotu jezyk polski to w naszym kraju sprawa wagi naro-
dowej: wywoluja powszechne dyskusje, spory i protesty. Mozemy kpi¢, ze
w tysigcach 0sdb dotgd niezainteresowanych literaturg budzg sie eksperci,
ale przeciez za tg mniej czy bardziej konstruktywng opinig kryje sie prze-
konanie, ze o co$ wiecej tu chodzi niz zwykle poznanie kolejnego autora czy
ksiazki; kryje sie mianowicie wiara, ze literatura ma moc: ksztaltuje posta-
wy, Swiatopoglad, wartosci. Warto podzielac te wiare', ale grono polonistow
doskonale zdaje sobie sprawe, ze ten potencjal niweczony jest przez fakt, ze

1 Wptywu lektury literatury pieknej na postawy czytelnikow dowodzili na podstawie przeprowa-
dzanych badan i eksperymentow: F. Hakemulder, The Moral Laboratory. Experiments Examining
the Effects of Reading Literature on Social Perception and Moral Self-concept, John Benjamins
Publishing, Utrecht 2000; D. Kidd, E. Castano, Reading Literary Fiction and Theory of Mind. Three
Preregistered Replications and Extensions of Kidd and Castano (2013), ,Social Psychological and
Personality Science” 2018, nr 1o (4); D.R. Johnson, Transportation into a Story Increases Empathy,
Prosocial Behavior, and Perceptual Bias toward Fearful Expressions, ,Personality and Individual
Differences” 2012, nr52; R.A. Mar, J.L. Tackett, Ch. Moore, Exposure to Media and Theory-of-mind
Development in Preschoolers, ,Cognitive Development” 2010, nr 25 (1); K. Oatley, Fiction. Simula-
tion of Social Worlds, ,Trends in Cognitive Sciences” 2016, nr 20 (8).
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lektury nie sg czytane? ajeslijuz — to na 0gdl nie sg przezywane, przemyslane,
przedyskutowane.

Dobitnie ilustruje to uslyszana przeze mnie w tramwaju skarga nastolatki:
,Poznatam te lekture. Prawie wszystko zapamietalam. Ale zeby zrozumie¢,
to musiatabym ja przeczyta¢” Kiedy relacjonowalam te scenke moim stu-
dentom na seminarium, roze$miali sie. Powiedzieli, ze to brzmi jak dobry
zart. Dla mnie zabrzmialo to zalosnie i absurdalnie. Dla dziewczyny, ktora
dzielila sie swoim przemysleniem z kolezankg, nie bylo to ani $mieszne, ani
absurdalne. Méwila powaznie i z rozczarowaniem, ze jej wklad w poznanie
i zapamietanie lektury nie do kotica przynidst oczekiwane efekty. O pod-
jeciu wysitku przeczytania ksigzki na pewno nie myslata. W zwrocie ,zeby
zrozumie¢, to musiatabym jg przeczyta¢” nie miescila sie taka ewentualnosé.

Spory wokoét programu byly, sa i beda, dopdki bedziemy wierzy¢, ze jezyk
polski to przedmiot, ktory przygotowuje do zycia, a nie tylko do egzaminu.
Pytanie jednak brzmi, czy z dotychczasowych sporéw wyciggamy wnioski
iczy w dyskusjach o szkolnych lekturach w wystarczajacym stopniu uwzgled-
niamy, jak zmienit sie ten, kto ma je czytad, jak zmienil sie $wiat wokot nas.

Reformy programéw

Spdjrzmy zatem na krotki przeglad dotychczasowych polonistycznych pro-
testow, rozpoczetych jeszcze pod koniec XIX wieku przez Piotra Chmielow-
skiego (Poezja w wychowaniu, 1881)% ktory wyrazal niepokdj, ze mlodziez nie
czyta utwordw literackich, lecz jedynie zdobywa o nich wiedze z wykladéw

2 Badania czytelnictwa mtodych ludzi prowadzone s3 od kilkudziesieciu lat w ramach badan
spotecznego zasiegu ksigzki oraz praktyk czytelniczych w réznych srodowiskach spotecznych
w Pracowni Badan Czytelnictwa w Instytucie Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej. Zob.
np. Z. Zasacka, Nastoletni czytelnicy, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008; taz, Czytelnictwo
dzieci i mtodziezy. Raport, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014; Czytelnictwo mto-
dziezy szkolnej 2017, ,Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020, t. LI. Relacje ze ,stanu nieczytania”
mtodziezy, jej buntu wobec kanonu szkolnego oraz bezradnosci nauczycieli w motywowaniu
uczniéw do czytania lektur sg statym przedmiotem refleksji na Kongresach Dydaktyki Poloni-
stycznej i konferencjach polonistycznych, a takze w rozprawach z zakresu dydaktyki literatury.

3 P. Chmielowski, Poezja w wychowaniu, Gebethner i Wolff, Wilno 1881. Syntetyczna relacje ze
sporow z drugiej potowy XIX i poczatku XX w., toczacych sie wokot wyktadowego sposobu na-
uczania literatury i roli historii literatury, ktéra miata chroni¢ przed wynarodowieniem, budzi¢
dume narodowa i mito$¢ utraconej ojczyzny, a lekcewazyta czytanie i przezywanie utworéw
literackich, przedstawit K. Lausz we Wstepie do Wybdr pism z metodyki literatury dla klas liceal-
nych, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1964.



SZKICE ANNA JANUS-SITARZ POLONISTYCZNE PRAKTYKI OPORU

nauczyciela. Jego zaniepokojenie zainicjowalo toczaca sie do tej pory walke
o prymat lektury nad historig literatury w szkole.

Najgoretsze spory wokoél programu mialy miejsce w latach dwudziestych
poprzedniego wieku. W podreczniku dla nauczycieli Rozbidr literacki w szkole
Kazimierz Woycicki, dopominajgc sie o prawo mtodych ludzi do osobistego
przezycia estetycznego w bezposrednim kontakcie z dzielem, pisal: ,Cala
litania nazwisk, wyuczona na pamie¢, nie ma tej wartosci dla umystu, co
dobre przestudiowanie jednego — jedynego autora. Zasada pedagogiczna
brzmi: niewiele, lecz gruntownie (non multa, sed multum)”*.

Przekonaniu Woycickiego przeciwstawiali sie wowczas wybitni history-
cy literatury, bronigcy misji nauki o literaturze®. Do tej debaty wigczylo sie
wowczas wiele srodowisk, w tym pisarze, pod wodzg Juliusza Kadena-Ban-
drowskiego, prezentujacy tak zwang opcje antybelferska i domagajacy sie
uprzywilejowania w szkole literatury wspolczesne;.

Dyskusje uczonych i pisarzy swiadczg o wyjatkowym poczuciu odpo-
wiedzialno$ci za efekty szkolnego ksztalcenia. I sg dopoty wartosciowe, do-
poki nie stajg sie ideologicznym argumentem w ustach politykéw. Z taka
radykalng sytuacja mielisémy do czynienia w okresie Polski komunistycznej,
kiedy to powielano cze$¢ argumentdw historykow literatury w zakresie ko-
niecznosci przekazywania dziedzictwa kulturowego, i realizowano to poprzez
obfitos¢ tekstow obowigzkowych, traktowanych powierzchownie, dziesigtki
nazwisk pisarzy drugorzednych, lecz pozadanych ze wzgledu na przekazy-
wang ideologie®.

O catkowitym ograniczeniu wolnosci wyboru nauczyciela i statym moni-
torowaniu zestawu lektur $wiadczg zapisy Dziennika Urzedowego Minister-
stwa O$wiaty Nr 13 z 31 lipca 1951 roku, w ktérym narzucano oceny utwordw
i autoréw poprzez stosowanie wartosciujacych okreslen deprecjonujacych
indywidualizm, psychologizm, nowatorstwo, niezalezno$¢ myslenia’. W oko-
liczno$ciach przejecia przez wladze catkowitej kontroli nad tresciami i spo-

4 K. Woycicki, fragment pracy Rozbidr literacki w szkole (Warszawa 1921) zatytutowany Historia
literatury czy literatura, w: K. Lausz, Wybdr pism z metodyki..., s. 48.

5 ). Krzyzanowski, Kilka stéw w sprawie nauki o literaturze w szkole sredniej, ,Przeglad Warszawski”
1923, nr 22; przedruk w: K. Lausz, Wybdr pism z metodyki...

6 Program naukiw jedenastoletniej szkole ogélnoksztatcgcej, Warszawa 1950, s. 4.

7 Tamze. Por. M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokot wychowania lite-
rackiego w latach 1944-1989, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw
2001.
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sobami ksztalcenia nie byto mowy o wolno$ci wyboru podrecznika. Zamiast
mozliwosci korzystania z dwudziestu dostepnych jeszcze po wojnie, zaczat
obowiazywac jeden dla wszystkich. Jeden program, jeden podrecznik, jedna
wyktadnia czytanych tekstow.

Wszystkie kolejne reformy programowe (poczawszy juz od tej z 1957/1958
roku, przez te z 1961, modyfikacje z lat siedemdziesigtych, projekt szkoly
dziesiecioletniej, az po reforme programowg,, Solidarno$ci” z 1981 roku) szly
stopniowo w kierunku usuwania nadmiernego balastu historycznoliterackie-
go, rezygnacji z narzucania interpretacji ku ksztalceniu kompetencji samo-
dzielnego odczytywania znaczen, zmniejszaly liczbe lektur obowigzkowych,
a zwiekszaly liczbe proponowanych tekstéw do wyboru, w tym takze z lite-
ratury powszechnej i najnowszej.

Te systematyczne zmiany wynikaly w duzej mierze z buntu wobec po-
litycznego sterowania programem oraz ogromnego zaangazowania ludzi
nauki i sztuki w debate o o$wiacie. Reforme 1981 roku poprzedzily glosy
takich autorytetéw jak Maria Janion, Janusz Stawinski czy Jan Blonski, kt6-
rzy w ,Tekstach’, ,Pamietniku Literackim” czy ,Tygodniku Powszechnym”
glosno sprzeciwiali sie instrumentalnemu traktowaniu humanistyki,
ubezwlasnowolnieniu nauczyciela, generalnie — infantylizacji catej sfery
humanistycznej®.

Po reformie strukturalnej i programowej 1999 roku, najodwazniejszej do
tej pory, aktualizujacej tresci nauczania i uatrakcyjniajgcej proces dydak-
tyczny dzieki dziesigtkom nowych podrecznikdw, reformie konsekwentnie
podazajacej w kierunku uczynienia nauczyciela — jak to nazwal pdzniej Zenon
Uryga - ,gospodarzem programu’, nastgpil w 2007 roku nagly zwrot, ktory
uswiadomil wszystkim ludziom odpowiedzialnym za ksztalcenie, ze powrdt
do ideologizacji nauczania jest mozliwy. Reforma Romana Giertycha, przy-
noszaca zmiane lektur podyktowang wzgledami ideologicznymi, spotkala sie
z ostrg reakcjg intelektualistw, pisarzy, uczniéw, protestujacych przeciwko
ograniczeniu ich wolnosci.

Maria Janion, pisala, ze usunieci przez ministra pisarze (Schulz, Witkacy,
Gombrowicz, Kafka) to mistrzowie pytan, dzieki ktérym ludzie mogg zro-
zumie¢ dramat swego istnienia, i pominiecie ich w kanonie lektur to akt
nihilizmu kulturowego popelniony w imie wartosci narodowych i katolic-
kich. Z kolei , pisarze, zaproponowani na miejsce usunietych, wskutek tego,

8 Zob. np. ). Btonski, Gtos ztytoptaka, ,Teksty” 1974, nr 3; M. Janion, Szkota bez humanizmu i co
dalej?, ,Tygodnik Powszechny” 1981, nr31.
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ze nie wstrzasajg czytelnikami, dajg im zludne poczucie bezpieczenstwa.
Istnienie za$ nie jest bezpieczne. I zadne absurdalne zaklecia nie sg w stanie
tego zataic”™.

Ksigdz profesor Alfred M. Wierzbicki, kierownik Katedry Etyki Wydziatu
Filozoficznego KUL, ostrzegajac przed nacjonalistycznym skrzywieniem pa-
triotyzmu — widocznym w programie — pisal:, Patriotyzmem jest dostarcza-
nie klucza do rozumienia pelnej dylematéw kondycji ludzkiej, a nie usypianie
mltodego umystu w rytm chocholego tarica o narodowych motywach”®.

Bunt wobec reformy 2007 roku doprowadzit do dymisji ministra, zerwa-
nia partyjnych sojuszy i w rezultacie — przy$pieszonych wyboréw i zmiany
wladzy. To dowdd na to, jakg wage przywigzuje sie do szkolnego kanonu,
iprzekonanie o jego wplywie na umyslty mlodych ludzi.

Wdrazana od 2009 roku a zakoniczona w 2015 nastepna reforma progra-
mowa przyniosta do$¢ duzg wolnos¢ dla polonistow, cho¢ budzita obawy, czy
wszyscy oni sg przygotowani do darowanej im wolnosci, do odpowiedzial-
nego wyboru lektur, odpowiadajgcego potrzebom i mozliwosciom uczniow™.

Natomiast po kolejnej zmianie wladzy reforma minister Anny Za-
lewskiej z 2017 roku rozpoczeta sie hastami znanymi z PRL: ,Jeden pro-
gram, jeden podrecznik’, oskarzeniami dotychczasowego programu
o neoliberalizm, i zdumiewajacymi oswiadczeniami: ,Problemem jest
nie tylko to, ze mtodziez malo czyta, ale ze czyta rdzne rzeczy
[wyrbznienie AJ.-S.]"2.

Zrealizowane, niestety, zapowiedzi odebrania nauczycielom prawa do
autorskich programdéw, narzucenie porzadku realizacji tre$ci programowych,
obfito$¢ obowigzkowych lektur (w tym szczegdlnie klasyki XIX wieku), nie-
pozostawiajaca miejsca na wybor ksiazek odpowiadajacych mozliwosciom
i zainteresowaniom wspoétczesnych mlodych ludzi — byly krokiem wstecz.
Zaprzepascily kilkudziesiecioletnie debaty o kanonie szkolnym, o strategiach
czytania, o filozofii edukacji.

9 M. Janion, Strach przed trudnymi pytaniami, ,Gazeta Wyborcza" 2-3 czerwca 2007, s. 6.
10 Ks. A.M.Wierzbicki, ,Pana Tadeusza"tez skreslg?, ,Gazeta Wyborcza, 6-7 czerwca 2007, s. 17.

1 Por. A. Janus-Sitarz, Przygotowani do wolnosci? Przygotowanie do odpowiedzialnego wyboru lek-
tury szkolnej i sposobu jej interpretacji, w: Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspotczesnosci,
red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010.

12 Reforma edukacyjna 2016. Co w nowej szkole uczeri powinien, z A. Waska rozmawiaja ). Suchecka,
O. Szpunar, ,Gazeta Wyborcza" 20 lutego 2016.
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Ta sytuacja wzbudzila protesty srodowiska akademickiego, czego wyra-
zem byly zaréwno listy otwarte, jak i mocna konsolidacja polonistéw, doma-
gajacych sie wrazliwosci na potrzeby ucznia i zmiany cywilizacyjne. Niestety,
wielu nauczycieli — pod naciskiem oczekiwan wladz i rodzicéw uczniéw —
skazano na funkcje sprawnego korepetytora przygotowujgcego do egzaminu,
na ktérym czytanie literatury nie bylo niezbedne.

Uwarunkowania zmian edukacyjnych

Jeste$my obecnie na progu kolejnej reformy. Juz widaé, chocby z przyta-
czanych przeze mnie na poczatku artykulu wypowiedzi, ze dyskusje o niej
probuje sie zepchngé na znane tory sporéw politycznych o obecno$¢ kon-
kretnych pozycji na obowiazkowej liscie lektur. Jedni beda sie oburzad, ze
ograniczono Sienkiewicza i usunieto Krasinskiego, drudzy wyrazac rozcza-
rowanie zachowawczos$cia ministerialnych decyzji. W tej dyskusji lekcewazy
sie najwazniejsze pytaniaoto,jak i po co czyta¢ z mlodymiludzmi lite-
rature w obecnych uwarunkowaniach spotecznych, politycznych, cywiliza-
cyjnych; w jakim stopniu potencjal tej czytanej (czytanej, a nie poznawanej
na okoliczno$¢ egzamindw) literatury mozna wykorzysta¢ w obliczu lekow
i wyzwan wspolczesnosci. To one powinny stanowié¢ podstawe filozofii edu-
kacji, na ktorej sformutowanie liczylismy i ktorej dotad nie uslyszelismy.
Chce wskaza¢ na kilka uwarunkowan tej filozofii: 1) zmieniajace sie potrzeby
mlodych - najwazniejszych podmiotéw edukacji, 2) terazniejsze ,cyberbycie”
i przyszto$¢ ze sztuczng inteligencjg, 3) presja zwigzana z wojna, katastrofy
klimatyczna, sporami politycznymi, 4) konieczno$¢ zrewidowania miejsca
literatury w praktyce szkolne;.

Zacznijmy od ucznia i jego kondycji. Publikowane systematycznie miedzy-
narodowe badania PISA, TIMSS i PIRLS®, analizujace nie tylko osiagniecia
ucznidw, ale takze szeroko rozumiany klimat uczenia sie, ujawniajg dane
o negatywnym stosunku polskich dzieci iich rodzicéw do szkoty. W rankin-
gu zadowolenia ze szkoly Polska znalazla sie na jednym z ostatnich miejsc,
tak samo w badaniu satysfakeji nauczycieli z wykonywanej pracy i poczucia

13 W miedzynarodowym badaniu PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
W 2021 1. wzieto udziat ponad 367 tys. uczniow z ponad 12 tys. szkdt z 57 krajow. Zob. Przeczytac
i zrozumiec. Wyniki miedzynarodowego badania osiggnie¢ czwartoklasistéw w czytaniu — PIRLS
2021, red. J. Kazmierczak, K. Bulkowski, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2023. Raport
dostepny na stronach projektu pirls.ibe.edu.pl.


http://pirls.ibe.edu.pl.
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uczniéw przynaleznosci do swojej szkoly™. Badania z kolejnych lat pokazuja
poglebianie sie tej negatywnej tendencji®.

Aby zweryfikowac te wyniki i zorientowac¢ sie w kondycji mtodych ludzi,
z ktérymi pracujg absolwenci naszych studiéw, przeprowadzitam (w czerw-
cu 2024 roku) sondaz wérdd uczniéw starszych klas szkoly podstawowe;j™.
Pytatam o ich leki, obawy zwigzane ze szkolg i srodowiskiem pozaszkolnym,
a takze o marzenia, a zatem wizje przyszlosci, ktéra niejednokrotnie ukie-
runkowuje dzialania. Obawy uczniéw zwigzane z przyszloscig oscylujg wokét
trzech obszardw, a s to: bieda, samotnos¢ i zagrozenia zewnetrzne, w tym
wojna, sztuczna inteligencja i katastrofa klimatyczna.

Co zaskakuje, to fakt, ze wiekszo$¢ dzieci juz na poziomie szkoly podsta-
wowej, myslac o przyszlosci, obawia sie przede wszystkim ubdstwa i zwig-
zanych z nim konsekwencji, na przyklad bezdomnosci (,wyladuje na ulicy”
— pisze szdstoklasista). Ta sfera lekéw, wyniesiona z domu, poglebiona jest
widocznymi nieréwnosciami w szkole: w dostepie do débr powszechnych,
do markowych ciuchéw, platnych zajeé pozalekcyjnych; w otrzymywaniu (lub
braku) wsparcia w planach edukacyjnych. Niesprawiedliwos¢ ekonomiczna
jest najbardziej przemilczang formg wykluczenia, co od lat podkresla Benn
Michaels", dopominajac sie uwagi badaczy w tej materii.

Kolejny, najczesciej wskazywany powdd leku to samotno$¢. ,Boje sie, ze
zostane sama, ze wszyscy sie ode mnie odwrdca i wtedy juz nie dam rady
sie podnie$¢” — pisze dwunastolatka. Te leki o samotnosé¢ w przyszlosci

14 Pirls 2016 International Results in Reading, https://pirls2016.org/pirls/school-climate/student-
-sense-of-belonging/index.html (5.11.2023).

15 TIMSS 2019. Wyniki miedzynarodowego badania osiggniec czwartoklasistéw w matematyce
i przyrodzie, red. M. Sitek, https:/pirls.ibe.edu.pl/wyniki-badan-timss/, s. 133. Przeczytac i zro-
zumie¢. Wyniki miedzynarodowego badania osiggniec czwartoklasistow w czytaniu — PIRLS 2021,
red. ). Kazmierczak, K. Bulkowski, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2023, s. 143, dostep-
ny na stronach projektu pirls.ibe.edu.pl.

16 Sondazem objeto 249 ucznidw klas IV-VIII w kilku krakowskich szkotach. Prowadzone przeze
mnie regularnie badania ankietowe i obserwacje lekcji nie sg reprezentatywne statystycznie,
stanowig przede wszystkim materiat weryfikujacy przytaczane szersze badania o charakterze
ogolnopolskim. W niniejszym artykule przedstawiam jedynie wybrane aspekty badania.

17 Let them Eat Diversity. On the Politics of Identity, wywiad Bhaskar Sunkara z W.B. Michaelsem,
Jacobin 2011, https://jacobin.com/2011/01/let-them-eat-diversity/ (1.09.2024); W.B. Michael,
The Trouble with Diversity. How We Learned to Love Identity and Ignore Inequality, Metropolitan,
New York 2006.Zob. tez A. Janus-Sitarz, Kolejna odstona wykluczenia. Edukacja i literatura wobec
zjawiska biedy, w: Przestrzenie spotkania. Tom dedykowany prof. Ewie Jaskétowej, red. K. Jedrych,
D. Krzyzyk, M. Ochwat, M. Wéjcik-Dudek, Wydawnictwo US, Katowice 2018.
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koresponduja z odpowiedziami na temat przedmiotu niepokoju w teraz-
niejszo$ci. Gléwnym zrédlem obaw, bez wzgledu na wiek, a wiec zaréwno
dla czwarto-, jak i 6smoklasistow, sg relacje miedzy uczniami. Skarza sie na
brak przyjacidl, samotno$é w grupie i odrzucenie. Pisza: ,po prostu nikt nie
zwraca na mnie uwagi. [ mysle, ze nikt mnie nie potrzebuje”, ,nie wiadomo,
czy nie przyjde i nikt nie bedzie sie do mnie odzywal’,, boje sie o to, co mysla
o mnie inni”, ,boje sie ludzi”. Zala sie na odrzucenie, przemoc stowna, zne-
canie, ponizanie, upokarzanie, hejt, rasizm, obecnos¢ dreczycieli. Niestety,
z wypowiedzi wynika, ze wielu nie znajduje wsparcia ze strony nauczycieli:
narzekajg na brak empatii, zrozumienia z ich strony.

Duzo 0s6b wskazuje na obawy zwigzane z zagrozeniami zewnetrznymi.
W zwigzku z konfliktem zbrojnym w bliskiej Ukrainie i obecnoscig w klasie
kolegdw, ktdrzy musieli z wlasnego kraju ucieka¢, dzieci boja sie wojny (,ja-
drowej’,, nuklearnej’,,wojny w Polsce”). Obawiajg sie kryzysu klimatycznego,
co $wiadczy o $wiadomosci realnego zagrozenia, ale takze o poczuciu bez-
radnosci, braku poczucia sprawczosci w tym zakresie.

Wielu ucznidw pisze tez o leku przed dominacjg sztucznej inteligencji:
,Swiat stanie sie catkowicie zalezny od elektroniki’, ,Bedg rzadzi¢ roboty’,
»$wiat moze by¢ zniszczony przez Al’,, Al zabierze mi prace”

Ten strach towarzyszy wielu ludziom, szczegélnie od 2022 roku, kiedy
to powszechna dostepnos¢ ChatuGPT uzmystowila wszystkim, jak szybko
iw nieprzewidywalnym kierunku moze zmienic sie nasz swiat. Uczniowska
$wiadomos¢ zagrozen jest zatem dobrym sygnalem, wazne jednak, aby tak
jak w przypadku zmian klimatu, tak i rozwoju technologii, nie poprzestawac
na strachu badz denializmie. Jak bowiem pisze Mustafa Suleyman, wspdt-
zalozyciel firmy zajmujacej sie rozwijaniem Al, w Nadchodzqcej fali: ,Uczenie
sie funkcjonowania i radzenia sobie w tym $wiecie stanie sie nieodlgcznym
elementem zycia kazdego czlowieka zyjacego w XXI wieku™®. Opisujac szan-
se, jakie daje nam nauka, badacz ostrzega jednoczesnie przed niekontrolo-
wanym rozwojem sztucznej inteligencji i inzynierii genetycznej i apeluje, ze
w imie odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka trzeba umie¢ powstrzymac
ambicje i rozwdj technologii. Takie poczucie odpowiedzialnosci powinnismy
ksztaltowaé w szkole.

A o czym marzg pytani przeze mnie uczniowie? Zdecydowanie najwiecej
0s0b, w tym czterokrotnie wiecej chlopcow, wskazalo na bogactwo. I to nie

18 M. Suleyman, M. Bhaskar, Nadchodzgca fala, przet. ). Hunia, Wydawnictwo Otwarte, Krakow
2024, S. 436.
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byle jakie. Czwartoklasista chce by¢ bogaty i mieszka¢ w willi, pigtoklasista
marzy o byciu milionerem, széstoklasista — o byciu miliarderem, a 6smo-
klasista — o tym, aby by¢ ,obrzydliwie bogatym”. Te marzenia o wielkich
pienigdzach — w obliczu lekow mlodych ludzi — nie dziwia: to one majg im
zapewni¢ poczucie bezpieczenistwa, przyjacidl, akceptacje innych, czyli to,
czego im najbardziej brakuje.

Czesto marzenia sg po prostu checia wyeliminowania negatywnych
aspektow wspdlczesnej rzeczywistosci i brzmig bardzo smutno: pigtokla-
sistka marzy, o tym, zeby ,ludzie sie przestali wyzywaé po wadze i wygla-
dzie”, siddmoklasista: by nie traktowali mnie jak powietrze’, a 6smoklasistka
,0 znalezieniu miejsca, w ktorym bede mogta poczu¢ sie bezpieczna, w ktd-
rym nikt nie bedzie mnie ocenia¢ i krytykowac”

Te moje najnowsze, wycinkowe sondaze niewiele rdznig sie od szerszych
badan, jakie w 2022 roku prowadzili magistranci pod mojg opieka, a ktore
wykazaly, ze uczniowie mierza sie z wieloma problemami, w tym z hejtem,
samotnoscia, a takze depresja (poglebiong przez pandemie i strach przed
wojng), lekiem przed ocena ze strony innych, niska samoocena. Pisali, ze sa
»mega zmeczeniiwypaleni’, co koresponduje z badaniami profesora psychia-
trii dzieci i mlodziezy Michaela Schulte-Markworta, ktory w ksigzce Wypalone
dzieci. O presji osiggnigc i pogoni za sukcesem podkresla, ze mlodzi ludzie zmaga-
ja sie z przesadnie wygérowanymi oczekiwaniami i wymaganiami, i presja
ta wywiera duzy wplyw naich psychike, co skutkuje depresja z wyczerpania®.

Osiagniecia wlasciwej rdwnowagi nie ulatwiajg uzaleznienie od mediéw
spoltecznosciowych, cyberagresja i cyberbullying®. Wszystkie te czynniki
prowadzg do zubozenia nawigzywanych kontaktéw miedzyludzkich, po-
wstawania ,cyberbycia’, a wiec ,zjawiska, w ktérym czlowiek jest aktywny
w sieci, ale w zyciu spolecznym i rzeczywistym jest osobg samotna, nie potrafi
realizowac rél spotecznych i odnalezé sie w grupie”.

Znacznie szersze badania, prowadzone na przyklad przez Fundacje UNA-
WEZA, potwierdzajg te lekiiwskazuja, ze poglebiaja sie one wraz z wiekiem.

19 M. Schulte-Markwort, Wypalone dzieci. O presji osiggniec i pogoni za sukcesem, przet. M. Gu-
zowska, Wydawnictwo Dobra Literatura, Warszawa. 2017, s. 19-20.

20 A.Dudzinska, I. Figielus, K.J. Jakubski, J. Trzyszka, N. Wozniak, W. Wyszomirska, Ciemne strony
cyberprzestrzeni - wybrane aspekty, w: Wyzwania i problemy spoteczenstwa w XXl wieku, t. 1, red.
E. Chodzko, K. Talarek, Wydawnictwo Naukowe TYGIEL, Lublin 2020, s. 278-279.

21 P.Mularczyk, P. Mendak, Bezpieczeristwo mtodziezy w mediach w $wietle badan ankietowych, w:
Wyzwania i problemy spoteczeristwa w XXl wieku, s. 296.
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Fundacja opublikowala raport z badania, dotyczacego miedzy innymi stanu
psychicznego dzieci i mlodziezy w wieku 10-19 lat, w ktérym udzial wzieto
ponad 180 tysiecy uczniéw z calej Polski. Wnioski z raportu sg dramatycz-
ne — prawie polowa uczniéw ma skrajnie niskg samoocene, stres dnia co-
dziennego przerasta ponad 80% badanych, co trzecie dziecko nie ma checi
do zycia, 41,9% badanych mltodych ludzi przyznalo, ze w ich najblizszym
otoczeniu kto$ méwit o samobdjstwie, podjal probe samobdjczg lub odebrat
sobie zycie, a 8,8% dzieci w Polsce deklaruje, ze o takiej probie samo myslalo
lub jg podjeto®.

Z takimi uczniami pracujg nauczyciele. Jak sobie radzg? Z badan dotycza-
cych dobrostanu nauczycieli, jakie przeprowadzit Librus w 2023 roku na prd-
bie ponad 7 tysiecy 0sob, wynika, ze wiekszos¢ (67,5%) z nich jest wyczerpa-
nych, i nie odczuwa sensu wlasnej pracy (57,3%)%. Sami potrzebuja pomocy.

Whpisy na forach internetowych, w tym szczegdlnie w grupie o znaczacej
nazwie ,Nauczyciel zmienia zawdd’, ktdra liczy juz ponad 35 tysiecy oséb,
potwierdzaja poglebiajace sie rozzalenie i frustracje w reakcji na niespra-
wiedliwe, a czesto wrecz upokarzajgce opinie o zawodzie nauczyciela. Jedna
z nauczycielek pisze:

Mnie przestala cieszy¢ ta praca, czuje sie wypalona i zmeczona zardwno
psychicznie, jak i fizycznie. Nie czulam sie w ten sposob, pracujgc przez
kilka latjako pokojowka za granicg, a przeciez jest to bardzo ciezka praca.
[...] Jest mi przykro, bo lubie dzieci, lubie uczy¢ dzieci i lubie kontakt
z dzie¢mi, ale na misje to sie jezdzi w wojsku, a moje pasje nie musza by¢
przeciez zwigzane z praca. No i te zenujace zarobki®.

Czy tacy nauczyciele, pod presja wyzwan (praca zdalna, migranci, sztuczna
inteligencja), swiadomi spadku prestizu (niskie pensje, konsumencki sto-
sunek do edukacji) i nieadekwatnego programu, poddani kontroli zamiast

22 M. Debski, . Flis, Mtode gtowy. Otwarcie o zdrowiu psychicznym. Raport z badania dotyczgce-
go zdrowia psychicznego, poczucia wtasnej wartosci i sprawczosci wsrod mtodych ludzi w Polsce,
Fundacja UNAWEZA, Warszawa 2023, mlodeglowy.pl (13.11.2023).

23 M. Paliga, Raport. Badanie dobrostanu zawodowego nauczycieli, b.m.w., Wydawca Librus, ma-
rzec 2023, https://portal.librus.pl/rodzina/artykuly/jak-czuja-sie-nauczyciele-twoich-dzieci-
raport-z-badania# (28.03.2025).

24 Cyt. za: K. Stowik, Roztrzesiony cztowiek uczy nasze dzieci. ,To juz depresja zawodowa”,
wyborcza.pl”, https://wyborcza.pl/7,75398,29810551,roztrzesiony-czlowiek-uczy-nasze-dzie-
ci-to-juz-depresja-zawodowa.html#S.seo-K.C-B.1-L.1.maly (28.03.2025).
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wsparcia, sg w stanie poméc mtodym ludziom, ktérzy coraz mocniej odczu-
wajg samotnos¢ i zagubienie?

Przed nowa reforma

Czy do takich uczniéw, nauczycieli, obecnych uwarunkowan i potrzeb przy-
szlosci dostosowana bedzie kolejna reforma? Jakie miejsce wyznaczy sie
w niej literaturze?

Michat Pawel Markowski w jednym z wywiadéw powiedzial: ,Zmienit
sie caly $wiat, zmierzamy powoli ku katastrofie klimatycznej i spolecznej,
apodstawdwka ciggle swoje”? i zapytany o to, jakich zmian by dokonal, gdyby
zostal ministrem edukacji, opisal kilka konkretnych punktéw, ktére niewiele
sie rdznig od postulatéw plyngcych ze strony polonistycznego srodowiska:
integrowac wiedze, uczy¢ relacji z przyroda, uczy¢ radzenia sobie miedzy
réznie zdefiniowanymi kulturami, stawiaé na praktyke, umiejetnosci, wy-
obraznie, na wychowanie nowoczesnego, $wiattego obywatela.

Podpisujac sie pod tymi postulatami, chcialabym na zakonczenie sfor-
mulowac kilka punktéw programu, wynikajacego z opisywanych tu zmian
spotecznych i lekéw mlodych ludzi, a takze ich oporu wobec szkolnych lek-
tur. Priorytety tego programu w jakiej$ mierze odpowiadajg na postawione
wezesniej pytanie o to, po coijak czytaé z uczniamiliterature. Bez odpowiedzi
na te pytania bezsensowne stajg sie spory o to, co czytac. A zatem: po co
czytad?

1. Czytal po to, by rozumie¢ lepiej problemy, ktore sg wazne tu i te-
raz (niezaleznie od tego, czy czytamy Mickiewicza, czy Tokarczuk,
mozemy dyskutowac o przemocy, poczuciu tozsamosci, niszczeniu
srodowiska, relacjach miedzyludzkich).

2. Czytal po to, aby rozwijaé refleksyjnos¢, krytyczne myslenie, zdol-
nosci interpretacyjne, kreatywnosé, czyli nabywaé kompetencje
przyszlosci.

3. Czytal po to, aby nauczy¢ sie rozmowy o tym, co sie czyta, w duchu
wzajemnego szacunku wobec odmiennych perspektyw. Dyskutowaé
o literaturze po to, aby te kulture stuchania, dzielenia sie, gotowosci

25 G. Wysocki, Michat Pawet Markowski: Wyjechatem z Polski, zeby nie czekac na zycie, ale je miec.
Powiodtfo mi sie i nie wrdce, ,Gazeta Wyborcza” 28 marca 2024, https://weekend.gazeta.pl/
weekend/7,189996,30836398,michal-pawel-markowski-wyjechalem-z-polski-zeby-nie-cze-
kac.html#s=BoxMMtimg1 (28.03.2025).
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do rozumienia wykorzysta¢ w sytuacjach zyciowych. (Rozwijaé
nie tylko umiejetno$¢ przekazywania wlasnych argumentéw, ale
iumiejetnos¢ stuchania cudzych, gotowos¢ do negocjacji i modyfi-
kacji swojego stanowiska).

Czytaé literature, (rozmawiad i pisaé o niej) po to, aby rozumie¢ moc
jezyka: inkluzywnego badz wykluczajacego, szanujacego adresata
badz go lekcewazgcego.

Wykorzystywaé dyskusje o literaturze, kulturze i jezyku do za-
angazowania obywatelskiego i rozwijania poczucia sprawczosci
(poszukiwanie drdg przeciwstawiania sie mowie nienawisci i od-
humanizowaniu kontaktéw miedzyludzkich; troska o stabszych,
o $rodowisko).

Jak czytac?

1.

Etycznie (bez udawania uczniéw, ze przeczytali ksigzke i zgody na-
uczyciela na to udawanie). Lepiej poswieci¢ czas na wspdlne czy-
tanie niz na omawianie nieprzeczytanej ksigzki.

W duchu wspdlnoty i szacunku dla innej perspektywy, odmiennego
zdania, z gotowoscig do stuchania cudzych przemyslen.
Nies$piesznie, z troskg o r6zne mozliwosci i ograniczenia czytajacych
(czesto czytad na glos, wspoélnie, zatrzymujac sie przy miejscach
waznych i niezrozumiatych).

Odkrywajac rados¢ czytania pltynaca z emocjonalnego i intelektual -
nego odbioru, z prawa do dopowiadania i wspdttworzenia utworu,
ale takze do jego krytyki.

Nie czytad literatury jak podrecznika, ktérego tresci trzeba zaliczy¢
na egzaminie.

Centralna Komisja Egzaminacyjna zapewne zaprotestuje wobec powyz-
szych postulatéw, nielatwe bowiem jest dostosowanie zadan egzaminacyj-
nych do takiego programu. Tak, nielatwe, ale konieczne, jesli chcemy, aby
literatura zajeta wlasciwe jej miejsce na lekcjach jezyka polskiego.
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Resistance Practices in Polish Classes: Discussions about the Position of Literature in
Schools

The article asks about the social impact of Polish language and literature education and
the pitfalls of didactic instrumentalism in reading literature. In light of preparations for
a new curriculum reform, the author reflects on the direction in which school reflection
about the literary canon and reading strategies should evolve; and also on the significance
that young people's fears — identified in research and related to civilizational changes,
the climate crisis, artificial intelligence, and war — may have in this process. The author
seeks answers to these questionsin the political contexts of education (past and present
practices of resistance to curricula), scientific research on school environment, youth
mental health, and the attitudes of teachers and students. Finally, the text analyzes the
social conditions that enable formulating a school reading philosophy that responds
to the changing needs of young people.
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