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GLOS NIE TYLKO W SPRAWIE PODSTAWY PROGRAMOWE]J

Wiele juz napisano i powiedziano o najnowszej podstawie programowej. Wydawaé
by si¢ moglo, ze temat do tej pory ocukrowat si¢ trochg, ulezal, a zapisy tej podstawy
zaczgto wprowadza¢ w zycie (szkota podstawowa). Jednak tak nie jest. Wypowiedz
dr. Kordiana Bakuty skierowana do Redakcji ,,Pamigtnika Literackiego” $wiadczy m.in.
o tym, ze ustalenia wszystkich spotkan i dyskusji nie zakonczyty wielu spraw. Nadal okazuja
si¢ zywe 1 wazne. Dlatego recenzj¢ t¢, mimo ze miejscami jest w sposobie formutowania
zarzutow tendencyjna i jednostronna (np. traktowanie pewnych zapisow podstawy w ,,po-
etyce” konspektu i innych), odebratam glownie jako glos kogos$, komu autentycznie zalezy
na szkolnej edukacji polonistycznej, a kto probuje zwroci¢ uwage na zaistniate niedoskona-
osci dokumentu panstwowego, jakim jest podstawa programowa, a takze praktyczne jej
konsekwencje.

Piszg te stowa we wlasnym imieniu, ale wyrazam rowniez poglady moich kolezanek
i kolegow z Zaktadu Edukacji Polonistycznej i Innowacji Dydaktycznych Instytutu Filo-
logii Polskiej Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, z ktorymi dyskutowatam nie tylko
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o podstawie programowej z grudnia 2008 i o tekscie dr. Bakuly, ale takze o warunkach
powodzenia tych zmian. Oba te watki splataja si¢ ze soba, dlatego pojawia si¢ rownolegle
w przytoczonych rozwazaniach. Ze wzgledu na wielos¢ zagadnien i ograniczenia wydaw-
nicze przedstawi¢ najwazniejsze kwestiec w duzym skrocie:

1. Podstawa programowa ' powstala bez miarodajnych badan naukowych, ktore uka-
zatyby mocne i stabe ogniwa poprzednich ustalen, czynniki zardwno przedmiotowe, jak
i podmiotowe. Nie zastapia tego prezentacje i dyskusje w wybranych srodowiskach. I tym
razem inicjatorzy reformy ,,zapomnieli” o tym, ze niemozliwe jest przeobrazenie w krot-
kim czasie §wiadomosci nauczycieli, od ktorych zalezy powodzenie kazdej reformy. Dla-
tego — trzeba to powiedzie¢ — wszyscy odpowiedzialni za edukacje polonistyczna znajduja
si¢ dzisiaj na r6znych etapach drogi przemian: niektdrzy zostaja jeszcze w tyle, inni nada-
7aja za czolowka, a jeszcze inni ja wyprzedzaja.

2. Podstawa programowa jako dokument okreslajacy wykaz umiejgtnosci i sprawno-
Sci, w ktore powinna wyposazy¢ ucznia szkota w zakresie jgzyka polskiego jako przed-
miotu nauczania, musi co jaki$ czas ulega¢ modyfikacji, gdyz trzeba ja dostosowywac do
ucznia w kontekscie dokonujacych si¢ przemian spoleczno-kulturalnych. Cheiatoby sig
w tym miejscu powtorzy¢ za Matgorzata Czerminska: ,,Nie chodzi o rujnowanie i wzno-
szenie wszystkiego od nowa, ale trzeba dziata¢ odwaznie i z wyobraznia, bo nasz stary
filologiczny gmach polonistyki zrobit si¢ juz za ciasny i nie zaspokaja wielu pilnych po-
trzeb”2. Tym bardziej, ze zmiany bywaja najczesciej trudne, bo naruszaja ugruntowane
przeswiadczenia, wymagaja uczenia si¢ nowych tresci i ksztaltowania nowych sprawno-
Sci. Np.: kolejne inicjatywy europejskie obliguja do modyfikacji strukturalnych i progra-
mowych w edukacji. Kompleksowy plan budowy europejskiego spoleczenstwa informa-
cyjnego® uchwalono na szczycie Unii Europejskiej w Lizbonie w r. 2000, nosi on nazwg
»strategii lizbonskiej”. Najwazniejszym zadaniem stojacym przed systemem edu-
kacyjnym — w §wietle tych zatozen — staje si¢ nauczenie spoteczenstwa nie tylko tego,
jak uzywaé¢ wiedzy,ale jak ja tworzy¢. System edukacyjny powinno nasta-
wic si¢ na wyksztatcenie u uczniow i studentéw oryginalnosci myslenia i dziatania. Wy-
maga to zmiany metod ksztatcenia i nowego przygotowania na-
uczycieli. Nowe metody nauczania powinny by¢ oparte na dziataniu zespotowym
i wspotpracy, a nauczanie tradycyjne nalezy wzbogaci¢ o formy ksztatcenia online. Nowa
podstawa programowa wychodzi temu naprzeciw, podkreslajac konieczno$é ksztattowa-
nia samodzielno$ci w docieraniu do informacji, krytycznego podej$cia do nich, umiejet-
nosci ich selekcjonowania. Warunkiem spetnienia tych zatozen jest przygotowany do kie-
rowania samoksztalceniem nauczyciel.

3. Dr Bakuta w swojej wypowiedzi porusza rozne kwestie, niektore mniej, inne bar-
dziej istotne, przy tym jedna z najwazniejszych zostala przesunigta przez autora do ostat-
niego $rodrozdziatlu, zatytutowanego Kulturowe ramy edukacji polonistycznej i kwestie
tozsamosci. Zagadnienie ksztaltowania tozsamosci kulturowej nalezy do naczelnych za-
dan edukacji szkolnej dzieci i mlodziezy, zar6wno w kontekscie tradycji, jak 1 wspolczes-

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-

gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot.
,Dziennik Ustaw” 2009, nr 4, z 151, poz. 17.

2 M. Czerminska, Slowo wstgpne. W zb.: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznaw-
stwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja. Zjazd Polonistow, Krakow, 22-25 wrzesnia
2004. Red. M. Czerminska [i in.]. T. 1. Krakéw 2005, s. XVII.

3 Spoteczenstwo informacyjne to takie, ,,w ktorego organizacji (wiezi miedzyludzkie i mig-
dzygrupowe, produkcja, administracja, komunikacja, kultura itd.) najwazniejsza role odgrywa wy-
twarzanie, gromadzenie i przekazywanie, odbior i zdalne przetwarzanie r6znego typu informacji przy
wykorzystaniu komputerow i technologii z nimi zwiazanych” (Stownik terminologii medialnej. Red.
W. Pisarek. Krakow 2006, s. 199).
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no$ci. Wpisuje si¢ ono w dziatania formacyjne szkoty, co sygnalizuja cele ogdlne podsta-
wy programowej. W jej tek$cie wielokrotnie podkresla si¢ rozwijanie podmiotowosci ucznia,
wychowanie do samodzielnos$ci, odpowiedzialnosci, akcentujac wprost lub posrednio, ze
obcowanie z kultura tworzy podwaliny tadu w §wiecie. Bakuta nie dostrzega, ze w ostat-
niej podstawie programowej zaszly w tej materii zasadnicze zmiany: podstawa ta
zaktada $cista relacje migdzy kolejnymi etapami ksztalcenia
polonistycznego a komplementarno$cia zagadnien w obszarze
edukacji humanistycznej* Ponadto autor ogranicza problem ksztaltowania toz-
samosci kulturowej do doboru tekstéw i ich miejsca w edukacji kulturowej, ze szczegdl-
nym wyréznieniem sfery $wiatopogladowej (sprawa Biblii i innych tekstow kultury, np.
Koranu, starych ksiag egipskich, hinduskich itd.), akcentowanej rowniez w referacie wygto-
szonym w Krakowie (na co Bakula powotuje si¢ w przypisie 13 i23; bylam uczestniczka
tego sympozjum). Wsrdd szczegotowych, interesujacych zreszta, sugestii (nadajacych sig
raczej do programu nauczania a nie podstawy), wkraczajacych w rejony antropologii kultu-
ry, autor wyraznie umniejsza rolg tradycji $rodziemnomorskiej. Sadze, ze w rozwazaniach
na temat roli kultury w edukacji powinny istnie¢ rézne jej nurty, cho¢ zdecydowana prefe-
rencja przypadnie kulturze, w jakiej jest uobecniony i komunikowany wspdlny horyzont
warto$ci (dotyczy to ucznidw, ich rodzicodw, srodowiska, ktorych przekonan nie mozna nie
docenia¢). Wspdlny horyzont wartosci wyplywa z tradycji zardbwno greckiej 1 rzymskie;j,
jak ijudeochrzescijanskiej, za ktora stoi chrzescijanski humanizm Zachodu, z jego naci-
skiem na wartosci, jakimi sa: powszechna wolno$¢, rownosc¢ i solidarnos¢. Natomiast two-
rzenie sztucznej hierarchizacji moze prowadzi¢ do przemocy symbolicznej.

Chciatabym zwréci¢ uwagg na to, ze ksztattowanie tozsamosci kulturowej i narodo-
wej jest procesem, przebiega w czasie, zaczyna si¢ w dziecinstwie, ulega zintensyfikowa-
niu w okresie dojrzewania, trwa cale zycie. Przejawia si¢ nie tylko w erudycji, w tym zna-
jomosci roznych tekstow kultury (np. kontekstow Przestania Pana Cogito)®, ale w wiedzy
szczegoblnej. Przywolam w tym miejscu Charlesa Taylora, wedhug ktdrego: ,,Wiedza o tym,
kim jestem, to w rzeczywistosci cata wigzka wiadomosci o tym, jaka zajmuje pozycjg.
Moja tozsamos¢ okreslona jest przez wigzi i identyfikacje, stanowiace ramy lub horyzont,
wewnatrz ktorych moge w kazdym konkretnym przypadku probowac ustali¢, co jest dobre
czy warto$ciowe, co powinienem zrobié, co popieram, a czemu si¢ przeciwstawiam. Inny-
mi stowy, tylko wewnatrz tego horyzontu potrafie zajac jakiekolwiek stanowisko”®.

Szkolna edukacja aksjologiczna powinna zatem uczy¢ nie tylko faktow, a takze do-
strzegania wartosci uobecnionych w tekstach kultury, nazywania ich, ale u§wiadamiania
roznych sposobow ich aktualizacji, bez apodyktycznosci i doktrynerstwa, tak, by mtody czto-
wiek nie tylko potrafit samodzielnie czyta¢ rozne teksty kultury, ale probowat odpowiedzie¢
sobie na wazne pytania, np.: Kim chcg i mogg by¢? Co wybieraé, a co odrzucac? Jak zy¢
w $wiecie przygodnosci, w ktorym los ludzki nie jest okreslany w kategoriach teleologicz-
nych, celow swieckich badz religijnych, w ktérym staje si¢ on do§wiadczeniem braku przy-
naleznosci i bezkierunkowosci indywidualnego zycia? — co sugeruja rézne dyskursy na
temat dzisiejszej kultury ponowoczesnej’. Sadze, ze zostawianie chwili na refleksje, ktore
powstaja po przeczytaniu utworu (réwniez obrazu, dziela muzycznego), jest wazniejsze

* Chodzi tu o takie przedmioty nauczania jak historia i WOS.

Uwaga marginesowa: Bakuta upomina si¢ o mitologig rzymska w podstawie programowej,
a przeciez byta ona recepcyjna w stosunku do mitologii greckiej. Do ostatecznej hellenizacji religii
rzymskiej doszlo w okresie wojny z Hannibalem. Zob. K. Kumaniecki, Historia starozytnej
Grecji i Rzymu. Wyd. 4. Warszawa 1969, s. 354 n.

6 Ch. Tay lor, Zrédla podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej. Przet. M. Grus z-
czynski, O. Lasek [iin.]. Wstgp A. Bielik-Robson. Warszawa 2001, s. 53.

7 Zob.Z. Bauman, Ponowoczesnosé, czyli jak wspolzy¢ z wieloznacznosciq. W: Wieloznacz-
nos¢ nowoczesna, nowoczesnos¢ wieloznaczna. Przet. J. Bauman. Przektad przejrzat Z. Bau-
man. Warszawa 1995.

5
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niz rozstrzyganie: czy dzielo jest arcydzielem, czy kiczem? Taka umiejgtnos¢ nie kazdy
moze posias¢, tym bardziej uczen. Uprawniona jest dyskusja o warto$ciach estetycznych
i nadestetycznych (w rozumieniu W. Strézowskiego) uobecnionych w dziele kultury.

Niewatpliwie dr Bakuta ma racj¢ upominajac si¢ o dramat i poezj¢ europejska oraz
Swiatowa w podstawie programowej. Réwniez marginalnie potraktowana zostala eduka-
cja teatralna, dodam — gorzej niz w programach z lat siedemdziesiatych XX wieku! Przy
tekstach kultury innych narodéw i tradycji da si¢ wypracowac umiejgtnos¢ dialogu —,,moz-
liwos$¢ porozumienia”, czyli zrozumienia innego (w tym konkretnego Innego). Nie chodzi
tutaj o ,,rozptynigcie si¢ w nieokreslonym synkretyzmie kulturowym?” (sformutowanie P. Ri-
coeura), ale o poszukiwanie sensu. Jeszcze jedno — wielu maturzystow, wybierajac studia
nichumanistyczne, moze nigdy juz nie zetknac si¢ z utworami wybitnych poetow i drama-
turgow, ktorzy wnosza co$ istotnego do kultury swiatowe;j.

4. Zgadzam si¢ z dr. Bakula w kilku kwestiach:

a. Rolg podstawy programowej widzg ponad standardami, egzaminami, podziatami,
partiami, wyznaniami itd. Powinien to by¢ dokument o duzym stopniu ogo6lnosci, jasny
i zrozumialy. Inne sprawy nalezy pozostawi¢ autorom programow i podrgcznikow oraz
nauczycielom.

b. Autorzy dokumentu nie powinni by¢ jego ekspertami. Traci na tym obiektywnos¢ kon-
sultacji. Jesli potraktujemy to w kategoriach usterki, jak chce autor, to chyba usterki prawne;j.

c. Sadzg, ze nieprecyzyjnie okreslono w podstawie dziatania operacyjne interpretacji.
Jezeli opisuje sig interpretacje jako ciag operacji zwiazanych z procesem rozumienia teks-
tu kultury, wowczas: dostrzeganie, nazywanie wartosci, aktualizacja naleza do ciagu czyn-
nosci intelektualno-wolicjonalnych, ktére wchodza w jej zakres, bo dokonuja si¢ w trak-
cie dziatan analitycznych.

Proces interpretacji mozna przedstawi¢ nastgpujaco: 1) Czytelnik dokonuje najpierw
projektu sensu cato$ci, na ktory wplyw maja przede wszystkim — w planie indywidualnym
— okreslone oczekiwania poznajacego, jego uprzednia wiedza, Swiat warto$ci, gust arty-
styczny czy smak estetyczny; w planie spoteczno-historycznym — doswiadczenia wyply-
wajace ze wspotczesnosci i przesztosci. Proces przyswajania tekstu w planie indywidual-
nym przypomina bezposrednie zanurzenie si¢ w §wiat obcy jezykowo. Mozna tg¢ umiejgt-
no$¢ nazwac czytaniem ze zrozumieniem albo obrazowo poréwnaé do tworzenia przektadu
z obcego j¢zyka na wlasny. 2) Druga faza jest interpretacja jako odkrywanie czego$ zakry-
tego, obcego, niejasnego w tekscie, co jednak zastuguje na odkrycie, a takze konstytuowa-
nie si¢ odbiorcy danego utworu (analiza—synteza). 3) Trzecia faza to aplikacja (relacja
migdzy teoria a praktyka, stosunek wiedzy przedmiotowej i podmiotowej), czyli urzeczy-
wistnianie si¢ dzieta sztuki w odbiorze. Ten ostatni element procesu najczgsciej jest pomi-
jany w szkolnej edukacji polonistycznej ze wzgledu na brak czasu i ,,nieekonomiczno$é¢
dziatan”, gdyz nie sg sprawdzane na maturze®.

Chciatabym zwréci¢ uwage na jeszcze jeden znaczacy aspekt edukacyjny, dotyczacy
procesu odbioru wytworow kultury. Zgadzam si¢ z Bakula w kwestii nieprecyzyjnosci pojgé,
naktadania si¢ czasami ich sensow. Nie to jednak jest —moim zdaniem — najistotniejsze. Wspot-
czesna kultura multimedialna, dziatajac sprzecznymi i silnymi bodzcami, nie wymagajac sku-
pienia si¢ w odbiorze, stworzyta symultaniczng recepcje zbiorows. Uczniowie odbierajg sztu-
ke nierzadko w rozproszeniu, nie koncentruja si¢ na jednym, lecz widza lub stysza dwie rzeczy
naraz. Nadmiar wrazen i bodzcow powoduje z czasem niemoznos$¢ skupienia si¢ na jednym
(czytaniu, stuchaniu, patrzeniu). Mamy zatem do czynienia z odbiorca bedacym stale w ru-
chu, czgsto o zywej percepcji, ale niezdolnego do dtuzszej i glebszej refleksji® lub takiego,

8 Zrodto inspiracji: H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys filozofii hermeneutycznej.
Przet. B. Baran. Krakéw 1993.

° Pisatam o tym szerzej w: Wiedzie¢ i styszeé. O kontekstach muzycznych w interpretacji po-
ezji. W zb.: Animacja dziatan kulturalnych — wezwanie wspotczesnosci. Red. M. Latoch-Zielinska.
Warszawa 2010.
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ktory nie lubi czytad i nie czuje z tego powodu wstydu. 3-letni cykl nauczania w liceum (a po
odjeciu czasu przeznaczonego na egzaminy maturalne jeszcze krotszy, praktycznie dwuipot-
letni!) nie sprzyja rozwojowi sztuki czytania W praktyce szkolnej kierunek ksztatcenia jest
wymuszony przez system egzaminacyjny. Nauczyc1e1e polonisci probujq godzi¢ z celami
edukaCJl literacko-kulturowej formalizm ,,nowej matury”, domagajacy si¢ duzej liczby ¢wi-
czen i zadan zmierzajacych do ich automatyzacji (tak!). Nieplanowanym efektem tych sta-
ran stalo si¢ zagubienie pespektywy edukacyjnej ucznia, a w konsekwencji ksztattowanie
cztowieka, ktory nie lubi czytac i nie rozumie sensu poznawania réznych opowiesci, lecz
ktory wie, ze jego celem jest zdac¢ egzamin maturalny na odpowiednia liczbg punktow, umoz-
liwiajacych dostanie si¢ na studia wyzsze. Dlatego w szkotach na wiele miesigcy przed ma-
tura edukacje polonistyczng zdominowat intensywny trening, majacy przygotowaé ucznia
do matury tak, by dobrze wypadt m.in. z testu czytania ze zrozumieniem i z interpretacji
fragmentu lektury. W ostatnich klasach gimnazjum i liceum sporo czasu przeznacza si¢ na
¢wiczenia ksztattujace t¢ umiejetnosé. Sa to sprawnosci wazne, ale ograniczajace horyzont
lektury. Pozytywne strony nowej formuty maturalnej nie sa w stanie przestonic ,,ubocznych”
skutkow edukacji, w ktorej gubi sig to, co niepowtarzalne, ulotne w lekturze, co jednak mo-
globy przerodzi¢ sig, jesli nie w ,,romans z tekstem”, to przynajmniej w che¢ czytania. W te-
stach nie ma miejsca na wilasne pytania czytajacego, decydujace o ciekawosci i sensie po-
znania, ani na refleksj¢ na temat tego, co przezyt i co sobie wyobrazil, lecz wybija si¢ dyktat
pytan adresowanych do zbiorowego odbiorcy, wymuszajacy ujednolicona odpowiedz.

Bronig tu stanowiska, wedle ktorego podstawowym warunkiem sukcesu w procesie
lektury jest przekonanie, ze dany tekst (dawny lub wspélczesny) ma cos istotnego do po-
wiedzenia (zaw1era Jakqs prawde). W ,.poetyce testow” zanika podmiotowa perspektywa
jej miejsce zajmuje pewien rodzaj materializmu dydaktycznego, ignorujacego w procesie
edukacyjnym perspektywe ucznia, a promujacego lektur¢ pasywna. Jednakze w tym fru-
strujacym wszystkich (uczniéw, nauczycieli i rodzicow) do§wiadczeniu zostata zagubiona
idea czytania i rozumienia dziet sztuki, wyboru wartosci uznawanych w naszym kregu
kulturowym za wazne. Dziet, ktore daja czlowiekowi swoiste ,,wsparcie fikcji” (w znacze-
niu Ricoeurowskim)'°,

To nie podstawa programowa i tworcze jej wykorzystanie w programach nauczania spet-
niaja rolg¢ moderatora ksztalcenia polonistycznego, lecz system egzaminowania i oceniania.

Konczg t¢ wypowiedz pytaniem skierowanym do dr. Bakuty: Czy jezyk nie nalezy do
zjawisk kultury? Spodziewalam si¢ od Pana wnikliwej recenzji zagadnien jezykowych
w podstawie programowe;j.

10°Zob. B. Myrdzik, O mozliwosciach wychowawczych literatury inaczej. W: Zrozumieé¢
siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej. Lublin 2006.
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