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1. Kordian Bakuta wprowadza w zagadnienia, ktore sa wazne dla nauczycieli, uczniow
oraz polonistycznych $rodowisk akademickich. Ponadto, poprzez zasigg swojej analizy,
autor u§wiadamia nam, jak wiele luk, a nawet bledéw, zawiera ministerialny dokument.
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By¢ moze nawet — wroctawski badacz, biegle poruszajac si¢ w zapisach oficjalnych doku-
mentow rzadowych, staje si¢ ekspertem urzedniczego dyskursu edukacyjnego. I rzeczy-
wiscie, w wielu kwestiach szczegétowych ma racjg. Wtedy np., kiedy proponuje korekty
w doborze pozycji w szkolnym wykazie lektur, bo niektore uznaje za przestarzate. Albo —
gdy apeluje o miejsce poezji europejskiej w programie gimnazjum. Rowniez gdy przypo-
mina, ze trzeba interpretowac pi§miennictwo polskie z uwzglednieniem nie tylko tradycji
chrzescijanskiej, ale takze jego zrddet stowianskich (i poganskich). W kilku miejscach
Bakuta nie tylko poddaje krytyce podstawg programowa, lecz zglasza wlasne propozycje.
To nieco komplikuje debatg. Tym bardziej ze wprowadza ryzykowne pomysty. Zachgca
nas np., abysmy zainteresowali si¢ jego teoria ,,tozsamosci samotrzeciej” (s. 239). Nie
chciatbym pochopnie dystansowac si¢ wobec tej koncepcji (cho¢ sam termin nie jest szczg-
sliwy). Gdybym jednak miat podsuna¢ ksiazke, ktora syntetycznie przedstawia wspotcze-
sne teorie tozsamosci, wskazatbym raczej Anthony’ego Elliotta Koncepcje ,,Ja”".

W wielu kwestiach to, co proponuje Bakuta, prowokuje do polemiki. W podsumowa-
niu np. stwierdza: ,,W nowej podstawie programowe;j jezyka polskiego z 2009 roku teksty
kultury maja najczgsciej charakter literacki” (s. 239). Bakuta ubolewa, Ze nie jest to zgod-
ne z przemianami, jakie zachodza w ostatnich latach w ksztalceniu polonistycznym, ktore
powinno uwzglednia¢ teksty kultury. Nie jestem pewien, czy ma racjg. Ksztatcenie kom-
petencji kulturowych moze si¢ bowiem odbywac takze poprzez interpretacj¢ literatury.
Przyznaja to réwniez ci, ktorzy tworzyli w ostatnich latach poetyke kulturowa. Ryszard
Nycz np. twierdzi, ze ,,literatura jest po prostu nazwa na okreslenie tekstow o najbardziej
ztozonej dyskursywnie i semantycznie budowie, ktorych od tekstow o mniej skompliko-
wanej organizacji nie oddzielaja jednak Zadne nieprzekraczalne granice”?. Kompetencja
w interpretacji literatury jest zatem przydatna, a niekiedy wystarczajaca (na poziomie szkol-
nym) do analizy innych tekstow kultury.

Jest wreszcie co$, co stanowisko Bakuly ostabia. Wroctawski badacz zniechgca do
swoich propozycji retoryka. W kilku miejscach utyskuje nad stylistyka ministerialnych
dokumentow. Ma racj¢. Klopot z tym, ze sam stosuje chwyty, ktore nie uwypuklaja, ale
przestaniaja to, na czym mu zalezy. Myslg np. o takim pytaniu: ,,A czy Jerzy Pilch zashu-
guje na podstawe programowa?” (s. 235). A dlaczego nie — chcialoby si¢ odpowiedziec.
No i zapewne nie sprzyja merytorycznej debacie emfaza, sygnalizowana przez potrojone
wykrzykniki (s. 233).

2. Jakkolwiek praca Bakuty dotyczy analizy pewnego konkretnego dokumentu, trzeba
widzie¢ ja w szerszej perspektywie, przede wszystkim na tle dyskusji, ktora odnosi si¢ do
kondycji humanistyki i roli literatury we wspotczesnym spoteczenstwie. Tylko w ostatnim
roku ukazato sig¢ kilka waznych wypowiedzi na ten temat. Co wigcej, poswigcono tej spra-
wie cate numery pism kulturalnych. Np. w monograficznym numerze ,,Znaku” (2009, nr 10),
pt. Bankructwo humanistyki, wypowiadali si¢ m.in.: Henryk Markiewicz, Michat Glowinski,
Zdzistaw Lapinski, Michat Pawel Markowski, Michat Januszkiewicz. Dyskusja dotyczyta
jednoczesnie tego, jak zmieniata si¢ sytuacja humanistyki w ostatnich 10-leciach. Zastana-
wiano si¢, jak dzisiaj wyglada uniwersytecki system edukacji w Polsce, a takze — jak zmia-
ny instytucjonalne (system bolonski, definiowanie nauki i programéw badawczych w ofi-
cjalnych dokumentach Unii Europejskiej) wptywaja na status i tozsamos$¢ akademika.

Interesujaca debata dotyczaca szkolnictwa wyzszego toczyla si¢ rowniez w interneto-
wym czasopi$mie ,,Kultura Liberalna”. Zaprezentowano w niej wypowiedzi m.in.: Pawta
Spiewaka, Andrzeja Rycharda, Jerzego Bartkowskiego. Ja jednak zwrocitbym uwage nie
na glosy znanych uczonych, lecz na wyznanie absolwentki studiow doktoranckich. Joanna

' A. Elliott, Koncepcje ,,Ja”. Przet. S. Krolak. Warszawa 2007.
2 R. Nycz, O paru pozytkach (nie méwiqc o przyjemnosciach) ze studiéw literackich. ,,Opcje”
2005, nr 1, s. 10.
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Klimezyk pisze w szkicu Ach, elitq byc..., ze jest beneficjentka polskiego szkolnictwa
wyzszego. Ale opatruje to stowo cudzystowem i dodaje: ,,jedno niewatpliwe »dobro, ja-
kie nabytam ksztalcac si¢ na prestizowym polskim uniwersytecie, to Swiadomos¢, jak bar-
dzo zmarnowany byt to czas. Stracony czas, w ktorym przekonatam sig¢, ze promuje si¢
odtworcze myslenie i brak charakteru”?.

Wypowiedz ta przemawia do wyobrazni. Moze by¢ trescia koszmarnego snu tych
wszystkich, ktorzy sa wykladowcami. To wlasnie w tym ,.trojkacie neurozy” zyje nauczy-
ciel akademicki, zapewne czujac, iz spotkanie z nim student uzna za marnowanie czasu, ze
sprzyja powstawaniu mechanizméw konformizmu, a przede wszystkim, ze premiuje mysle-
nie odtworcze. Ten Igk dotyka zwlaszcza tych, ktorym bliskie sa dawne idee, przypomniane
niedawno przez George’a Steinera w ksiazce Nauki mistrzow: ,,Z niczym niepodobna po-
roéwnac owej satysfakceji, ktora plynie z bycia pomocnikiem, zwiastunem rzeczy istotnych,
nawet jesli doskonale si¢ wie, jak nieliczni sa tworcy 1 odkrywcy najwyzszej rangi”*.

Oczywiscie, mamy tez caly system obronny, by nie przyjmowac tej bezkompromiso-
wej diagnozy do wiadomosci. Mozna wige argumentowac, iz wyznanie absolwentki stu-
diow doktoranckich mowi tylez o strukturach uczelnianych, co o samej stuchaczce tych
studiow, o jej umiarkowanym zaangazowaniu w zycie intelektualne, o braku umiejgtnosci
wykorzystywania wiedzy i talentu tych, ktorych spotykata na wyktadach i seminariach.

Ale debatg o szkolnictwie (wyzszym, $rednim, gimnazjalnym) ksztattuja tez opubli-
kowane w ostatnich kilkunastu miesiacach ksiazki, ktore podejmuja fundamentalne kwe-
stie dotyczace statusu wiedzy uniwersyteckiej, reformy uczelni, a takze, co moze w tym
kontekscie najbardziej interesujace, roli literatury w doskonaleniu rozmaitych kompetencji.
Bez watpienia i tu nadrabiamy zalegto$ci. Tak wigc wydano jedna z najwazniejszych ksia-
zek Marthy Nussbaum, pt. W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatce-
nia ogolnego, ze wstgpem Jerzego Szackiego °. Amerykanska badaczka podejmuje si¢ w niej
apologii ksztalcenia ogélnego w imig tradycji humanistycznej 1 w imig obrony tego, co
uwaza za najwazniejsze w dziedzictwie europejskim. Nussbaum umieszcza debatg o uni-
wersytecie w kontekscie edukacji liberalnej i budowania $wiatlej demokracji. Interesuja-
co pisze tez o §wiecie przyrody. Zajmujaco rozprawia o zadaniach szkoty w dobie wielo-
kulturowosci. Osadza przy tym swoje teorie w klasycznych koncepcjach filozoficznych
(Arystoteles) 1 we wspotczesnej mysli filozoficznej (John Rawls). A wreszcie Nussbaum
do swojej koncepcji wprowadza literaturg. Eksponuje np. powies¢ (w jej XIX-wiecznej
postaci) jako gatunek literacki przydatny do budowania wrazliwosci mtodych pokolen.
Akcentuje rolg wyobrazni — ksztaltowanej rowniez na literaturze — jako szczeg6lna dyspo-
zycj¢ poznawcza. Ponadto Nussbaum jest jedna z tych filozofek, ktére mowia o dostgpno-
Sci uniwersytetow dla dorostych i dojrzatych ludzi. A wspominam o tym dlatego, Ze refor-
ma uniwersytetu i reforma szkoty taczy¢ si¢ powinny i unas ze zmianami w systemie
oswiaty dostepnej rowniez dla tych, ktdrzy sa na emeryturze.

Rzecz nie w tym tylko, ze Nussbaum zgltasza oryginalne idee, ale i w tym, ze dzigki
swojej pozycji w nauce $wiatowe] potrafi wprowadzi¢ do debaty o szkolnictwie watki,
ktére sa wazne — rowniez dla nas, a wigc w momencie przeksztatcen instytucjonalnych
w zyciu uniwersyteckim. Oczywiscie, ksiazka Nussbaum reprezentuje okreslony gatunek
wypowiedzi zaangazowanej. Warto wspomnie¢, ze formowata si¢ ona w polemikach, m.in.
z Allanem Bloomem i z Judith Butler. Publikacja Nussbaum reprezentuje takze pewien
okreslony typ analizy. Mieszcza si¢ w niej zarowno prace klasykow wspolczesnej humani-

3 Zapis na stronie internetowej: http://kulturaliberalna.pl/2009/06/08/nussbaum-bartkowski-

klimezyk-uniwersytet-w-ruinie/

4 G. Steiner, Nauki mistrzéw. Przet. J. L ozinski. Poznan 2007, s. 193.

> M. C. Nussbaum, W trosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia
ogolnego. Przet. A. M¢czkowska. Wroctaw 2008. Zob. tez A. Gtab, Rozum w Swiecie prakty-
ki. Poglady filozoficzne Marthy C. Nussbaum. Warszawa 2010.
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styki, ktorzy zastanawiaja si¢, czym jest i czym powinien by¢ uniwersytet w epoce demo-
kratyzacji wyksztatcenia. Gadamer np. pedagogike wiazal ze swojg filozofia, z rozumie-
niem teorii jako poznania czystego, z hierarchizowaniem réznych form nauczania (przy-
wiazany byt do dialogicznego trybu przekazywania wiedzy). Analizowat sytuacj¢ uniwersy-
tetu z punktu widzenia profesora, ktoremu bliski jest klasyczny ideat nauczania. Przywiazany
byt do uniwersytetu jako instytucji, ktora upowszechnia ideat wiedzy i samoksztatcenia: ,,Jest
przeciez calkiem jasne, ze trzeba przestrzega¢ pewnych segmentdéw planu nauczania — jed-
nak decydujace jest to, ze mtodego cztowicka wyposaza si¢ w koncu w zdolno$¢ uzupeknia-
nia wlasnych brakow w wiedzy za pomoca wtasnej aktywnosci. Wychowanie siebie musi
polega¢ przede wszystkim na tym, ze tam, gdzie dostrzegamy wlasne stabosci, tam takze
wzmacniamy swe sity i nie zdajemy si¢ w tym na szkolg, nie zawierzamy ocenom wypisa-
nym na $wiadectwach ani, dajmy na to, rodzicielskim nagrodom”®.

Inaczej sadzi Richard Sennett, wybitny socjolog, ktory obserwujac dzieje spoteczne
w perspektywie historycznej, uznaje upowszechnienie nauczania za wielkie osiagnigcie XX
wieku’. Ale ten sam uczony jest tez autorem eseju, w ktorym, analizujac przemiany ekono-
miczne we wspolczesnym $wiecie, zastanawial si¢ nad ewolucja podmiotowosci i pokazy-
wat ,korozj¢ charakteru”. A w swoich dociekaniach odwolywat si¢ rowniez do literatury 8.

Zatem zasadniczy spor o dydaktyke szkolna trzeba umiesci¢ w kontekscie konsekwen-
cji, jakie wynikaja z upowszechnienia szkolnictwa wyzszego i jego umiejscowienia w sys-
temie spotecznym.

3. Kolejne partie tekstu Bakuly dotycza nie tylko treSci programu szkolnego, ale tez
statusu polonisty, czyli nauczyciela, ktory wymagania ministerialne ma egzekwowac czy
wdraza¢ w zycie. I tu jesteSmy uczestnikami debaty dotyczacej spraw podstawowych. Tego,
jakie kompetencje powinien posiada¢ dzisiejszy polonista; a takze tego, jak premiowaé
nauczycieli, jakie formy ich doskonalenia i studiow specjalistycznych prowadzi¢, ktore
obszary aktywnosci zawodowej polonistow uznaé za priorytety. Czy wigc w dalszym cia-
gu ktas¢ nacisk w $ciezce ksztalcenia na kursy i szkolenia z zakresu ewaluacji, czy na
podyplomowe studia specjalistyczne, np. z teorii interpretacji, z problematyki kanonu lite-
rackiego, z zakresu tworczego pisania czy na temat oddziatywania nowych §rodkow prze-
kazu na rozmaite formy literackie. Krotko rzecz ujmujac, w tle sporu o program mamy
Spor o tozsamo$¢ polonisty °.

Wielu w tej sytuacji sktonnych jest poswigci¢ tozsamo$¢ polonisty na rzecz innych
profesji. By¢ moze, w krotkim czasie bedziemy na poziomie edukacji szkolnej spotykali
polonistow literaturoznawcow, polonistow jgzykoznawcow, polonistow kulturoznawcow.
Nie jestem pewien, czy trzeba si¢ na to godzi¢. Warto moze broni¢ integralnosci zawodu
i akcentowa¢ atrakcyjnos¢ studiow literacko-jezykoznawczych, jesli chodzi o sytuacjg¢ po-
lonisty na rynku pracy, jak i z punktu widzenia tego, co ten zawod daje w sferze samoreali-
zacji i zycia tworczego.

4. Odwotujg sig¢ do rozpoznan autorytetow ze §wiata uniwersyteckiego z innego jesz-
cze powodu. Ot6z jesli nie chcemy uznac tego, co pisze Bakula, za epizodyczny glos w spra-
wie sporzadzania dokumentdéw urzedowych, powinnismy zastanowi¢ si¢ przy tej okazji,
w jaki sposob dydaktyke szkolng umiesci¢ w szerszym kontekscie.

¢ H.-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie. W: Teoria, etyka, edukacja. Eseje

wybrane. Wybor R. Godon. Wstgpired. nauk. P. Dybel. Warszawa 2008, s. 267 (przet. P. So-
snowska).

7 R. Sennett, Kultura nowego kapitalizmu. Przet. G. Brzozowski, K. Ostowski.
Warszawa 2010.

8 R. Sennett, Korozja charakteru. Osobiste konsekwencje pracy w nowym kapitalizmie. Przet.
J. Dzierzgowski, L. Mikotajewski. Warszawa 2006.

° Problem ten zreszta bywa przedmiotem namystu dydaktykow. Zob. np. M. Rusek, Kwe-
stia stylu. Refleksje o tozsamosci polonisty i stylach nauczania. W zb.: Doskonalenie warsztatu na-
uczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2005.
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Marek Pieniazek nawiazujac do dokumentéw ministerialnych i u§wiadamiajac nam
zakres wyzwan, przed jakimi stoi wspotczesny polonista, proponuje, by ,,otworzy¢ dys-
kurs edukacyjny na dialog z nowoczesnoscia”. A pojmuje to tak: powinno si¢ szukac innego
sposobu nauczania i alternatywnego modelu lekcji. W jego opinii szans¢ na nowa pedago-
gike daje nam ,,metodyka dramatycznego poznania”. Chodzi o to, by w szkole wykorzy-
stana byta ,,szeroko pojeta dramatyczno$¢ i teatralno$¢ lekeji” °. Te koncepcje, wyprowa-
dzona z rozpoznan teoretykéw dramatu i praktykow teatru, uzupetnia Pieniazek postula-
tem performatywnej pedagogiki. Owa propozycja moze budzié¢ sympati¢. Wtasnie dlatego,
ze probuje si¢ w niej otwiera¢ dydaktyke szkolng na wyzwania wspolczesnosci, a takze
dlatego, ze taczy wiedzg uniwersytecka z praktyka szkolna. Jesli jednak miatbym zgtaszac
projekt modyfikowania nauczania, zaproponowatbym inny jeszcze materiat.

Z punktu widzenia przemian we wspotczesnej literaturze i w dzisiejszych badaniach
literaturoznawczych warto zastanowic sig, czy podstawa dydaktyki szkolnej nie mogtaby
by¢ tworczos¢ autobiograficzna. Bytoby to korzystne z kilku powodow. Po pierwsze, co-
raz wigksza rolg w naszej literaturze zajmuje dziat pismiennictwa zwany intymistyka. Przy-
czynily si¢ do tego edycje dziennikéw (Zofii Natkowskiej, Marii Dabrowskiej, Andrzeja
Kijowskiego, Jarostawa Iwaszkiewicza, Jana Jozefa Szczepanskiego, Mirona Biatoszew-
skiegp itd). Niekiedy przewarto$ciowuja one zasadniczo dokonania poszczegdlnych twor-
cow. To sprawia, ze sa zywo dyskutowane i przez akademikow, 1 przez tych, ktorzy czyta-
ja periodyki kulturalne i literackie. Inna kwestia to status literatury autobiograficznej w pi-
$miennictwie Zagtady. Jest wyjatkowym zaniedbaniem polskiego systemu szkolnego, ze
majac w naszej literaturze takie utwory, jak Dziennik Dawida Sierakowiaka czy Pamietnik
Dawida Rubinowicza, czyni si¢ z nich tak maty uzytek ''. Zwlaszcza jesli wiemy, jak funk-
cjonuje w piSmiennictwie §wiatowym Dziennik Anne Frank (kolejne edycje, wystawy, kon-
kursy...). Po drugie, dysponujemy w naszym literaturoznawstwie bogatymi dokonaniami w in-
terpretacji tego dziatu pismiennictwa. Tylko w ostatnim czasie ukazalo si¢ kilka dobrych
i pozytecznych opracowan 2. Po trzecie, to ten dzial piSmiennictwa jest dzisiaj najpopular-
niejsza forma literatury dla tych, ktorzy uczestnicza w procesie edukacji na poziomie gimna-
zjalnym, licealnym, a takze uniwersyteckim. Zwtaszcza dlatego, ze upowszechnily sig takie
formy aktywnosci piSmiennictwa, jak blog, e-mail, internetowa autobiografia. Po czwarte,
tworczos$¢ intymistyczna otwiera dydaktyke szkolng na wazne zagadnienia, ktore sa dzisiaj
przedmiotem badan. Np. poprzez literatur¢ autobiograficzna mozemy méwic¢ o pamigci,
postpamigci, 0 pamigei autobiograficznej, o roli dokumentu w prozie wspomnieniowe;j,
o typach wiedzy zrodtowej, a takze o warto$ci poznawczej dziennikow, epistolografii, pa-
migtnikow. Po piate, tworczo$¢ autobiograficzna pozwala w przyjaznej formie laczy¢ sztuke
stowa z inna powszechna aktywnoscia mtodych ludzi, z fotografia (wiele ksiazek autobio-
graficznych taczy dzisiaj te dwa typy ,,narracji”’). A i w opowiadaniu o sobie, i w fotografii
zaszty w ostatnich latach wielkie zmiany 1°. Po szdste, tworczos$¢ autobiograficzna, a przede
wszystkim dziennik, w dydaktyce szkolnej pozwala przezwycigzy¢ co$, co dzisiaj zagraza

10"M. Pieniazek, Antropologia literacka i estetyka performatywna jako perspektywa dla
ponowoczesnej polonistyki szkolnej. W zb.: Pogranicza teorii. Red. E. Rychter, M. Bielecki. Wal-
brzych 2010, s. 67.

' Dysponujemy dobrym wprowadzeniem do tej tworczosci — zob. J. Kowalska-Leder,
Doswiadczenie Zaglady z perspektywy dziecka w polskiej literaturze dokumentu osobistego. Wro-
ctaw 20009.

12 Zob. np. Autobiografia. Red. M. Czerminska. Gdansk 2009. — Bialoszewski przed dzienni-
kiem. Red. W. Browarny, A. Poprawa. Krakéw 2010.

13 W opracowaniach zwracano uwagg na pozytki z wykorzystania fotografii w dydaktyce po-
lonistycznej. Zob. np. W. Strokowski, ,, Polonista fotogeniczny”, czyli o fotografii w edukacji
polonistycznej. W zb.: Przygotowanie ucznia do odbioru roznych tekstow kultury. Red. A. Janus-
-Sitarz. Krakow 2004.
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jej najbardziej, zastgpowanie czytania lektury poznawaniem brykow. Bo przeciez diary-
styke poznajemy (i owocnie interpretujemy) rowniez w dydaktyce uniwersyteckiej — we
fragmentach. Po sidédme wreszcie, pismiennictwo intymistyczne moze by¢ uzytkowane
nie tylko w edukacji na poziomie gimnazjalnym i licealnym, lecz rowniez w oswiacie do-
rostych. Raz jeszcze wrocg do poprzedniego watku: myslenie o reformie szkolnej powin-
no by¢ powiazane z przedefiniowaniem edukacji uniwersyteckiej, a takze z formutowa-
niem oferty dla tych, ktorzy chca si¢ uczy¢ i powigkszac kapitat kulturowy w wieku $red-
nim (i pozniej).
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