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MINERWA POLSKA

Rok | Nr. Styczen 1927

Od Redakgji

Potrzeba wydawania osobnego czasopisma naukowego, poswieconego
historji szkolnictwa i wychowania w Polsce, nie wymaga juz dzisiaj
dtuzszych i szczeg6towych uzasadnien. Nietylko dlatego, ze inne narody
europejskie (pod tym wzgledem z Niemcami na czele) posiadajg juz
oddawna lub odniedawna podobne wydawnictwa perjodyczne, zajmujace
sie badaniem ojczystej szkoty i pedagogiki, ale przedewszystkiem z uwagi
na postulaty, jakie wysuwa tutaj samo zycie, samo silnie rozbudzone
zainteresowanie dla zagadnien historyczno-pedagogicznych. ,,Os$wiecenie
nadaje prawdziwg ceche wszystkim narodom™, powiedziat niegdy$ Hugo
KoHataj, a od wielu dziesigtek lat nikt juz nie kwesijonuje tej prawdy
oczywistej, ze bez znajomos$ci dziejow oswiaty jakiego$ spoteczenstwa, bez
nalezytego zbadania tego najbardziej normalnego organu o$wiecenia, jakim
jest szkota, trudno pisa¢ zaréwno polityczna, jak i kulturalng historje
narodu.

Zamysty polskie o wydawaniu osobnych publikacyj z zakresu dzie-
jow edukacji i pedagogiki w Polsce nie sg bynajmniej nowe. Podno-
szono je niejednokrotnie na tamach pism naukowych, w referatach zja-
zdéw historycznych i w referatach postulatowych (,,Nauka Polska™). Nayj-
goretszym szermierzem tej idei by} ostatnio niestrudzony badacz szkol-
nictwa naszego, $. p. Antoni Karbow iak. O ile my$l o wydawnictwach
zrodtowych zostata zrealizowana (chocby cze$ciowo) dos$¢ wcze$nie w stwo-
rzonem przez Akademje Umiejetnosci Archiwum do Dziejow Litera-
tury i OS$wiaty w Polsce (1878), — o tyle z powotaniem do zycia
organu stalego, perjodycznego nie dato sie podpieszy¢. Zagadnienia z dzie-
jow szkolnictwa i wychowania w Polsce rozpatrywane byly tylko przy-
godnie badzto w og6lnych czasopismach historycznych, badz w organach
nauczycielstwa, poswieconych zasadniczo teorji pedagogicznej i problemom
wspotczesnego zycia szkolnego. Nieliczni badacze historji edukacji w Polsce
znajdowali tutaj schronienie w roli gosci, ktérym nalezy sie uprzejmosé
i tolerancja.

Po powstaniu odrodzonego Panstwa Polskiego i stworzeniu przez
Ministerstwo W. R. i O. P. osobnej ,Komisji do Badania Dzie-
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4 Minerwa Polska

jow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce“ (1919), sprawa
wydawnictw historyczno-pedagogicznych doznata wielkiego ozywienia. Dzieki
zasitkom ministerjalnym mozna byto zainicjowaé odrazu az trzy specjalne
publikacje ciaggte, z ktérych jedna objeta wydawnictwo wigkszych prac
monograficznych, druga wydawnictwo tekstéw, trzecia inwentaryzacje ma~
terjatow rekopismiennych. Myslano réwniez od poczatku o czasopismie,
chociazby w formie rocznika, to znowu jakiego$ czestszego perjodyku.
Jak dalece og6t ludzi interesujgcych sie zagadnieniami z przesztosci pol-
skiego szkolnictwa odczuwat potrzebe specjalnego organu, najlepiej $wiad-
csy szczeg6t nastepujacy: Kiedy w r. 1922 Oddziat Lwowski ,,Komisji
do Badania Dziejow Wychowania®“, wsparty pienieznie przez Ministerstwo
W. R. i O. P., poczat wydawa¢ malutkie, jednoarkuszowe pisemko p. t.
Wiadomosci z Dziejéw Wychowania i Szkolnictwa w Polsce,—
przedsiewziecie to spotkato sie z bardzo licznemi wyrazami uznania, a czy-
telnikéw i prenumeratoréw pisma zebrata sie wkréotce dos¢ pokazna ilos¢;
niestety, wskutek cofniecia wspar¢ ministerialnych, Wiadomosdci skonczyty
swo6j zywot na drugim numerze, sprawiajac mimowoli przykry zawoéd
zyczliwym czytelnikom. To tylko jeden objaw. Dowodem dalszym po-
trzeby i pozytecznos$ci istotnej czasopisma historyczno-pedagogicznego jest
i ta okoliczno$¢, ze projekty zatozenia takiego organu nurtowaly i nur-
tuja dotad tak w siedzibie ,,Komisji Histor.-pedag.“ w Krakowie, jako tez
wsérdd pracownikéw jej ruchliwego Oddziatlu Warszawskiego.l)

Dzigki zyczliwemu rozumienia spraw kulturalnych przez Dyrekcje
Wydawnictwa Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich we Lwowie — dtugo-
letni postulat wchodzi obecnie nakoniec na tory realne. Z rokiem 1927
ukazywaé sie bedzie w odstepach kwartalnych Minerwa Polska, czaso-
pismo naukowe, posSwiecone historji szkolnictwa i wychowania w Polsce.

Do Komitetu Redakcyjnego pisma wchodzg (précz redaktora) badacze
dziejow o$wiaty i szkolnictwa naszego: ks. dr. Jan Fijatek, profesor Uni-
wersytetu Jagiell., dr. Stanistaw Kot, profesor Uniwersytetu Jagiell., dr. Sta-
nistaw Tync, prof. gimnaz. w Toruniu i dr. Adam Wrzosek, prof. Uni-
wersytetu Poznarfiskiego. Wspétpracownictwo state przyrzekli Minerwie
Polskiej pracownicy w dziedzinie historji edukacji w Polsce z wszyst-
kich ziem Rzeczypospolitej. Kwartalnik obejmowac¢ bedzie — jak wiadomo
Juz z rozestanego prospektu — dziaty: rozpraw, notatek i materjatow,

") Dodac¢ nalezy, ze takze zatozone i redagowane przez prof. Wrzoska
w Poznaniu Archiwum Historji i Filozofji Medycyny oraz Historji Nauk
Przyrodniczych w dotychczasowych swoich pieciu pokaznych tomach pomiescito
szereg bardzo cennych prac i materjalow z historji szkolnictwa w Polsce, natu-
ralnie z szczeg6lnem uwzglednieniem studjum medycznego i przyrodniczego.
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recenzyj, kroniki i bibljografji. Ukazywaé sie bedzie w styczniu, kwietniu,
lipcu i pazdzierniku kazdego roku. W zwigzku z przejeciem Minerwy
Polskiej przez Wydawnictwo Ossolineum, ciggto$¢ publikacji kwartal-
nika jest zapewniona.

Minerwa Polska pozostawaé bedzie w $cistym naukowym kon-
takcie z ,,Ministerialng Komisjg do Badania Dziejow Wychowania i Szkol-
nictwa w Polsce”, z jej oddziatami w Krakowie, Lwowie i Warszawie,
bedzie do pewnego stopnia jakby jej organem, t.j. wyrazem zamierzen
i prac naukowych Komisji. Redakcja nie watpi, ze dokota pisma zgro-
madzga sie zaréwno cztonkowie, korespondenci i wspétpracownicy Komisji
i jej oddziatébw, jako tez ci wszyscy, ktérzy dotad na apele Komisjl
0 pomoc i propagande jej zadan odpowiadali serdecznem zrozumie-
niem i zwawg wspoltpraca, zwtaszcza w spisywaniu, gromadzeniu i prze-
sytaniu materjatéw i przyczynkéw do dziejow wychowania i szkolnictwa
w Polsce, w wudzielaniu tak cennych nieraz, chociaz nawet drobnych,
komunikatéow i wiadomosci o szkolnictwie miejscowem i jego zabytkach.
Na zyczliwo$é¢ i pomoc tych wszystkich, nieraz cichych i dalekich, wspét-
wspoétpracownikéw swoich z wszystkich stron Rzeczypospolitej — liczy
Redakcja Minerwy Polskiej jak najbardziej, wyjasniaé nie potrzebuje,
ze ma tutaj w pierwszym rzedzie na mys$li szerokie rzesze nauczy-
cielstwa wszystkich szkét naszych, wyzszych, $rednich i po-
wszechnych, oraz inspektoraty szkolne, zaktady wychowawczo-naukowe
1 instytucje o$wiatowe. Redakcja Minerwy Polskiej wystapi w tym
kierunku, w czasie juz najblizszym, z konkretnemi postulatami, droga
zapytan i kwestjonarjuszéw, apeluje jednak réwnocze$nie do inicjatywy
wtiasnej korespondentéw i czytelnikéw pisma; wszelki kontakt, nawigzany
na tern polu, bedzie przez Redakcje pisma troskliwie utrzymywany, a kazdy
warto$ciowy przyczynek znajdzie odpowiednie zuzytkowanie w ,,Minerwie".

Oddajac pierwszy numer Minerwy Polskiej w rece prenumera-
toréw i czytelnikéw, zywimy nadzieje, ze pismo nasze, chociaz szczupte
w zaczatkach, zapeini — przynajmniej w czesci — ten dotkliwy brak
wilasnego organu naukowego, jaki badacze na polu dziejow szkolnictwa
i wychowania w Polsce odczuwali dotychczas i sygnalizowali”niejedno-
krotnie.

Lwéw, w styczniu 1927 r.



DR. WANDA BOBKOWSKA (KRAKOW)

Jan Henryk Pestalozzi (1746—1827)
i
Czlowiek i jego dzieto

W cichej skromnej mieScinie szwajcarskiej Brugg, wsrod uli-
czek zasypanych wysoko $niegiem, posuwat sie 19 ’lutego 1827
roku skromny kondukt pogrzebowy. Za trumng, niesiong przez
okolicznych nauczycieli, postepowata mata tylko garstka ludzi.
Nad otwartym grobem zabrzmiaty gtosy dzieciece, aby piesnig
ukotysaé do snu wiecznego tego, ktéry w ustugi maluczkich oddat
cate swe zycie, calg swag dusze: Jana Henryka Pestalozziego.

Ziemia przytulita do swego tona jego szczatki doczesne, ale
duch jego, zakuty w czyn, zyje dzi$ jeszcze, po stu latach miedzy
nami, zyje i krzepi w mozolnej pracy wychowawczej kazdego, kto
wraz z Pestalozzim wierzy w zbawienng moc os$wiaty dla jed-

nostki — ojczyzny — ludzkosci.
Zycie Pestalozziego przypada na koniec ,,dobrych dawnych
czaséw, wyprzedzajacych rewolucje francuska — na pelny rozwoj

zblakan, ktére ja wyprzedzity, i na poczatek tych zboczen, ktérym
ona data poczatek“X. Losy jego zycia, jego wysitkow ideowych
Scisle zespalajg sie z losami ojczyzny jego, Szwajcarji, z wewnetrz-
nem jej przeobrazeniem, z ideg demokratyczng, ktéra w miare
wplywoéw zewnetrznych, francuskich czy innych, to silniejsza to
stabsza falg wstrzasa fundamentalnym ustrojem republiki.
Urodzony w Zurychu, w domu patrycjuszowskim 2), wcze$nie
zaznat doli sierocej; ojciec odumart go, Kkiedy liczyt zaledwie 5
lat. Matka i wierna stuzgca Babeli otaczaly delikatng dziecine sta-
ranng opieka. Ciezkie warunki materjalne stwarzaty w domu ro-

) Pestalozzi: An die Unschuld, den Ernst u. den Edelmut meines Zeit-
alters u. meines Vaterlandes.

) Ojciec jego byt lekarzem, a rodzina uprawniona do wyzszych stanowisk
municypalnych.
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dzinnym atmosfere wspdlnych wysitkow i chetnych ofiar, ponoszo-
nych na rzecz przetrwania ciezkiej wspodlnej doli, wptywajgcej tak
dodatnio w rozwoju miodego pokolenia na ttumienie egoizmu, wy-
tworzenie spéjni rodzinnej, to tez daly mu na cate zycie gtebokie
zrozumienie wielkiej wartosci wychowawczej domu rodzinnego.

Po ukonczeniu szkotki elementarnej i szkoty tacinfiskiej, zaczyna
sie w zyciu jego w r. 1763 gorny i chmurny okres wyzszych stu-
djow w Collegium Carolinum w Zurychu, okres buntu przeciw
istniejagcym stosunkom spotecznym i politycznym, przeciw uciskowi
ducha, wyrazajagcym sie jaskrawo w publicznem spaleniu pism Jana
Jakéba Rousseau’a X).

Szwajcarja, podzielona na catkiem luznie z sobg zitgczone kan-
tony, przedstawiata w tym czasie w minjaturze te same wybuja-
tosci absolutyzmu, jak sasiadka jej Francja. Wrazliwg dusze Pesta-
lozziego porywaly w tej dusznej atmosferze ideaty spoteczne i po-
lityczne, ktére przed zawistnym absolutyzmem Kilku rzadzacych
jednostek lub fakcyj z koniecznosci kryty sie w tajnych zwigzkach
i zrzeszeniach miodziezy i dorostych. W Szwajcarji na czele tych
zwigzkéw stojg powazni, szlachetni patrjoci. Celem ich daznosci —
polityczne zespolenie kantonéw, przywrocenie swobod republikan-
skich, a przez to podniesienie ekonomiczne, kulturalne i polityczne
Szwajcariji.

W  Zurychu duszg zwigzku?), zrzeszajgcego studjujacg mio-
dziez okoto haset humanitarnych, naukowych i patrjotycznych, byt
Jan Jakdb Bodm er, profesor historji i literatury w Carolinum.
Uwielbiany przez miodziez, wpajat w nig przekonania demokra-
tyczne, ktérym hotdowali w tym czasie ,,wszyscy szlachetni synowie
ojczyzny*. Pokarmem duchowym tej garstki byty pisma Rousseau’a,
Beccarii, Filangieriego, wykazujace prawa kazdego obywatela
w panstwie do udzialu w rzadzie 3, dopominajgce sie w mysl haset
humanitarnych reformy sagdownictwa, zniesieniatortur i kary $mierci4),
nawotujace wihadze panstwowe do zniesienia wojsk a zajecia sie
oswieceniem ludu 5. Idealy wychowawcze czerpali z Emila. Idee
te rozpalaty, jak sam Pestalozzi przyznaje, jego dusze, a miodziez

Y W r. 1762 spalono w Genewie reka kata Umowe spoteczng i Emila,
a na poete wydano fikcyjnie kare wiezienia.

2 Pod nazwa: Helvetische Gesellschaft.

) J. J. Rousseau: Umowa spoteczna, 1762.

4 Beccaria: O przestepstwach i karach, 1764.

°) Filangieri: Nauka prawodawstwa.
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o$mielaty do rozszerzania pism wolnosciowych, czego skutkiem
byty zatargi z wladzg municypalng Zurychu i aresztowanie kilku
zwigzkowcdéw, miedzy nimi i Pestalozziego.

Ucisk wiadz hartowat wole ku urzeczywistnieniu ideatow
i pchnat Pestaloziego narazie do studjow prawniczych, aby broni¢
praw ucisnionego ludu; odwiedziony od tego przez przyjaciela,
poswieca sie nastepnie ulepszonej gospodarce rolnej w doébrach
fizjokraty Rudolfa Tschiffeli. Uzyskawszy od matki skromng sumke
i pozyczke w banku, kupuje ugor w okolicy Birrfeldu i z wielkim
naktadem energji zabiera sie do ulepszonych metod gospodarskich,
ktore w tym czasie na podstawie badan naukowych i ekspery-
mentéw szerza sie w Anglji, Holandji i Hanowerze. W tej pracy
przy$wieca mu jako idea przewodnia zachecanie ludu wiejskiego
przyktadem i doswiadczeniem do lepszego wyzyskania roli, a przez
to wydzwigniecie go z nedzy. Kiedy eksperyment sie nie udat,
sprzedaje cze$¢ ziemi, a chcac nieS¢ pomoc walczacej z skrajng
nedza ludnosci okolicznej i ratowac jej dziatwe tutacza od zaglady
fizycznej i moralnej, zaktada na resztkach swej posiadtosci w Neu-
hof dom wychowawczy dla ubogiej dziatwy.

Czynem tym wkracza na wiasciwe tory swego zycia, spetnia
swe przeznaczenie, staje sie wychowawcg ludu, ojcem szkoty
ludowve;.

Szkota ludowa istnieje w tym czasie, tak w katolickich, jak
i w protestanckich krajach, jako instytucja wylacznie koscielna,
majgca przysposobi¢ ministrantow i koscielnych, a dzieci obeznac
z katechizmem. Nauki poczgtkowego czytania udziela organista,
czasem rzemie$lnik, w krajach katolickich prawie wylacznie w je-
zyku tacinskim. Pisanie i rachunki to luksus, na ktéry mato ktéry
nauczyciel, sam swiadom tej sztuki, pozwoli¢ sobie moze.

Szkota Pestalozziego miata stworzy¢ nowy typ: miata wdrazaé
dzieci od najmiodszych lat w lzejsza prace na roli i w przemysle.
Dzieci, wychowywane i przyuczane w zakladzie, mialy pracag swojg
pokrywaé koszty utrzymania, latem przez lzejsze prace w polu,
zimg przez przedzenie i tkanie. Obok pracy recznej mialy sie przy-
godnie uczy¢ moéwié, czytaé, rachowac i pisat. Szkétka miata dzie-
ciom zastgpi¢ dom rodzinny przez stosunek serdecznej ufnosci
miedzy wychowawcg a wychowankami.

W goracych stowach Pestalozzi zaapelowat do ,przyjaciot
ludzkosci®, aby, zrozumiawszy humanitarne i spoteczne cele zaktadu,
poparli go materjalnie.
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Typ szkoétki elementarnej, opartej o prace rolng, byt ideatem,
gtoszonym przez grupe francuskich ekonomistow, fizjokratow, ma-
jacych wielu zwolennikéw w wszystkich krajach Europy, a takze
w Szwajcarji i Polsce. Zwalczajgc merkantylizm, rujnujacy Francje,
dopatrywali sie w dzwignieciu produkcji rolnej jedynego $rodka
ratunku dla skotatanych finanséw panstwowych; w dzietach swoich
domagali sie dzwigniecia ludu rolniczego do roli czynnika ekono-
micznie produktywnego przez powszechng os$wiate, dostosowana
do potrzeb tego ludu.

Bezinteresownie zapoczatkowana w roku 1775 praca wycho-
wawcza nad gromadkag zdziczatych i wynedzniatych dzieciakow
w imie ratowania ich dla spoteczenstwa, dla ojczyzny, zblizyta Pe-
stalozziego do wielu goretszych patrjotdw, miedzy nimi i do Ise-
lina, najwybitniejszego fizjokraty szwajcarskiego, ktéry w tym
wiasnie czasie (1776), pragnac pozyskaé szersze warstwy dla idei
fizjokratycznych, zatozyt w Bazylei czasopismo pod nazwg Efe-
merydy. W czasopiSmie tern Pestalozzi ogtosit program prac
swojej szkotki i cel, do ktérego dazyé pragnie.

Program ten Swiadczy, ze Pestalozzi szkétke swa pojmowat
jako rolniczo - przemystowg, zatem zawodowa. Obok pierwiastka
utylitarnego wysuwa sie tu na plan pierwszy pierwiastek idealny —
idea wychowawcza, a co ciekawsze, nie ksztalcenie intelektu, ale
budzenie uczucia, aby przez nie wplyngé na rozwoj charakteru
dziecka. Poznawanie wartosci pracy, budzenie dla niej poszano-
wania, wyrabianie wewnetrznego zadowolenia ze spetnianego obo-
wigzku, wytwarzanie wewnetrznej spojni w gromadzie przez wspolny
wysitek w zdobywaniu choéby najskromniejszego bytu — to prze-
wodnie mysli jego zamierzen.

Pestalozzi w prace wychowawczg nad swg gromadka, ztozong
z 50 dzieci, wiozyt calg swa dusze i wszystkie swe zasoby mater-
jalne, z zaniedbaniem rodziny i wszystkich swych spraw osobistych.
Wzamian za poswiecenie zyskiwal bunt zebraczych matek, ktére
dzieci schludnie przybrane i oczyszczone z robactwa namawialy do
ucieczki i rzucaly potwarze na cate jego zamierzenie. Po pieciu
latach nadludzkich wysitkéw, po poswieceniu wszystkich swych
zasobow materjalnych, musiat zaktad w Neuhof, oparty wytacznie
na dobrowolnych datkach, z powodu braku poparcia zamkna¢.

Boles$niejsza niz nedza, ktéra weciskala sie w jego domostwo,
byta nieufnosé, okazywana mu przez najbardziej dotad przychylnych,
ktérzy nie taili przed nim zdania, iz uwazajg go za szalenca, a za-
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mierzenia jego za nieziszczalne mrzonki. Z grona dawnych przyja-
ciot tylko lIselin nie stracit wiary w jego daznosci.

Ciezkie warunki zycia po zamknieciu zaktadu zblizyly Pesta-
lozziego do warstw najubozszych narodu, pozwolity mu poznaé
i zgtebi¢ przyczyny biedy i wystepkéw, kazaty mu gorecej niz
uprzednio objaé¢ sercem i myslag te niedole i szuka¢ na nig srodkéw
‘zaradczych. Mysli jego zataczaly szerokie kregi, ogarniaty ojczyzne
umitowang, obejmowaty calg ludzkos¢. Bogactwo ich, spotegowane
goragcem uczuciem, kazato mu chwyci¢ za piéro i spisac je w dzie-
tach, omawiajacych biezgce kwestje spoteczne i polityczne, wsrod
ktérych jednak stale wysuwa sie na plan pierwszy, jako podstawa
wszystkich reform spotecznych i politycznych, sprawa wychowa-
nia i oSwiecenia ludu. W 18 latach, w ktérych daremnie
szuka pracy, odpowiadajgcej jego wewnetrznej istocie, powstaje
szereg pism filozoficzno-spotecznych X).

Stosunek jednostki i spoteczeristwa zaprzata w nich z praw-
dziwa namietnoscig jego myslenie. Szuka sposobu, aby cztowieka,
Z natury leniwego, samolubnego, chciwego, msciwego i okrutnego,
dazacego do wygody i uzycia, wdrozy¢ w obowigzki spoteczne,
ktorym sie przeciwstawia wrodzony poped jego pierwotnej natury.
Na zdroznosci swej epoki szuka ratunku w ustawodawstwie, wy-
chowaniu i religijnosci, lecz nie tej, ktéraby w walce o dogmat
i litere pobudzata do fanatyzmu, ale w tej istotnej, ktéra plynie
z giebi jestestwa cztowieka, jest mu podporg w walce z przyrodzo-
nemi popedami i ostojg w nieszczesciu.

Wrzenie rewolucyjne we Francji, z hastami réwnosci, wolnosci
i braterstwa ludoéw, budzito w Pestalozzim radosng nadzieje odro-
dzenia, przyniosto mu, réwnoczes$nie z Kosciuszka, Washingtonem
i Schillerem, tytut obywatela Francji, ale teror i gwalty przyémity
wkrotce zwodne btlyski.

W kwietniu r. 1798 Szwajcarja pod naciskiem Napoleona
przystgpita do rewizji swego ustroju. Zgromadzenie narodowe

) W r. 1780 w Efemerydach: Godzina wieczorna samotnika — i odpo-
wiedz na pytanie konkursowe: O ile nalezy stawia¢ zapory rozrzutnosci obywa-
teli w malem panstwie, ktérego podstawg ekonomiczng jest handel; w latach
1781—1787 Leonard i Gertruda, ksiazka dla ludu w 5 tomach; 1781—1782 ko-
mentarz do 1 tomu poprzedniej p. t. Krzysztof i Elza; 1782 tygodnik: Ein
Schweizer Blatt; 1783 pismo konkursowe: O prawodawstwie i dzieciobdjstwie;
1797 Figury do mego elementarza, zbior bajek w liczbie 237 oraz rozprawka
filozoficzno-polityczna: Badania moje nad postepem (iiber den Gang) natury
w rozwoju rodu ludzkiego.
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w Aarau ustanowito Republike Helwecka z dyrektorjatem na czele.
Upragniona przez wielu chwile Szwajcarja optacita krwig i pozoga,
oporna bowiem postawa ludnosci przeciw nowemu porzadkowi
sprowadzita inwazje wojsk francuskich, ktore z bezprzyktadnem
okrucienistwem zgniotly bunt, mordujagc mezczyzn, kobiety i dzieci.
Setki sier6t wojennych biakato sie wsréd skrajnej nedzy i gtodu,
bez przytutku wsrod wyludnionych wiosek. Na wiadomos¢ o stra-
sznej ich doli Pestalozzi uzyt wszystkich swych wptywow, by wolno
mu bylo zajg¢ sie osierociata gromadka.

W opustoszatym i zniszczonym klasztorze gromadzi okoto
siebie 80 dzieci réznego wieku i pochodzenia, chorych na ciele
i duszy, i po raz drugi rozpoczyna swag prace wychowawcy i nau-
czyciela z tak bezgranicznem poswieceniem, z tak szlachetnie wy-
tknietym celem, ze czynem tym podnosi te prace, dotad pogar-
dzang i lekcewazong, do postannictwa spotecznego, godnego kazdej
lepszej jednostki w narodzie. Nie zna snu i wypoczynku, zapomina
0 sobie, byle tylko ratowa¢ dziecko. Jest dla tych najbiedniejszych
ojcem i matka, leczy ich ciato i dusze z takim wysitkiem, ze niszczy
swe zdrowie, ale w duszy ma blaski storica, bo spetnia ten obo-
wigzek spoteczny wobec swej ojczyzny, ktéry uwazat za podstawe
wszystkich wysitkow reformatorskich, zmierzajacych do szczescia
ludzkoéci.

W szukaniu najprostszych $rodkéw dla nauki elementarnej
dochodzi do praktycznych a prostych rzeczy: wprowadza ta-
bliczke tupkowa, chéralng i rytmiczng nauke, samopomoc ucz-
niéw i wiele innych s$rodkéw pomocniczych, ktére odtad zasto-
suje szkota ludowa.

Nie bylo mu dane dokonczy¢ swego dzieta. Po 5 miesigcach,
wojska francuskie $cigane przez Austrijakdw, zajety klasztor na
lazaret. Ale Pestalozzi juz nie mégt istnieé«bez swego dzieta. Pod-
leczywszy nadwatlone ptuca, wyjednat sobie pozwolenie uczenia
w typowej Owczesnej szkole elementarnej w Burgdorf, prowadzonej
przez szewca, ograniczajgcej swg prace do nauki katechizmu, piesni
naboznych i poczatkéw czytania na pisSmie $w. Pestalozzi tymcza-
sem doszedt w swej dotychczasowej pracy wychowawczej do prze-
konania, ze wyksztatlcenie wrodzonych sit fizycznych, intelektual-
nych i moralnych dziecka ma by¢ celem pracy szkolnej, a tego
nie nalezy zaczyna¢ od czytania lub bezmysinego recytowania nie-
zrozumiatych dla dziecka abstrakcyj; u niego funkcja czytania
1 pisania, podobnie jak w najnowszych dzisiejszych pradach peda-
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gogicznych, nie wysuwala sie na pierwszy plan pracy szkolnej nad
dzieckiem. To tez rodzice i szewc-nauczyciel zaczeli buntowaé sie
przeciw nauczycielowi i jego nowym metodom.

Poprébowawszy jeszcze szczescia w szkole zenskiej, przeniost
sie wreszcie Pestalozzi do drugiej szkoty dla chtopcow w Burg-
dorf, ktéra udato mu sie potaczy¢ z domem sierét i majgcym po-
wstaé instytutem dla nauczycieli ludowych i umiesci¢ jg w zamku.
Jest to chwila przetomowa w pracy Pestal6zziego. Za po-
parciem rzadu zyskuje staty warsztat pracy, od ktérego odstgpi
dopiero p>przeszto ¢wieréwiekowym trudzie, jako starzec osiemdzie-
siecioletni, prawie zapomniany, a co gorzej, spotwarzony przez
wiasnych swych ziomkéw i wspotpracownikow.

W nowem S$rodowisku Pestalozzi stwarza jako zupetng nowosc
.radosng szkote“ elementarng. Dzieci maszeruja, $piewaja
Swieckie piosenki ludowe, ucza sie wypowiada¢ swe mysli, potem
dopiero czytaé — i to bez ksigzek, na ruchomem abecadle, liczg na
listkach, kamykach, kreskach i kwadratach, rysujg na tupkowych
tabliczkach, a potem dopiero piszg, a w twarzyczkach ich zapat
do pracy i ufnos¢ do wychowawcy. Kara i nagroda wykluczona
z izb szkolnych, wiec przestrach i wybujata ambicja nie majg tu
dostepu.

Przy szkétce urzadza Pestalozzi kursy dla 12 kandydatow
nauczycielskich, ktérzy przez trzechmiesiaczng praktyke maja po-
sigé¢ sztuke uczenia i wychowywania.

Szkotka, przez demokratyczng wiadze zareklamowana, zyskata
rozgtos w catej oSwieconej Europie. Podgzali do nigj
z wszystkich stron miodzi i starzy, aby zaczerpnagé wzordw i prze-
nies¢ je do swoich Srodowisk. Nie przez polskg juz wiadze edu-
kacyjna, ale na koszt polskiego funduszu edukacyjnego, przyjezdza
tutaj wr. 1803 J6zef Jeziorowski, przystany przez rzad pruski,
aby poznat nowe metody, ktéreby na zagarnietych polskich zie-
miach spetnity swe zadanie, przeistoczyty ludzko$¢, a dziecko ludu
polskiego wychowaly na rozumnego, pozytecznego obywatela —
pruskiego.

Z Burgdorf Pestalozzi przenosi zaktad do Miunchen-
buchsee, gdzie taczy go z wyzszg szkotg rolnicza Fellenberga
i rozwija w szkote obywatelskg (Birgerschule, posrednia miedzy
szkota wydziatowa a realng), przeznaczona w wyzszych oddziatach
dla dzieci stanu S$redniego, narazie z nauka jezykdéw nowocze-
snych, potem i faciny, stad wreszcie w r. 1804 do Y verdun,
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gdzie instytut, rozszerzony szkotg dla dziewczat, przetrwat wsrod
zmiennych loséw do roku 1825.

Rozszerzenie zakladu pociagato za sobg koniecznos¢ wspot-
pracy innych nauczycieli, a Pestalozziemu przypadta rola kierow-
nika. Wynikla stad potrzeba teoretycznego ujecia celéw i metod
pracy. Powstaje wiec szereg dziet tresci pedagogiczno-dydaktycznej;
na czele ich w r. 1801 najbardziej zwarte: Jak Gertruda uczy
swe dziecil).

Poniewaz Pestalozziemu przy braku glebszego wyksztatcenia
filozoficznego trudno bylo zsyntetyzowal swe wysitki, poniewaz
stale goracy sentyment brat gére nad chiodnym, spokojnym inte-
lektem, dzieta pedagogiczne wykazujg pewng chaotycznos¢. To nie
spokojnie przemyslane rozprawki dydaktyczne lub pedagogiczne,
ale poezja — i to poezja romantyczna, mato dbajgca o ukiad
i forme, dzieje pieknej wzniostej duszy, borykajgcej sie z ciezkiemi
warunkami, z ludZzmi, z nieudolnosciag cielesnej swej powioki, byle
dojs¢ do celu, byle osiggna¢ to, co serce uznato i umitowalo za
najwyzsze zadanie zycia: stworzenie silnych, pewnych podstaw dla
takiej oSwiaty, ktéraby harmonijnie rozwijata sity fizyczne, moralne
i intelektualne, zapewnita szczescie kazdej, choéby najubozszej
jednostce — a tem samem ojczyzZnie.

Do ulozenia pracy nauczyciela w pewien system nie posiadat
zdolnosci ten pedagog z krwi i kosci, a wspotpraca jego kolegow
stworzyta karykatury ksigzek elementarnych?. Kto z nich czerpat
metode Pestalozziego, tego zawodzity, to tez wspdtczeSni mu dzie-
lili sie stale na dwa obozy: na bezwzglednych wielbicieli i bez-
wzglednych przeciwnikéw. Chlubg polskiego pestalocyzmu
jest to, ze czerpigc u zrodia, nie chwytat sie form zewnetrznych,
ale rozumiat jego ducha.

Najwiekszy rozkwit instytutu Pestalozziego w Y ver-
dun przypada na lata 1807—1812. W osobach KrusFego, Mu-
ralta, Niederera, Schmieda i wielu innych zyskuje Pestalozzi zdol-
nych i gorliwych wspo6tpracownikéw. Rozgtos instytutu sprowadza
coraz liczniejsze rzesze ucznidw i widzOw. Prusy, pokonane przez

0 Nieprzebrane bogactwo rozwazan pedagogicznych zawierajg: Poglady
i doswiadczenia dotyczace idei nauki elementarnej, Spiew tabedzi, Mowy
z roznych okreséw i inne drobniejsze.

2 W roku 1801 Wskazéwki do nauki sylabizowania i czytania; 1802
Ksigzka dla matek; 1803—1805 Nauka postrzegania stosunkéw miarowychy
3 tomy i Nauka postrzegania stosunkéw liczbowych, 2 tomy.
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Napoleona, posytajg cate szeregi uczniéw do instytutu, aby stamtad
zaczerpneli ducha do pracy nad odrodzeniem narodowem. Prze do
tego Fichte w swych Mowach do narodu niemieckiego, wska-
zujac na metody wychowawcze Pestalozziego jako na najsilniej-
szy $rodek budzenia poczucia narodowego i spojni panstwowej
w ludzie. Z Francji, Anglji, Hiszpanji, Rosji, a nawet Ameryki
przybywajg uczniowie, a wraz z nimi czesto ich wychowawcy.
Ten naptyw obcych oraz rzesze ciekawych, zwiedzajacych zakitad,
psuja czesciowo nastréj, jednolitos¢ i skupienie pracy wychowaw-
czej. Czuje to najlepiej sam Pestalozzi, ale wewnetrzne niezadowo-
lenie krzepi nadziejg, ze ci obcy ksigzeta i bogacze, zwiedzajacy
zaktad, od ktérych dobrej woli zalezy tysigce istnien, rozgrzejg sie
u ogniska jego pracy dla sprawy ludowej i zaniosg o0zywczg
iskre oswiaty do swych Srodowisk. Juz nie sama Szwajcarja, ale
lud prosty wszystkich krain staje sie przedmiotem jego umitowania
i troski.

Wypadki roku 1812 i nastepujacych odciggaja uwage cywili-
zowanej Europy od pracy Pestalozziego, chociaz wiasnie w latach
1813—1815 odwiedza go najwiecej dygnitarzy. Zakiad pustoszeje,
liczba uczniéw z 200 zmniejsza sie do 60. Pocigga to za sobg trudne
stosunki materjalne, a wraz z niemi utarczki i wasnie w gronie
nauczycielskiem. Rzad demokratyczny Szwajcarji, ktéry przez 10
lat zyczliwoscig otaczat zaktad, zostaje obalony w roku 1814, a rzad
arystokratyczny, ktéry po nim obejmuje whadze, nie wykazuje wiele
zainteresowania dla zaktadéw wychowawczych. Przemarsze i postoje
wojsk aljantéw zagrazajg instytutowi zajeciem budynkow szkolnych
na rzecz lazaretu; uratuje go jednak osobista interwencja Pestaloz-
ziego u Aleksandra |. Po tej zawierusze zaklad juz nie wrdci do
swojej Swietnosci. Spoteczeristwa Europy, skute Swietem przymierzem,
innemi $rodkami podazg do demokratyzacji. Stawa Pestalozziego
coraz tez stabiej rozbrzmiewa, przygtusza ja rozgtos metody Lan-
kastra, i Instytut juz tylko wegetuje, aby wsrdéd rozdzwiekow i taré
miedzy Niedererem a Schmiedem dokona¢ swego zywota w roku
1825. Niecheé¢ do Schmieda przelewa Niederer na swego mistrza
i staje sie inicjatorem pamfletuy) miodego nauczyciela, Bibera,
pietnujacego Pestalozziego jako szarlatana, oszusta i Swietoszka.
Ksiazka ta zadaje starcowi cios $miertelny. Pragnie na nig odpo-
wiedzie¢, ale pi6ro wypada mu z reki. Umiera 17 lutego 1827,

*) Wydany w Zurychu 1827 jako zyciorys Pestalozziego.
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cichy i usmiechniety, wybaczajgc tym, ktorzy nie doro$li duchem do
tego, aby go poja¢ i zrozumiec.

Pestalozzi wyrdést na ideologji o$wiecenia. W pismach jego
odnajdujemy echa wszystkich prawie zagadnien, ktore poruszaly
pidra wspoiczesnych mu publicystéw, ale Pestalozzi ujeciem rzeczy
wkracza w romantyzm; on te wszystkie zagadnienia, czyto ustro-
jowe i ekonomiczne, czy humanitarne i wychowawcze, ogarniat —
nie chtodng rozwaga oswieconych swych wspétziomkow, ale go-
rgcem uczuciem, zesrodkowanem na najbardziej wowczas pokrzyw-
dzonej warstwie narodu— na ludzie wiejskim. Ten lud ubogi
pragnat przez oswiate dzwignaé¢ z niedoli,* a wierzyt tak w jej moc
odradzajagca, jak tylko umiato wierzy¢ w nig oSwiecenie.

Miodzienicze lata. jego przypadaja na goraca walke o sekula-
ryzacje szkoly $redniej, ktéra sie koriczy kasatg jezuitow (1773)
i zamknieciem ich szkét, ujeciem przez panstwa steru wychowania
publicznego, tworzeniem panstwowych wiadz oswiatowych — u nas
Komisji Edukacyjnej, — wreszcie nadaniem szkole S$redniej cha-
rakteru narodowego, obywatelskiego.* Ta walka, stoczona o szkoty
wyzsze i Srednie, nie tkneta narazie szkoétki parafjalnej, pozosta-
jacej nadal wytacznie ha ustugach Kosciota.

Teorje fizjokratow, gloszone w latach szesédziesigtych wieku
XVIIII, pragnety tej koscielnej dotad instytucji nada¢ charakter
utylitarny, wylacznie ekonomiczny. Przejmowat i realizowat te
daznosci Pestalozzi, stwarzajgc nizsza szkote rolniczo-przemystowsq
w Neuhof, ale juz z pewnym podkitadem idei humanitarnych i spo-
tecznych. Stata sie ona wzorem dla szkotki rolniczej Fellenberga *)
i szeregu podobnych, zakladanych w pierwszych dziesigtkach wieku
XIX w catej Europie?. Zawodowy jej charakter znaczy juz wyz-
szy stopienn rozwoju szkoty ludowej.

Pie¢ lat pracy i wspotzycia z dzie¢mi w Neuhof, baczna obserwa-
cja, oparta na giebokiem zrozumieniu i umitowaniu dziecka, i ideowy
podkiad jego wysitkow, przekonaty Pestalozziego, ze funkcji wy-
chowawczej nad dzieckiem, z jakiejkolwiekby ono pochodzito
warstwy, nie Smie przyswiecac cel wylgcznie utylitarny. On w kaz-
dem dziecku, powierzonem swej pieczy, dopatrywat sie przysziego
cztowieka, ktéry ,réowny sobie na tronie i w cieniu strzechy*,
musi mie¢ wspolnie wytknieta droge rozwoju ku cztowieczenstwu.

¥ W Hofwyl w Szwajcariji.
2 U nas przy szkole rolniczej w Marymoncie pod Warszawa.
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Przekonania swe pedagogiczne, zdobyte w Neuhof, skrystalizowat
w Godzinie wieczornej samotnika, w ktorej stwierdza, ze ,,celem
wychowania jest rozwo6j i wyrobienie wewnetrznych sit natury
ludzkiej. Wyksztatcenie zawodowe musi byé podporzadko-
wane wyksztatceniu ogélnemu cztowieka. Kto odstepuje od tego
porzadku natury i wysuwa wbrew naturze na czoto wychowanie
stanowe, zawodowe, panskie lub stuzalcze, ten odwodzi ludzkos¢
od btogostawienstw naturalnych, a prowadzi jg na morze petne
raf... Prawo do wyksztalcenia majg wszyscy“.

Tu po raz pierwszy w pedagogice okreslony zostat tak
dobitnie i jasno charakter szkoly ludowej jako instytucji og6lno-
ksztatcgcej. Od tego ideatu Pestalozzi nie odstgpi juz przez
cate zycie. Mozolnym wysitkiem pracy twdrczej bedzie szukat
srodkéw i drég, aby ten cel osiagnac.

W metodzie szuka¢ bedzie najprostszych elementéw wszelkiej
wiedzy, dostepnych umystowemu postrzeganiu, a od nich indukcyj-
nie, bez przeskokéw (luckenlos) i pospiechu dazy¢ bedzie do roz-
woju myslowego dziecka. Prace umystowg zespoli z reczng, a caljr
wysitek wychowawczy skieruje ku wydobyciu i wyksztatceniu lep-
szych instynktow, tkwigcych w duszy kazdego dziecka. AKktyw-
nos¢ dziecka postawi w $rodku zagadniehh dydaktycznych, czem
da wytyczne dzisiejszym pragdom wychowawczym.

Prawo do harmonijnego rozwoju sit, fizycznych, duchowych
i moralnych przez szkote przyzna kazdemu dziecku w roéwnej mierze,
a dla zrealizowania tych swoich pragnien nie zawaha sie stangé
przed Napoleonem, zagadnie o nie cesarza Leopolda Il, krola
Prus Fryderyka Wilhelma I1ll, cara Aleksandra 1; calg swag dusze
otworzy Kosciuszce i znajdzie w nim dusze pokrewna, pokrewne
ideaty.

Zapat swoj szczery i gteboki Pestalozzi przeleVat po mistrzow-
sku w swe otoczenie. Nauke elementarng, dotad zaniedbywana
i lekcewazona, podniost w swych rozprawach pedagogicznych do
wyzyn zagadnienia psychologicznego, godnego rozwazah najlepszych
gtéw. Prace nauczyciela ludowego, uwazang dotad za klgtwe losu,
przeksztatcit na misje spoteczng, a pogardzanego, popycha-
nego, osmieszanego bakatarza postawit w rzedzie przewodnikéw
umystowych, powazanych i cenionych, Kktérych wysitek i trud ma
wielkie znaczenie w ogdlnym postepie ludzkosci. Dzietem zycia
swego podni6st sprawe oswiaty ludu do pierwszorzednego zagad-
nienia panstwowego.
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Reakcja absolutystyczna pierwszej potowy wieku XIX grzebata
jego ideaty, ale tak jak nie zdotata sttumié¢ demokratycznych daznosci
ludéw Europy, tak nie zdotala juz szkoty elementarnej nawrdci¢
na dawne tory. Powszechno$¢ nauczania jako podstawa
rozwoju urzadzen demokratycznych zacznie sie ziszcza¢ wsrdd cy-
wilizowanych spoteczenstw, a cele, wytkniete jej przez Pestalozziego,
dzi$ jeszcze w szkole ludowej czekajg swego spetnienia.

Minerwa Polska



PROF. DR. JOZEF ROSTAFINSKI (KRAKOW)

Botanika 1 zoologja dla szkét narodowych,
pierwszy raz wydane w latach 1785—1789

(Studjum ogélne)

Przed kilkudziesieciu laty zamierzatem pisa¢ o pracach botanicznych ksie-
dza Kluka w ogoélnosci, a zatem i o jego Botanice dla szkét narodowych, pierw-
szej w naszej literaturze. Nato trzeba byto zapoznaé sie z dziatalnoscia Towa-
rzystwa do Ksiag Elementarnych i rolg, jakg tam odgrywat dr. Pawet Czenpinski.
Utatwiono mi wéwczas — w szczegOlniejszy sposOb — przejrzenie aktéw z po-
siedzen Towarzystwa 1) i zrobienie z nich wypiséw. Przekonatem sie jednak, ze
sg niewystarczajagce do wydania nalezytego sadu o powstaniu botaniki, dopoki
nie dowiem sie doktadnie, kto byt dr. Pawet Czenpinski i jakie miat przygoto-
wanie naukowe, zanim zostat cztonkiem Towarzystwa.

Piszac artykut pod tytutem: Udziat Polakéw tupostgpie nauk botanicznych
i dawniejszych zoologicznych?), musiatem dotkngé sadu o pierwszej botanice
polskiej. Nie miatem tam odpowiedniego miejsca na opracowanie przedmiotu i nie
znatem jeszcze ani roli, ani prac Czenpinskiego, wiec nic nie powiedziatlem
o zoologji.

Dopiero w roku 1923 wyszta we Lwowie ksigzka: Epoka wielkiej reformy
pod redakcjg kolegi St. tempickiego, w ktérej znajduje sie (p. 68—106) rozprawa
dra Aleksandra Macieszy z Plocka pod tytutem: Dr. med. Pawet Czenpirski
cztonek Towarzystwa dla Ksigg Elementarnych. Znakomita ta i wyczerpujgca
praca, mogaca stuzy¢ za wzor, jak nalezy traktowa¢ nowozytne tematy z histor
medycyny, utatwita mi dopiero wyrobienie sobie zdania o obu tych podrecznikachi
historji naturalnej XVIII w.

Komisja Edukacji Narodowej, po dwu latach istnienia, wyto-
nita z siebie w roku 1775 Towarzystwo do Ksigg Elementarnych.
Na jego czele i strazy stali trzej Komisarze t. j. czlonkowie Ko-
misji Edukacji Narodowej, miedzy nimi Generat ziem podolskich3).
Sekretarzem Komisji i Towarzystwa byt ks. Grzegorz Piramowicz

1) Protokoty posiedzen Towarzystwa do Ksigg Elementarnych (1775—1792)
wydatl — jak wiadomo — w r. 1908 w Warszawie T. Wierzbowski.

2 W ksigzce zbiorowej p. t. Polska w kulturze powszechnej, wydanej
w Krakowie 1918 r., pod redakcjg F. Konecznego

3 Ksigze Adam Kazimierz Czartoryski (1734—1823 r.).
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{1735—1801). Narazie wybrano na cztonkéw Towarzystwa zale-
dwie 8 wybitnych ludzi nauki z Korony i Litwyl). Z powodu tak
ograniczonej liczby os6b, byto to bezwatpienia zaszczytem zostac
cztonkiem Towarzystwa. Zostat nim réwniez w roku 1780 Pawet
Czenpinski, doktor medycyny, majgcy wowczas zaledwie koto
dwudziestu kilku lat wieku. Wedtug jego to ,prospektu®, — jak
czytamy na odwrotnej stronie karty tytutowej Botaniki dla szkot
narodowych <— napisat swdj podrecznik szkolny ks. kanonik Jan
Krzysztof Kluk. Ten sam Pawet Czenpinski byt tez wspétautorem
Zoologji dla szk6t narodowych.

Trzeba wiedzieé, ze historji naturalnej nie uczono zupetnie wow-
czas wszkotach $rednich w Polsce, ze nie mieli o niej wyobrazenia ani
uczniowie, ani nauczyciele 2. Z monografji dr. Macieszy dowiedzieliSmy
sie, ze ojcem Pawta Czenpinskiego byt doktér medycyny uniwersytetu
padewskiego Jan Czenpinski (1721—1785), czlowiek bardzo za-
mozny, wziety w Warszawie lekarz, prowadzacy dom otwarty i tak
kulturalny, ze ks. Franciszek Bohomolec (1720—1784), uczestnik
czwartkowych obiadéw na dworze Stanistawa Augusta, opisat
wierszem: IWieczory na Starem Miescie u Konsyljarzostwa Czen-
pinskich. Dr. Jan zostaje w roku 1767 lekarzem w Szkole Kadetdw,
na czele ktorej stat Generat ziem podolskich. Pierworodnym synem
Jana byt Pawel, o ktéorym w dalszym ciggu pracy bedzie ciggle
mowa. Mimo wszelkich staran nie udato sied dr. A. Macieszy
oznaczy¢ innych dat z jego zycia jak tylko, ze doktoryzuje sie
w Wiedniu w roku 1778, Zze zostaje cztonkiem Towarzystwa do
Ksigg Elementarnych w roku 1780, oraz daty $mierci4). Autor
sadzi, ze Pawet rodzi sie koto roku 1755. Nie wiemy tez, co Pa-
wetl robit bezposrednio po doktoryzacji. Autor biografji przypu-
szcza — stusznie mojem zdaniem — ze podr6zowat i ze byt w Pa-
ryzu. Bardzo znamiennym faktem jest, ze rozprawe doktorskg de-
dykuje Pawet ksieciu Generatowi ziem podolskich. Przez niego

1) Dr. Maciesza obliczyt (L c. p. 68), ze przez caly czas trwania Towa-
rzystwa nalezato do niego 24 o0séb, w tem trzech cudzoziemcow i trzy tylko
osoby $wieckie.

2 Stad takie panowanie przesagdéw w Polsce wspoétczesnej, o czem dajg
wyobrazenie n. p. Obserwacje ekonomiczne czyli reguty gospodarskie, wydane
w towiczu 1769 r.

3 Z powodu niezachowania si¢ odpowiednich ksigg koscielnych z owych
czasow w parafji sw. Jana w Warszawie.

4 Umart 8 sierpnia 1793, wiec doczekawszy sie hanby przystgpienia kréla
do Targowicy i drugiego podziatu kraju. Nieszczesliwy!

2%



20 Minerwa Polska

zostat ojciec Pawta lekarzem w Szkole Kadetdw i nie bez jego tez
wplywu, jak sadze, uzyskali Czenpinscy szlachectwol) na sejmie,
trwajgcym od r. 1773 do 1775. Ksigze Adam jest cztonkiem Komisji
Edukacji Narodowej i tam wiasnie na sesji w koricu listopada
1780 r. zdecydowano, zeby przyja¢é miodego Pawla do ,,spote-
czenstwa elementarnego®. Wiemy, ze ma zasiada¢ w Towarzystwie
narazie bez pensji, jako doktor medycyny, biegty i w historji
naturalnej, i ze ma pisa¢ ksigzke elementarng o zachowaniu zdro-
wia 2. Tak zostata tem samem rozwigzana uchwata Komisji jeszcze
z roku 1775, ze podrecznik o zachowaniu zdrowia ma pisa¢ biegty
lekarz poza konkursem.

Dr. Maciesza rozbiera szczegétowo tres¢ rozprawy doktorskiej
Pawita Czenpiniskiego i tezy do niej dotgczone (p. 80—83). Roz-
prawa, jak moéwi autor: ,nie jest samodzielng pracg badawcza,
lecz jest pracg sprawozdawcza i krytyczng. Przedstawia ona w stre-
szczeniu Systema naturae Linneusza, wedlug dwunastego wydania“.
Autor — mojem zdaniem — zbyt wielka przypisuje erudycje i sa-
modzielno$¢ pracy Czenpinskiego. W XVIII w. udziat profesora
w pracy doktorskiej ucznia bywat pospolicie daleko wigkszy, niz
to sobie wyobrazamy. Profesor dawat pospolicie uczniowi co naj-
mniej pomyst i plan pracy. Znam przypadek, ze praca, napisana
przez profesora, jest rozdzielona na szes¢ czesci, z ktérych kazda
jest osobng rozprawg doktorska innego ucznia. Dr. Maciesza nie
porusza kwestji, pod czyim kierunkiem pisat Pawet swojg rozprawe.
Ze tym profesorem wiederiskiego uniwersytetu nie mogt by¢ M. J.
Jacquin (1727—1817), lekarz oraz profesor botaniki i chemji, to
pewna, skoro nie wyktadat zoologji. Wyktadat jg takze lekarz,
a wspoiczesnie profesor historji naturalnej, Jan Jakéb v. Weil3
(1725—1787). K. Estreicher trafnie zwigzat tytut rozprawy doktor-
skiej Pawta z nazwiskiem jego nauczyciela Weila4).

Z rozprawy Pawla Czenpiniskiego mozna wyprowadzi¢ ten
pewny wniosek, ze zapoznat sie doskonale z klasyfikacja zwierzat.
Co do tez — powiedziat dr. Maciesza (p. 81), — ,,ze Pawla Czen-

*) Dyplom nobilitacyjny z nadaniem herbu zostat przez kréla podpisany
11 maja 1781.

2 Nauka ta wykladana byta stale w Collegium Nobilium XX. jezuitéw
w Warszawie (dr. Maciesza, str. 73).

3 Wourzbach. Biographisches Lexicon des Kaiserthums Oesterreich, Wien
1886, tom 54.

4) Bibljografja XV, 562.
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piniskiego gtdéwnie interesowaty zagadnienia zjawisk zycia, zaledwie
ostatnie dwie tezy majg zwigzek z medycyng“. Mniemam, ze to
catkiem naturalne, skoro sama rozprawa nie jest tresci lekarskiej,
ale jest zoologiczna. A dodatbym takze przypuszczenie: kto wie,
czy ksigze Adam w jakiej§ rozmowie z lekarzem swojej Szkoty
Kadetéw (ojcem Pawtla) nie polecit mu, zeby syn zapoznat sie ze
zjawiskami zycia, bo go wezwie — po powrocie do kraju — do
napisania ksiazki dla szkét. O zachowaniu zdrowia. A moze od-
wrotnie, ojciec Pawila przedtozyt ten pomyst swemu przetozonemu
2. prosbg o poparcie, ktéro tez i uzyskat.

Ledwo powstato Towarzystwo (7 marca 1775), postanowito
(14 marca t. r.), ze w szkotach ma by¢ wyktadana historja na-
turalna. Na sesji z 18 kwietnia zdecydowano: ,aby progra-
mata na historje naturalng zapraszaty wiecej, niz jedng osobe, do
podania swoich prospektéw, podzielonych na czesci tejze historji
tak, zeby nie jedna osoba, albo nie catkiem, traktowata te historje*.
Na posiedzeniu 21 listopada przyjeto zasade, ze zawsze trzy osoby
obowiazane beda roztrzasa¢ prospectus kazdej ksiazki, oraz orze-
czono szczeg6towo, jak przytem postepowad.

Juz 28 stycznia 1777 r. ztozono Towarzystwu prospekt na historje
naturalng, po francusku pisang, z dewizg wzietg z pism Buffona.
W marcu, dnia 11-go, uznano ten prospekt za godny przyjecia
i przekonano sie, ze byt napisany przez p. Dubois (1753—1808),
profesora jezyka francuskiego w Szkole Kadetoéw, i p. Jana Carosi
(1744—1793), kapitana w regimencie hetmana litewskiego, jak
wiemy skadingd, Witocha z urodzenia i autora nieposledniej miary,
piszgcego przewaznie po niemiecku i francusku.

Sekretarz Towarzystwa zapytat — po czterech latach! —
w roku 1781 Carosiego, czy pisze historje naturalng, a skoro otrzy-
mat odmowng odpowiedz, Towarzystwo postanowito przedtozy¢
Komisji: ,,aby ksiedza Kluka lub kogo zdawac sie bedzie do za-
stgpienia w tej robocie wyznaczyla“.

Kt6z byt ksigdz Kluk? Ks. Jan Krzysztof Kluk (1739—
1796) jest tak znanym w calej Polsce autorem XVIII wieku, ze
tu wystarczy kilka dat z jego zycia, jako przypomnienie bardzo
zastuzonego ojczyznie pisarza. Syn architekta, majgc lat 24, zostaje
kaptanem. W roku 1770 przenosi sie na probostwo do swego ro-
dzinnego Ciechanowca i tu przebywa do konca xzycia. Zaczyna
autorstwo w roku 1777 (jako 38-letni cztowiek), piszac o roslinach
trzy tomy (1777—1780). Niebawem wychodzg cztery tomy ksigzek
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0 zwierzetach (1779—1780). W rok potem, majgc 42 lat, pisze
dwa wolumina o rzeczach kopalnych. Ledwo to wyszio z druku,
wzywajg go do napisania botaniki dla szkét narodowych. Trzyto-
mowy Dykcjonarz roslinny wychodzi w latach 1786—1888. Jak
wiemy, botanika dla szkét narodowych opuscita prase w roku
1785, zoologja taka w roku 1789. Przez ostatnie lata zycia wy-
chodzg tylko nowe wydania jego prac dawniejszych. Szerzej pisa-
tem o dziatalnosci ks. Kluka i jego zastugach przed Kilku laty J).
Tam zwracam czytelnika ciekawego szczegdtow.

Na sesji pazdziernikowej 1781 roku zapisat sekretarz za do-
niesieniem Towarzystwa, iz pan Schoffler nie podejmuje sie pisania
historji naturalnej. Prezydujacy Ignacy Potocki, mocg sobie od
Komisji poruczong, mianowat ks. Kluka, ,ktéryby wygotowawszy
zadane dzieto, znidst sie potem z p. Jaskiewiczem, profesorem
historji naturalnej w Szkole Gtdwnej krakowskiej“. Zwracam uwage
ze chociaz dr. Czenpinski zasiada w Towarzystwie, jednak nie jemu
oddano — jakbysmy dzi§ powiedzieli — do referatu projekt bo-
taniki ks. Kluka, tylko profesorowi Jaskiewiczowi?.

W cztery miesigce potem co za zmiana dekoracji! Na sesji
25 lutego (1782 r.) czytamy: ,,Prospekt historji naturalnej od Kluka
podany, z uwagami KoHataja, oddano doktorowi Jaskiewiczowi i dr.
Czenpinskiemu do przejrzenia i sprostowania®“. Widocznie istniata po-
czatkowo réznica zdan miedzy pogladami Kluka i Jaskiewicza, ktorg
rozstrzygat wezwany pézniej trzeci: Czenpinski. W zwiazku z tem
postanowiono 8 marca, ze kazde dzietlo — juz nawet czytane —
ma by¢ roztrzasane przez trzy osoby.

Czenpinski czytat 25 marca oraz 15 i 25 kwietnia projekt
uktadu botaniki, a 29 kwietnia 1782 r. ,,Klukowi, piszacemu historje
naturalng, oddany jest projekt na botanike, utozony przez dokto-

*) Polska w kulturze powszechnej. Krakow 1918. T. Il, artykut pod tytutem
Botanika i zoologja w Polsce od czaséw najdawniejszych, az do otwarcia Szkoty
Gtéwnej w Warszawie.

2 Jan Dominik Piotr Jaskiewicz (1748—1809), urodzony we Lwowie korczyt
medycyne w Wiedniu w roku 1775 na podstawie rozprawy tresci farmaceutyczne;.
Nastepnie byt w Paryzu, gdzie zostat cztonkiem tamtejszego towarzystwa lekar-
skiego oraz pierwszy z Polakéw korespondentem Akademji Krolewskiej Nauk
w Paryzu. W roku 1780 zostat powotany do Krakowa na profesora historji na-
turalnej i chemji; byt przyjacielem KoHataja i Jana Sniadeckiego. W roku 1787
opuscit katedre uniwersyteckg i osiadt na reszte zycia w Pinczowie jako lekarz
swoich rzekomo przyjaciot margrabiow Wielopolskich. Posta¢ to zastugujaca na
opracowanie monograficzne.
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réw Jaskiewicza i Czenpinskiego“. Ks. Kluk nie byt z tego pro-
jektu zadowolony. Jest o tem mowa na sesji 16 wrzesnia, ale 7
pazdziernika powiedziano, ze sekretarz, posylajac odpowiedz na
uwagi ks. Kluka, wyrazit tez: ,,aby chciat podtug podanego ukiadu
pisa¢ przedsiewziete dzieto“. O c6z to wihasciwie chodzito? Zanim
na ten najciekawszy i najistotniejszy moment mojej rozprawy od-
powiem, chce przedtem opowiedzie¢, jakie koleje przechodzit re-
kopis, zanim botanika wyszta z druku. Dnia 15 listopada 1782:
»Sekretarz podat przystang od Kluka czes¢ Botaniki elementarnej
wraz z listem, do siebie pisanym; list odczytano. Prezydujacy za-
rzadzit, ze cztonkowie Towarzystwa: Hottowczyc, Koblanski i Czen-
pinski majg prace ks. Kluka odczyta¢ na ,schadzkach®“, a potem
zda¢ o tem sprawe Towarzystwu. O rezultacie narad zdawat tez
sprawe Czenpinski i powiedziat, ze dzielo jest bardzo dobre. Dnia
6 grudnia uchwalono, ze zoologji bedzie sie naucza¢ w klasie
lll, botaniki w IV, a mineralogji w V. Na posiedzeniu z 13
grudnia postanowiono, ze ryciny do botaniki nie maja by¢ cie-
niowane.

Przychodzi rok 1783. Od 22 wrzednia tego roku do 5 maja
nastepnego, na 22 sesjach (!) czytano botanike i rozbierano ,wy-
razy tej nauce stuzgce“. Trwalo t0 do 4 grudnia; wtedy to dr.
Czenpinski oddat do archiwum swdj prospekt i rekopis ks. Kluka,
a Towarzystwo ulozylo podanie do Komisji Edukacji Narodowe;j
0 ,aprobacje“.

Komisja wydata botanike w roku 1785. Powiedziano wewnatrz
karty tytutowej, ze zostata napisana przez ks. K. Kluka podtug
prospektu I. P. Pawla Czenpinskiego. Wydano jg w 16-ce, ma
stron 238 i sze$¢ tablic rytych. Jej tre$¢ podal dr. Maciesza
w swojej monografji (p. 95 i 96).

Epilog jest taki, ze Komisja — jak sie dowiadujemy na sesji
Towarzystwa z 27 pazdziernika — przyznata ks. Klukowi za napi-
sang juz botanike i przez niegp przedsiewzietg zoolo-
gje — nagrody razem 1400 zip. Na posiedzeniu 2 grudnia se-
kretarz ukazat list od ks. Kluka, do siebie pisany, w ktérym dzie-
kuje za nagrode od Komisji dang i donosi, ze: ,,zoologje juz od
siebie wygotowang okoto Nowego Roku sam przystawi‘.

Dwukrotnie byta powyzej wzmianka pod rokiem 1782, ze ks.
Kluk byt niezadowony z prospektu Czenpinskiego, wedtug ktérego
miat pisa¢ botanike. O c¢6z to chodzito? Przypadek zrzadzit, ze
dostat sie w moje rece dokument, wyjasniajacy, jaka byta przyczyna
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sporu. Zanim go przytoczy, powiem, ze Jaskiewicz i Czenpinski
narzucili ks. Klukowi oparcie systematyki w jego elementarnej bo-
tanice na systemie Van Royena.

Kto byt Van Royen i jaki byt jego system, rzekomo naturalny ?
Adrjan Van Royen (1705—1779) byt dyrektorem ogrodu botanicz-
nego w Leydzie, wydat tam w roku 1740 Florae Leydensis pro-
dromus. Znam ten system z ksigzki Filipa Fryderyka Gmelina®)
(1721—1768), ktéry go opracowat obszernie i wydat w Tybindze
w roku 1760 pod tytutem Otia botanica (tytut ten przytaczam
w dwu stowach, bo jest nadto diugi). Ale tego nie moge pomingc,
co w nim na koncu powiedziano, ze Van Royen rosliny na ziemi
i w morzu rosngce methodo naturali digessit.

W pelnym systemie Van Royena wszystkie rosliny sg rozdzie-
lone na 20 klas nastepujacych: 1. Palmae, 2. Lilia, 3. Gramina>
4. Amentaceae, 5. Umbelliferae, 6. Compositae, 7. Aggregatae,
8. Tricoccae, 9. Incompletae, 10. Fructiflorae, 11. Calyciflorae,
12. Ringentes, 13. Siliquosae, 14. Columniferae, 15. Leguminosae,
16. Oligantherae, 17. Diplosantherae, 18. Polyantherae, 19. Cryp-
tantherae, 20. Lithophyta.

Skoro sie te tytuly czyta, moznaby mysle¢, ze tu chodzi
0 grupy roslin, dzi$ tak pojmowane. Jakze daleko jednakze jestesmy
od rzeczywistosci: bo w jednych klosach mieszcza sie rodziny prze-
waznie pokrewne miedzy sobg, a zato w ostatnich wszystko, co
sie nie dato pomiesci¢ w poprzednich. W literaturze XVIII w. sa
wzmianki, ze ten system jest wiasciwie Karola Linné, ktory miat
go poda¢ Van Royenowi. Wydaje mi sie to nieprawdopodobne. Je-
zeli sie wezmie bowiem Caroli Linnei Classes plantarum, wydane
w roku 1738 (Lugduni Batavorum), to znajdziemy tam podane
wszystkie znane systemy sztuczne, zaczynajgc od Andrea Caesal-
pino (Florentiae 1583) do ostatnich czaséw. Na stronie 484 zaczy-
naja sie Fragmenta methodi naturalis. Linné podaje tu 45 nazw
rzedow (méwimy dzié: rodziny) i wylicza nalezace do nich rodzaje
przewaznie lepiej zestawione, niz to ktokolwiek przedtem zrobit.
Gdyby Linné pisat swoje Genera po roku 1740, to bytby system
Van Royena pomiescit niewatpliwie miedzy sztucznemi.

Co skilonito Jaskiewicza i Czenpinskiego do wprowadzenia
systemu Van Royena, tego nie wiemy, jednakze rozumieli oni, ze

') Wedtug tego systemu wydat tez — jak czytatem — flore Sybiru w Pe-
tersburgu (1747—1749) jego brat starszy, Jan Grzegorz Gmelin (1709—1755).
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w ksigzce dla poczatkujacych bytoby poprostu niedorzecznoscia
podawaé system, obejmujgcy zarowno rosliny krajowe, jak i egzo-
tyczne. Przerobili go wiec w ten sposdb, ze na czele stoi: ,,Gro-
mada naturalna roslin bez widocznych czesci owocowania®. Jest
to gromada roslin skrytoptciowych, majgca cztery rzedy: bdty, po-
rosty, mchy i paprocie. Poczem nastepujg ,,Gromady naturalne
roslin z widocznemi cze$ciami owocowania“. Jest ich osm, a mia-
nowicie : trawiane, baldaszkowate, ztozone, zgromadzone, szyszkowe,
paszczekowate, tupinowe, strgkowe, i storczykowe. Zaczem naste-
puja ,,Gromady nazwane kunsztownemi“. Ich wyliczenie oraz calg
tre$¢ ksigzki podaje dr. Maciesza na str. 95 i 96 swojej rozprawy.

Powiedziatem powyzej, ze przypadek odkryt mi zamach Ja-
skiewicza i Czenpinskiego na plan pierwotny botaniki elementarnej
ks. Kluka i narzucenie mu systemuVan Royena. Przypadek polegat
na tem, ze Jakob Gieysztorl), dowiedziawszy si¢ 0 moich poszu-
kiwaniach rekopisow po Kluku, przystat mi w roku 1897 do wy-
miany ¢wiartke papieru, skreslong reka tegoz autora. Jest to mo-
jem zdaniem cze$¢ bruljonu, na podstawie ktérego zostato dopiero
ostatecznie zredagowane przez Kluka pismo do Towarzystwa do
Ksigg Elementarnych. Przytaczam je bez zmiany, poza ortografja:

Mysli X. Kanonika Kluka.

,»,C0 do drugiej, zdaje mi sie, iz systema podane P. Van
Royen na szkoty krajowe tepy przyniesie pozytek i dla naste-
pujacych przyczyn inneby systema wzigs¢ sie mogto.

1-0. Tu, gdzie dopiero historja naturalna z przepisu Prze-
$(-wietnej) Komis(-ji) Edukac(-yjnej) nietylko w uczniach, ale i po
wiekszej czesci w nhauczycielach samych pierwsze poczatki bierze,
poczatki te bardzo im powinny by¢ utatwione, wydoskonalenie
zostawiwszy owym czasom, kiedy ta nauka dobrze sie w kraju
zawezmie i zakwitnie. Prawda, ze mam w prospekcie wyrazono:
iz syst(-ema) V(an) Royena jest najlatwiejsze, bo naturalne: ale
tez dlatego, ze ma by¢ naturalne, jest moim zdaniem trud-
niejsze. Co za przyczyna?

2-do. Oto kto tak byt szczesliwy! albo czyli bedzie
kiedy, aby roslin wszystkich naturalne systema utozyl Jezeli
sie na to wazyli Rajus, Erxleben, Oeder, Adanson i niektorzy

) Mecenas A. Kraushar objasnit mnie listownie, ze Jakob Gieysztor, po-
wstaniec z r. 1863, sybirak, znany byt w Warszawie jako bibljoman i posiadacz
cennych zabytkéw narodowych, ktére staty sie wiasnoscig hr. Przezdzieckich.
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inni, przeciez wiecej nie uczynili, jako ze tylko niektore frag-
menta matej garstki roslin w przyrodzony porzadek zebrawszy,
nierdwnie ich wiekszg czes$¢ juz innym w zamieszaniu zosta-
wili, nie mogac w pierwszym porzadku pomiesci€. To sie
dzieje i w ukiadzie mi podanym P(-ana) Royen. Syst(-ema)
wiec, w ktérym tylko sie mieszajg fragmenta malej garstki
Z mieszaning z pierwszym porzadkiem sie nie zgadzajgca, a wiek-
szg cze$¢ wynoszaca, hie sgdze by¢ poczatkowym pozyteczne
do wuczenia sig, ale doskonatym potrzebne do dokonczenia.
Poczatkowym trzeba mie¢ w kazdej nauce ciggtos¢ bez gwal-
townych skokow, jezeli pamieci i pojetnosci sobie przyttumié
nie maja.

Riwina, Morrisona, Ludwiga, Hallera (sic).

3-tio. Miedzy innemi pozytkami botaniki jest i ten, aby
kazda rosling juz wiadoma poznaé, albo jeszcze niewiadomg
i pierwszy raz postrzezong tak miedzy innemi pomiescic,
izby od kazdego na swojem miejscu naleziona i poznana by¢
mogta po znakach statecznych i wyraznych, od innych roslin
ja rozniacych.

Ksigzka elementarna, nie mogac by¢ tomowa, nie moze
tez chyba tylko przy kazdej klasie mie¢ po kilka przytoczo-
nych przyktadoéw roslin. Kiedy sie wiec obaczy jaka rodlina
w ksigzce nie opisana, idgc uktadem nie wcigz ciggtym, wiele
to tu uczyni trudnosci tak dzieciom, jako i stabym jeszcze
nauczycielom, w ktérej klasie sie miesci¢, w ktérej w obszer-
nych pismach jg szukaé, pod jakim jest imieniem? etc.

4-to. A do tego chcac nauczyciela i siebie i uczniéw swoich
doskonali¢, nauke utatwié¢, nie moge w takowym systemacie,
bez niematych trudnosci, d6 pozadanego przyj$¢ korica. Jedno
bowiem, co im w tej mierze ulatwi¢ moze, sa dzieta zagra-
niczne botaniczne. W tych za$ bardzo mato jest, ktoreby sie
takiego, jak jest podany, trzymaty systematu. Owszem dzieta
obszerne, z ktérych najwiecejby czerpa¢ mozna byto, podobno
wszystkie inne majg systema. Stad kazdg gdzie opisang ro-
Sline przesadza¢ na inne miejsce w ukladzie innym, w Kkraj
wprowadzonym, albo bardzo wielka uczyni trudnos$¢, albo
wcale biedy.

Systema P(-ana) Van Royen nie moze by¢ poczatkowym
nauczycielom i ich uczniom pozyteczne, zdaje mi sie, ze sy-
stema Linneusza nieréwnieby pozyteczniejsze byto:
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1. W prospekcie mi podanym mam to wyrazono: ze ukiad
Linneusza jest najdoskonalszy. ZacOz sie wiec rzeczy chwytaé
mniej doskonatej? Nie chce ja przeciez nic ujmowac uktadowi
P(-ana) Van Royen.

2. Systema Linneusza ma wecigz jednostajng ciggtos¢ zna-
kéw poznawania roslin. Nie trzeba tu uwazaé u jednych ksztattu
przyrodzonego, u drugich korzeni, u innych nitek : lecz wszyst-
kie z nitek sie tylko i stupkéw uwazajg. Ta za$ jednostajnosé
dzieciom wiele tatwosci przynosi.

3. Dzieta obszerne botaniczne najwiecej porzadkiem Lin-
neusza sg utozone. Reka za$ reke umywa. Jak nasze rosliny
tatwiej bedzie przystosowaé do rodlin juz utozonych, tak uto-
zone przystosowaé do krajowych, bez przerabiania, bez prze-
sadzania etc. Nauka tez ta, tym predzej wzrost weZzmie, im
bardziej nauczyciele z dziel zagranicznych fatwo korzystaé
beda mogli. Chybabysmy sie od uczonych w tej nauce zagra-
nicznych rézni¢ chcieli, ale z bardzo niepredka stawa, poczatki
trudnosciami zawaliwszy.

Przyda¢ moge jeszcze i to. Dajmy to, ze dalsze kraje uzy-
wajg innego systema, lecz sasiedzkie rzadzg sie podiug Linne-
usza, a bliskos¢ ziemi ich ziemi naszej albo takiez albo po-
dobne wydaje rosliny; i dzieta ich zawsze nam sg uzyteczne
do botaniki krajowej“.

Tyle ksigdz Kluk w swojej replice na przymuszanie go, zeby
wytozyt zmodyfikowany przez Czenpinskiego system Van Royena
w ksigzce, nietylko dla ucznidw, ale i dla nauczycieli, nie majgcych
pojecia o botanice.

Aby nabra¢ wyobrazenia, czy byta wogole racja wprowadze-
nia systemu rzekomo naturalnego do elementarnej ksigzki, roz-
patrzmy przedtem, jakie znaczenie miat w botanice pod koniec
XVII wieku system sztuczny Karola Linné (1707—1778). (Tak go —
a nie Linneuszem — nazywajg na catym S$wiecie, bo 6w z urodzenia
plebejusz otrzymat w roku 1757 szlachectwo z taka zmiang na-
zwiska.) Linné nie zajmowat sie ani budowg, ani czynnosciami
roélin. Byt — powiedzmy — florysta. Zyt w czasach, kiedy ogrody
botaniczne dazyty, w dalszym ciggu od XVI w., do gromadzenia
obcokrajowych, a potem egzotycznych roslin z cieplejszego pod-
niebia, i tern sie tez z zapatem interesowatl do korca zycia.

Mozna bez przesady powiedzie¢, ze we wszystkiem, co tworzyt,
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miat poprzednikéw, ale umiat z ich prac wybra¢ z wielkim talen-
tem i uzupetni¢ to, co praktyczne, i dlatego utrzymato sie w nauce.

Nowa rzeczg byto przedewszystkiem charakteryzowanie wspoét-
czesne rodzajow i gatunkéw zyjacych roslin. Z jego to pomystu
przyjeto sie powszechnie w nauce, ze kazda istota zyjgca byta
odtgd mianowana po facinie pierwsza rodzajowg i nastepng ga-
tunkowg nazwg zawsze tg samg. Mato tego: obmyslit on sy-
stem, ktéry pozwolit w sposéb tatwy dochodzi¢, jak sie kazda
istota zyjaca nazywa. To niemata rzecz, bo to lezy wogéle w na-
turze ludzkiej, ze skoro ujrzymy po raz pierwszy jaki$ przedmiot
nowy dla siebie, zarbwno zyjacy, jak martwy, — to sie nie py-
tamy najpierw, jak on jest zbudowany, czy ztozony, ani do czego
stuzy, ale przedewszystkiem co to jest, a zatem: jak sie nazywa?

Ot6z w tem jest jadro rzeczy, ze system Linn¢go pozwala —
jedyny z posréd wszystkich woéwczas znanych systeméw — bar-
dzo rychto i w bardzo tatwy sposdb dowiadywaé sige, jak sie
nazywa kazda zywizna w jezyku naukowym facinskim.

Podwdjne mianowanie roélin miato nietylko swoje znaczenie
dodatnie, ale w botanice i ujemne. Bo zeby mozna bylo dojsé¢ do
przyjetej nazwy facinskiej Linn¢go, trzeba byto mie¢ kwiat i moz-
nos¢ zbadania go. Wskutek tego Linné nazwal w pierwszem wy-
daniu Species plantarum ledwie jakies 1200 gatunkdéw roslinl).
Jezeli uprzytomnimy sobie, ze w dzietach Bauhinédw? do roku
1651 byto juz dobrze opisanych ze 6.000 gatunkéw z dobremi
lub wybornemi ilustracjami, ze w tych species nie zostaly £fez
uwzglednione prace takie, jak np. Charle de Lecluse Rariorum
plantarum historia (Antwerpiae 1601) i inne przynoszace opisy
catkiem nowych roslin europejskich, to musimy powiedzie¢, ze
stata sie przez to niewypowiedziana szkoda nauce, rzucono bo-
wiem caly dorobek poprzednich wiekdéw od poczatku renesansu
do kosza3), zeby rozpoczyna¢ na nowo syzyfowa prace.

Dodajmy dla zupetnosci obrazu — cho¢ to do rzeczy S$cisle
biorgc nie nalezy — jeszcze inne ujemne wplywy, wywolane przez
Linnégo. Linné opierat okreslenie rodzaju nieraz na jednym tylko

*) Index perfectos ad C. Linnaei spec. plant. F. Mueller, Melburne 1880.
Tu gatunki wedtug wspétczesnych rodzajéw wyliczone.

2 Tak w Historia plantarum 3 tomy folio, Ebroduni 1651.

3 To juz po raz drugi tak zmarnowano cate wieki pracy. Tak samo bo-
wiem z poczatkiem renesansu postgpiono ze Speculum naturale Wincentego
z Beauvais (zm. 1224) i z Albertem von Bollstadt (Albertus Magnus, zm. 1280).
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gatunku; skoro poznano jeszcze drugi lub poznano ich wiecej,
trzeba bylto inaczej okres$laé rodzaj. Linné byt powierzchownym
badaczem, jego zbiorowe — jak dzi§ méwimy — gatunki bywaty
niedbale okreslane i kryly nieraz dwa nowe, dajace sie nawet
fatwo odroznia¢. Czytatem kiedy$ Franciszka Erharta: Beitrédge zur
Naturkunde (Hanower 1787—1792), ktory, rodem Szwajcar, byt
z powodu pobytu w Szwecji znajomym Linnégo. Erhart opowiada,
jak Linné uznawat jego badania w rozdzielaniu i $cislejszem okre-
Slaniu gatunkoéw, wykrzykujac przytem po szwedzku: ,,Niech mnie
djabli wezmg“. Miat Linné czestg do tego sposobnos$¢, bo wielu
botanikow rzucito sie za jego zycia do dokladniejszego opisywa-
nia rodlin oraz innego okre$lania rodzajéw i odkrywania nowych
gatunkéw.

Z tego jednak, coSmy powiedzieli o zastugach Linnégo w bo-
tanice, wynika niewatpliwie, ze ks. Kluk, piszac w konicu XVIII
wieku, miat zupetng racje, pragnac wprowadzi¢ do elementarnej
ksigzki system sztuczny znakomitego Szweda.

Czy botanika dla szkét narodowych powinna byta tak byc¢
utozona, jak zostata wedlug programu Czenpinskiego, o tern mo-
zemy sadzi¢, dowiedziawszy sie przedtem, jak wygladata zoolo-
gja dla szkét narodowych, ktéra miata by¢ wyktadana o rok
wczesniej, niz botanika.

Zoologja ta jest ksiazka, majgcg 420 stron druku w 16-ce
i pie¢ tablic rytych. Na odwrotnej stronie karty tytutowej powie-
dziano: ,,Dzieto zoologja czyli zwierzetopismo, przez wyznaczone
Osoby z Towarzystwa do Ksigg Elementarnych zebrane i utozone,
Szkotom Narodowym do uzycia podiug przepisow naszych poda-
jemy. W Warszawie d. 28 grudnia 1787*“. Zaczem podpisy czion-
kéw Komisji Edukacji Narodowe;j.

Dr. Maciesza w swojej wybornej monografji opisat szczeg6-
towo, jak w tonie Towarzystwa powstawata zoologja, napisana
pierwotnie — jak to juz wiemy — przez ks. Kluka, tam wiec
odsytam ciekawego czytelnika; tu wystarczy wiadomos¢, ze nie
zadowalata ona Czenpinskiego i ze juz 7 kwietnia 1786 r. (kiedy
dopiero cze$¢ rekopisu ks. Kluka byla w reku Towarzystwa)
wyznaczono Czenpinskiego do przejrzenia i ,,przelania“ (przeisto-
czenia) tego rekopisu, dodajgc mu do pomocy ks. HoHowczyca
i Zabtockiego (1), ktérzy przeciez byli tylko figurantami. W ten spo-
s6b byto trzech cztonkéw, jak tego wymagaty przepisy. Chociaz
(jak dopiero co powiedziatem) na karcie tytutowej Zoologji niema
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nazwiska Czenpinskiego, to jednak w literaturze zwykle ksigzka
ta jemu bywa przypisywana. Tak F. Bentkowski w r. 1814 moéwi
pierwszy *), ze Zoologja ta jest podobno przez Czenpinskiego na-
pisang. Jerzy Arnold w r. 1822 w Roczniku Towarzystwa Przyja-
ciot Nauk? stanowczo to twierdzi. Za nim bez zastrzezen powta-
rza to3d L. Gasiorowski w r. 1854, Wslad za tem moéwi podobnie
0 Pawle Czenpinskim w r. 1861 Encyklopedja Orgelbranda oraz
w cztery lata pézniej Stownik lekarzéow S. Kozminhskiego4).
K. Estreicher w Bibljografji9 zna tylko jedno wydanie, podaje je
pod ,,Czenpinski Pawel“, ale zastrzega sig, ze to Bentkowski robi
takie przypuszczenie. Podziela w calej pelni zapatrywanie co do
autorstwa zoologji dr. A. Maciesza® w 1923 r.

Nikt jednak nie podaje, dlaczegoby na tytule Komisja Edu-
kacji Narodowej pomineta nazwisko dr. Pawia, nie wspominajac
nawet, ze — jak wiemy na pewno — ukladal program. Mnie sie
co do tego nasuwa mysl, ze nie chciano o.brazi¢ ks. Kluka,
pomijajgc catkiem jego nazwisko.

Zoologja sktada sie ze wstepu ogélnej tresci: o budowie ciata
zwierzat oraz o0 czynnos$ci ich narzedzi. Cze$¢ druga: uklad zwie-
rzat, podaje nietylko gromady i rzedy w gromadach, ale przecho-
dzi dalej do rodzajéw, a w rodzajach do opisu pospolitych ga-
tunkéw krajowych i glosnych zagranicznych. Dr. Maciesza obliczyt,
ze w zoologji podano 396 rodzajéow i gatunkéw zwierzat. Po-
wiedzmy, ze na swoje czasy jest to dobrze napisana zoologja, jako
podrecznik dla nauczycieli, ale nie dla uczniéw. Twierdze tak, raz
ze wzgledu na obszerno$¢ ksiazki, ktorej tres¢ w jednej Kklasie
(1) nie databy sie wytozy¢, po wtére z powodu rozdzialu V
(p. 72—80), traktujacego o pici i rodzeniu sie zwierzat, zupetnie
nie nadajgcego sie do wykladu w nizszych klasach szkét Srednich.

Co w ksigzce tN musi dzi$ razi¢ kazdego przyrodnika, to na-
zywanie po polsku wszystkich rodzajow przymiotnikowo. A zatem
np. na str. 253 rodzaj A nas nazwany jest po polsku ,kaczkowy*,
a do tego kaczkowego rodzaju zaliczone gatunki tak nazwano :
kaczka domowa, kaczka dzika, ge$ dzika, ges domowa, cyranka,
tabedz. Co zapewne podczas czytania rekopisu narzucono Czen-
pinskiemu, a czego unikngt Kluk w botanice (v. p. 146).

5 Historja literatury polskiej, Warszawa 1814. II, p. 420.

2 Warszawa 1822. V, p. 137. 3 Zbiér wiadomosci, Poznan 1854,

' 184. 4 p. 80. 5 Bibljografja X1V, p. 562, Krakéw 1896. 6) L. c. p. 101.
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Zoologja moze byta doskonatg ksigzkg dla nauczycieli, ale
czy botanika mogta byé podobnie napisang i czy stusznie narzu-
cono jej autorowi uzycie systemu Van Royena? Oto co obecnie
musimy nareszcie rozpatrzec.

Trzeba sobie naprzéod zda¢ sprawe z tego, ze kazdy, na-
wet w miescie wychowany czlowiek, ktory sie zoologji nigdy nie
uczyt — ma wyobrazenie o naturalnych grupach zwierzat, wie, co
jest zwierze ssace, ptak, gad, ryba, owad i t. d., ale co do roslin
rzecz ma sie calkiem inaczej. Ludzie, ktérzy sie nigdy botaniki nie
uczyli, gdy sie ich zapytamy, jakie grupy roslin znaja, beda bar-
dzo zaklopotani. Po namysle i pewnych wyjasnieniach pytajgcego
mowia, ze zboze, grochy, owoce i wiele innych roslin hoduje sie
w celu wyzywienia cztowieka. To znéw, ze rumianku, miety, bzu
i mnostwa innych ros$lin uzywa sie na lekarstwa. Przypominajg
sobie, ze sg: roze, begonje, rezedy, tulipany, i ze to wszystko sg
kwiaty. Mozna ich wreszcie naprowadzi¢ na to, ze z baweiny, Inu,
konopi robi sie tkaniny, ze chmiel stuzy do wyrobu piwa, ze wy-
ttacza sie z roznych roslin oleje, ze z burakoéw wydobywa sie cu-
kier; — jednem stowem, zestawiajg sobie w umysle czwartg grupe
roslin: technicznych. Na tern basta! Kazdy przecietnie wychowany
cztowiek wie tez, co jest glowa, szyja, ogon, dziob i t. d. zwie-
rzecia, a wiec, z jakich czesci sklada sie ciato zwierzat. Ale ten
sam nie wie, jak nazywaé jedng wspdlng nazwg rézne narzedzia
roslin. Wszystko, co sie znajdzie pod ziemia, bedzie miat za ko-
rzen, jak przyjdzie do kwiatu, to ani rusz rozroznic¢ czesci kwiatow
i zda¢ sobie sprawe, do czego stuzg. Przeciez ile to kosztowato
pracy i zabiegéw ludzkich, zeby to odkry¢!

Ksigdz Kluk, ktéry to wszystko wiedziat, musiat we .wstepie
przezwyciezy¢ te trudnosci. Jak przyszio do systematyki, zdat so-
bie zapewne jasno z tego sprawe, ze jedynym systemem, ufatwia-
jacym najlepiej poznawanie roélin, jest system Linnego, chciat go
wiec w ksigzce uzyC i przysposobi¢ ucznidw do oznaczania roslin
zapomocg Dykcjonarza, ktéry przygotowywat do druku.

Pierwszy tom Dykcjonarza ro$linnego wyszedt z druku w roku
1786, ale wstep do niego byt pisany oczywiscie znacznie wcze-
$niej. Ciekawe jest wyobrazenie ks. Kluka, wypowiedziane tam na
str. XVIIl, ze system przyrodzony roslin jest chyba ,nie ludzkie
dzieto“, to znaczy, ze ludzie nigdy do tego nie dojdg. Tymczasem
Jussieu ogtosit swoj system naturalny juz w roku 1789! — Na
stronie XXIV tegoz wstepu powiedziano, ze ksigzka elementarna



32 Minerwa Polska

botaniczna autora jeszcze nie wyszta (wstep jest wiec widocznie
pisany przed rokiem 1785), a za tem mdwi autor : ,,Ustatecznionych
tam wyrazéw zazy¢ nie mogtem®. Kto bedzie opracowywal szcze-
gotowo Botanike dla szkdét narodowych, powinien poréwnaé ter-
minologje ks. Kluka, uzytg w Dykcjonarzu, z terminologjg, uzytg
w Botanice dla szk6t narodowych. Tym sposobem bedzie sie
mozna przekona¢, z jakim to skutkiem pracowato Towarzystwo
az na dwudziestu posiedzeniach !

Piszac o botanice ks. Kluka w roku 1918, bytem zdania, ze
wprowadzenie systemu naturalnego byto w ksigzce szkolnej racjo-
nalne. Dzi$, zastanawiajgc sie nad tem gitebiej i majac szerszg
podstawe do sgdu, doszedtem pod tym wzgledem do innego prze-
konania.

Towarzystwo do Ksigg Elementarnych powinno byto wydaé
naprzéd zoologje, bo tam mozna bylo w latwy sposob wytozyé
uczniom, co rodzaj, a co gatunek. Wszystkie tez zwierzeta byly
tam ugrupowane w systemie naturalnym. W botanice trzeba sie
byto powota¢ na zoologje co do rdéznic rodzajowych i gatunko-
wych (w botanice Kluka ledwo jest o tem wzmianka), nastepnie
wytozy¢ system Linn¢go. Nalezato powiedzie¢, ze jest sztuczny,
ale ufatwia, jak zaden inny, poznawanie nazw roslin. Wreszcie
trzeba byto powiedzie¢ uczniom, ze nie potrafiono jeszcze utozyc
wszystkich roslin w jeden system naturalny, jak zwierzeta, ale ze
sg widoczne takie rzedy, i dla przykladu podac kilkanascie rodzin,
dajacych sie doskonale scharakteryzowaé, i z nich przytoczyé przy-
ktady rodzajow i gatunkéw roslin, do nich nalezacych, a powszech-
nie znanych.

Ks. Kluk miat racje, ze sie trzymat systemu Linnégo i ze
mu, ze sasiedzkich wzgledéw z Niemcami, przepowiadat dtugi
zywot u nas w przysztosci. — Tak zastuzony w o$wiatowej pracy
XVII w. Piotr Switkowski (1744—1793) w Magazynie Warszaw-
skim z r. 1784 pomiescit pochwalny artykut p. t. Karol Linneus
inaczej Karol Linné. W Krakowie stawny oryginat ks. prof. dr.
Trzcinski, teolog, gromadzi w r. 1783 uczniéw Szkoly Gloéwnej
krakowskiej i demonstruje im system Linnégo.

W Rocznikach Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk
zr. 1822 (XV, p. 135) jest diuga pochwalta dziatalnosci ks. Kluka,
wygtoszona 26 listopada 1821 r. przez Jerzego Arnolda na pu-
blicznem posiedzeniu Towarzystwa. Chwali on wspoéiczesnie Czen-
pinskiego, jako autora zoologji, ktéra — jak sie stgd dowiadu-
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jemy — byla jeszcze wowczas w reku miodziezy. Nowe wydanie
Dykcjonarza ks. Kluka wydali ksieza pijarzy nawet w r. 1843.
Flora Wagi wedlug tego ukladu zostata ogtoszona w Warszawie
r. 1847-1848.

A botanika czy jedno miata tylko wydanie ? Posiadam ksigzke
p. t. ,,Botanika dla szkdétpublicznych, dzietko elementarne, utozone
przez ks. Kluka, przejrzane i pomnozone uktadem przyrodzonym
przez Bened. Wierzbickiego, nauczyciela szkét i pensji. Wydanie
drugie. W Warszawie u ksiezy Pijaréw 1833 r.“ K. Estreicher
podaje w Bibljograjji (XIX, p. 318), ze Botanika dla szkdt naro-
dowych miata w XVIII w. dwa wydania, jedno warszawskie z roku
1785, drugie wilenskie z r. 1787. Bibljoteka uniwersytecka w War-
szawie ma oba te wydania i doniosta mi, ze tekst obu jest iden-
tyczny. Wobec tego nasuwa sie pytanie, czy botanika Wierzbic-
kiego — ksiazka catkiem odmienna od botaniki ks. Kluka — miata
weczesniejsze pierwsze wydanie, czy nie. Sadze, ze to ostatnie przy-
puszczenie jest prawdopodobne. Ksieza pijarzy, zyjacy w XIX w.,
zapomnieli juz zapewne o przedruku wilenskim botaniki ks. Kluka
z XVII w. i, sadzac, ze woéwczas byta tylko jedna edycja, dali
ksigzce Wierzbickiego tytut drugiego wydania. Cytuje je K. Estrei-
cher w Bibljograjji polskiej XIX stulecia (tom II, p. 388) pod Kluk.

Rozejrzawszy sie w temacie, jaki chciatem pierwotnie w zu-
petnosci opracowac, spostrzegtem rychto, ze chodzi tu o dwie
rozne rzeczy. Jedng ogolng, a drugg szczegotowg, w ktorej nale-
zaloby opracowaé polskg terminologje, w ksigzkach tych uzyta,
a nastepnie poréwnaé¢ Botanike i Zoologje ze zrédtami, z ktérych
autorowie czerpali. Co do botaniki ks. Kluka, autor, ktéry sie zaj-
mie tym przedmiotem, nie bedzie miat wiele trudnosci. Co do zoo-
logji, nasuwa mi sie¢ mysl bardzo prosta, a uzasadniona. Pawet
Czenpinski uzyt w swoim podreczniku najprawdopodobniej wykta-
dow zoologji, styszanych w uniwersytecie wiedenskim u prof. Weila.
Przemawia za tym poglagdem to, ze ile razy jest mowa o0 zwierze-
tach, zamieszkujgcych nasze goOrskie wyzyny i stepy naszej Ukra-
iny, jak np. Swistak i bobak, to nie wida¢ w sgdzie o nich zna-
jacego rzecz z obu miejscowosci Polaka, ale takie zdania ogo6lne,
jakie kto$ obcy wyglaszat z katedry, nie mogac sie wdawad
w szczeglty. Nie moze tez ulega¢ watpliwosci, ze Czenpinski, ba-
wigc w Wiedniu i piszgc rozprawe doktorskg pod kierunkiem
Weila, musiat stucha¢ i jego wyktadéw ogélnych zoologiji.

Minerwa Polska 3
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Poglady na nauczanie historji w XVIII w*)

Mimo Cyceronowego hasta — Historia est magistra vitae — na-
uczanie historji w szkotach zaprowadza¢ zaczeto dopiero od XVIII w.
(8cislej mowigc wprowadzono dopiero w programy szkolne XI1X w.).

Przed wiekiem o$wiecenia wiadomosci historyczne udzielane
byly miodziezy w szkotach przy religji (historja Swieta) i przy na-
uce taciny (wiadomosci o autorach starozytnych). Historji ojczystej
nie uczono zupeinie.

Wynikato to z dwu przyczyn. Po pierwsze, przed wiekiem XVIII
nie byto zorganizowanego szkolnictwa $wieckiego, ktéreby mogto
dopusci¢ historje do szkot, po wtére brak byto odpowiednich ,,na-
rodowych* opracowan historycznych. Witasciwe ,,historje narodowe*
powstajg dopiero w najwigkszej mierze w ciggu XVIII wieku. Nie
byto wiec moznosci, gdzie i z czego uczyc.

Zainteresowanie sie nauczaniem historji szto w parze z roz-
budzeniem zainteresowan pedagogicznych i szkolnych wogéle. W fi-
lozofji Oswiecenia rodzito sie zagadnienie wychowania w zwigzku
z psychologja, etyka i moralnoscia, oraz z rozwojem dyskusyj spo-
tecznych i politycznych. Wszystkie te dziedziny miaty wpltyw nie-
maty na uksztattowanie sie poje¢ o0 nauczaniu historji.

W bogatej literaturze pedagogicznej Zachodu naog6t wszyscy
pisarze zajmujg sie zagadnieniem nauczania historji.

Locke w Myslach o wychowaniul) (1693) wypowiada po-
glad, ze historja jest bardzo potrzebng nauka dla dorostych, a mitg
dla dzieci — uczy¢ jej wiec koniecznie potrzeba. Jezeli miody czto-
wiek chce byé estymowany w spoteczenstwie, umie¢ historje musi
koniecznie. Pedagogowie francuscy wypowiadali sie wyraznie za
nauczaniem historji. Przedewszystkiem historyk Fleury w Rozpra-

*) Szkic powyzszy stanowi streszczenie czesci rozdzialu 1 — Dydaktyki Hi-
storji, przygotowywanej do druku.
") Przektad polski pierwszy 1781, drugi 1801.
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wie 0 wyborze i metodzie studjow (1686) uznawat historje za nauke
bardzo uzyteczng, w ktdrej dobry rozkiad i porzadek potrzebniej-
szy jest jeszcze, niz w innych naukach. Fleury skonstatowal, ze
uczen e sie historji sprawia cztowiekowi wiele przyjemnosci, ale
nalezy na nig sie zapatrywac i z powaznego punktu widzenia. Uwazat,
ze nauke historji nalezy rozpoczyna¢ wcze$nie *), ale ogdlnej historji
uczy¢ sie winni tylko monarchowie, cztonkowie rzadu i wojskowi,
— dla kobiet i ludzi nizszego stanu jest ta nauka niepotrzebna.
Kazdy cztowiek jednak winien zna¢ historje swej okolicy.

Cate dzieto o nauczaniu historji opracowat wielki R 011in w swo-
jej Rozprawie o studjach (1726-28), posSwiecajac temu zagadnie-
niu 1V2 tomu (Il i pét 1V)2). Rollin bardzo wysoko stawiat na-
uczanie historji, twierdzac, ze bez niej ludzko$é¢ bytaby ,wiecznem
dzieckiem*.3

Rollin uwazal, ze historja powinna byc¢ ,,pierwszym* nauczy-
cielem dziecka, dlatego tez zgodnie z Fleury’m twierdzi, ze uczy¢ jej
mozna jak najwczesniej. Podkresla tez znaczenie historji dla wiadcow.
Nastepnie zajmowat sie bardzo szczeg6towym rozktadem materjatu
historycznego na okresy i szczegotowo pouczat, jak stosowaé na-
uczanie historji w praktyce.

W literaturze pedagogicznej francuskiej naogét utrzymywato
sie przekonanie, ze cele nauczania historji sg specjalnie umoralnia-
jace. Historja miata by¢ zbiorem przyktadéw moralnych dla ucz-
niow. W tym duchu utrzymany byt naprzyktad podrecznik pani
de Genlisd), ktora, siegajac do réznych epok i narodéw, wybrata
wzory historyczne do nasladowaniab), — autorka wychodzita z za-
tozenia, ze nauke historji koniecznie nalezatoby urozmaici¢ i zamiast
nudnej narracji da¢ barwne opowiadania; wobec tego tez rozszerza

* Fleury... wyd. 1796 w przektadzie rosyjskim, 199 str. ,,Nigdy za wcze-
$nie da¢ dzieciom pierwsze pojecie historji*.

2 Rollin De la maniere cTenseigner et d étudier les belles lettres, 1726-28,
1-1V t

3 Wyd. Il z r. 1745 t. Ill, str. 3 ,,On peut dire que [I'Histoire est L’Ecole
commune du Genre humain®.

4 de Genlis Annales de la Vertu ou Cours dHistoire a l'usage des
jeunes personnes par l'auteur du Théatre d Education, I, II, Ill, a Paris — 1786.

5 Charakterystyczne, ze autorka szukata przykitadoéw nietylko w historji
panstw europejskich : tak tom | zawiera wyjatki z historji Swietej i starozytnej,
uwzgledniajagc nawet Chiny i Japonje, tom Il historje Rzymu i Hiszpanji, tom Il
historje Ameryki (z uwzglednieniem Indyj), wyjatki z historji Portugalji, odkrycia
i podréze geograficzne oraz szczeg6towiej historje Francji.

3*
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dotychczasowe zainteresowanie historyczne, uwzgledniajgc w duzej;
mierze przyktady z dziedziny historji spotecznej, kultury, sztuki
i cywilizacji. Ksztatcenie charakteru nie powinno i$¢ w parze z za-
nudzaniem ucznia.

Na moralne znaczenie nauczania historji zwraca tez uwage
Fénelonl i Bossuet?. — Fenelon jednak podkresla, by to
umoralnienie szto przez ,bajeczki z dziejow* chrzescijanskich, a nie
poganskich. Dlatego catg nauke historji oprzeéby nalezato na
dziejach Swietych. Bossu et obok czynnika moralnego wprowa-
dzit i inny argument. Przyznawal, ze przykiad dawnych czaséw ma
ogromne znaczenie dla wspotczesnosci i rodzi przekonanie, iz stawe
otrzymuje tylko zastuga. Dlatego kazdy winien znac historje i pro-
bowa¢ wyobrazi¢ sobie dawne czasy, ale najwazniejsza jest nauka
historji dla wiadcow, bo im ulatwia rzadzenied. Swoj podrecznik
skonstruowat w sposéb bardzo oryginalny, bo podzielit historje
powszechng na okresy od epoki Adama do Ludwika XIV.

Polityczne znaczenie nauki historji podkreslit w wymowniejszy
jeszcze spos6b Mably4), ktory twierdzit, ze historja powinna by¢
ksigzkg kieszonkowgq dla witadcoéw, podstawg dla ich catej dziatal-
nosci. Tylko znajomos¢ historji moze nauczyé, jak rozréznia¢ prawde™
od nieprawdy i kiedy ludziom wierzy¢ mozna.

Podobne postawienie kwestji dotyczyto jednak tylko koniecz-
nosci uswiadomienia politycznego panujacych. Zagadnienie ksztat-
cenia historycznego miodziezy poruszyt przedewszystkiem La Cha-
lotaisH, podnoszac znaczenie znajomosci historji dla wszystkich
obywateli panstwa. Poleca uczy¢ sie historji ludéw starozytnych
i wspotczenych, a dla podkres$lenia swych argumentéw cytuje zdania
ks. Fleury, St. Réale, Voltaire’a, d’Alemberta.

Gtlosy filozoféw oSwiecenia Voltaire’a, Montesquieu,
d Ale mberta w samej rzeczy wplywaty bardzo na wzrost za-

) Fénelon De I’Education des Filles, Paris 1688.

‘) Bossuet Discours sur I'histoire Universelle a Monseigneur le Dauphin,
1741 (nowa edycja).

3 ,,Quand [I'Histoire seroit inutile aux autres hommes, il faudroit la faire
lire aux Princes. Il ny a pas de meilleur moyen de leur découvrir ce que peuvent
les passions et les intéréts, les tems et les conjonctures, les bons et mauvais
conseils. Les Histoires ne sont composées que des actions, qui les occupent et
fait semble y étre fait pour leur usage® (str. 1).

4 Mably Eloge historique... (w thum. rosyjskiem z 1812 r. ,O H3yHenin
HcTopia“; francuskiego oryginatu nie napotkatam narazie).

5 La Chalotais Essai d’éducation nationale... 1763.
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iateresowan historycznych, w dziedzinach nauczania historji waznemi
byty uwagi d’Alembertal) o koniecznosci zrozumienia rzeczy
bliskich przez studja historyczne i stad wysnuwana zasada regre-
sywnosci w nauczaniu historji.

Na inng strone nauczania historji zwracal uwage pedagog
szwajcarski Crouzas?, ktory podkreslal, ze historja nalezy do
nauk najbardziej przez dzieci tubianych, jest urozmaicong i barwna,
dlatego nalezy cenié¢ jej ksztatcgce wartosci. Autor podat tez caty
szereg wskazoéwek, dotyczacych nauczania historji, dzielenia mate-
riatu i t. d. Kladt nacisk na znajomos¢ historji Swietej, ojczystej
i starozytnej, ale nie zaniedbat tez wskazania uzytecznosci historji
panstw wpotczesnych. Crouzas podkreslat wartos¢ moralng na-
uczania historji, rozszerzajac to pojecie na podkreslanie dobrej strony
zaznajomienia sie przez historje z psychika ludzi i spoteczenistw 3.
Byt tez pierwszym autorem, ktory zwracal uwage na koniecznosé
zaznajomienia uczniéw ze zrodtami historycznemi i ich krytyka.

Resumujgc powyzsze uwagi, moznaby S$miato stwierdzi¢, ze
szkota pedagogiczna francuska wieku OS$wiecenia wystepowata bar-
dzo wyraznie za naukg historji. Odosobnionym gtosem w tej spra-
wie byty uwagi zawsze oryginalnego i paradoksalnego Rousseau’a4).
Autor Emila twierdzit mianowicie, ze historja jest zle skleconym
romansem 5), przedstawia wiecej stron ztych, niz dobrych, i dlatego
nie moze mie¢ umoralniajgcego znaczenia. Historycy sa najwiek-
szymi fantastami — i starzy i nowi, i dlatego sg ktamcami i ignoran-
tami. Emil wycigga¢ moze wiec z nauki historji wnioski tylko ne-
gatywne, jedyna korzy$¢, jakaby mogt odnies¢ z lekcyj historiji,
to bytoby rozwiniecie w nim Kkrytycyzmu.

Stanowisko Rousseau’a w sprawie nauczania historji byto od-
rebne od wszystkich gtoséw, tern niemniej zjawity sie i inne uwagi,
nawotujagce do nieprzeceniania studiéw historycznych(). Takim

') d’Alembert Réflexions sur I'histoire et sur les différentes manieres
de I'écrire, 1707.

2 Crouzas Traité de I'éducation des enfans Haye 1722.

3 Crouzas (op. cit), str 447: ,,Une de plus grandes utilitée, qu’on puisse
tirer de I'Histoire, c’est d’apprendre a trouver dans les dispositions du coeur
humain les causes de mille évenemens dont la plupart ont de grandes influences
dans le Société“.

4) Rousseau, Emile, ou de I'éducation, 1762.

5 Op. cit. livre 11 IV.

6) Bolingbrocke, Lettres historiques, politiques, philosophiques 1710—1730, I,
I i 11, wyd. 1808.
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trzezwym gtosem byt glos lorda Bolingbrocke, ktory stwier-
dzit, ze wielu ludzi zajmuje sig historjg przez namietnos¢ i dla rozrywki,
jak gra w karty, a niektdrzy dla chwalenia sie wiadomosciami, wobec
czego nie trzeba przywigzywaé¢ do ich studjow wiekszej wagi.
Bolingbrocke mniemat jednak, ze dobrze pojeta nauka historji jest
bardzo ksztatcagcal).

Literatura pedagogiczna Zachodu podkreslata bardzo silnie zna-
czenie historji w nauczaniu, umieszczeniem jednak historji jako przed-
miotu szkolnego w rozkladzie pracy zajeto sie dopiero w Polsce.

Wzrost zainteresowan historycznych na ziemiach polskich daje
sie bardzo wyraznie zauwazy¢ w potowie wieku XV1112). Powstanie
Societas litteraria Jablonowiana w 1768 r., poprzednio dziatalnosé
Konarskiego i Zatuskich, poza tern wielkie wydawnictwa Zzrodtowe
(Volumina legum, Kodeks dyplomatyczny Polski) — wszystkie te
prace ustality gitebokie przekonanie o $cistym zwigzku miedzy hi-
storja a polityka. Dziataty zresztg i wpltywy obce, lektura pisarzy
zagranicznych, wsérod ktérych pisma Montesquieu’a, Voltaire’a, Rous-
seau a, Rollina cieszyly sie specjalng poczytnoscia. O wprowa-
dzeniu historji do szkét pomyslat pierwszy Konarski3. Podkre-
$lit on bardzo silnie znaczenie moralne nauczania historji. W syn-
taksie wprowadzit nauke historji przez objasnianie autoréw tacin-
skich i odrebng nauke historji Polski (wedlug Pastoriusa
i Hartknocha). Poza tern uczniowie zobowigzani byli pisa¢ wy-
pracowania domowe z historji i uczy¢ sie ich napamie¢, na po-
pisy. Lekcje historji odbywaja sie codziennie od 3 do 4.

W nauke historji wpleciono poczatki nauki prawa polskiego.
W wyzszych klasach co sobote urzadzano repetycje z historji i po-
lecano miodziezy czytanie ksigzek historycznych. Konarski zwracat
uwage specjalnie na polskich historykdw, ale polecat jako podrecz-
niki dzieta obced4). W pogladach swych na historje Konarski stu-
chat wielu wskazan Rollina, ale pod jego wplywem zaczeta sie
budzi¢ na terenie Polski mysl o ksztatceniu historycznem miodziezy,

* Bolingbrocke op. cit.,, t. I, str. 230 ,,L’histoire c’est une philosophie qui
instruit par des exemples®.

) Kazimierz Chodynicki, Poglady na zadania historji w epoce Stanistawa
Augusta, 1915. (Autor zajmuje sie zagadnieniem specjalnie pogladéw na historje
jako na nauke, nie jako na przedmiot nauczania).

i) Stanistaw Konarski, Ustawy szkolne... (Krakéw 1925).

4 L’Abbé Lenglet Dufresnoy, Remigjusza, Bossueta i nawet Puffendorfa,
z tern zastrzezeniem, ze to pisarz akatolicki i ze nalezy opuszcza¢ ustepy o pa-
piezach.
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co dato pochop ks. pijarowi Skrzetuskiemu do opracowania
dzieta p. t. Historja polityczna dla szlachetnej m#todzi, ktére uka-
zato sie w roku ustanowienia Komisji Edukacji Narodowej, w 1773.

Na tamach Monitora rozwija sie w latach 1770, 1773
dyskusja o znaczeniu historji w wyksztatceniu i zjawiajg sie poglady
krytyczne, nasladowane jakby z Rousseau a. Krytycyzm w stosunku
do nauczania historji objawit tez ks. pijar Antoni Poptawskil),
twierdzac, ze nauka historji nie przynosi uczniom wielkich korzysci.
Z chwilg powstania Komisji Edukacyjnej nauke historji wprowa-
dzono do szkot Srednich, przedewszystkiem w celu wyrobienia po-
czucia obywatelskiego i etycznego2. W Przepisie na szkoty woje-
wodzkie z r. 1774 motywowali to twoércy Komisji Edukacyjnej
bardzo szczeg6towo, ostrzegajgc przed ziem uczeniem historji:
»Nauczanie dziejéw, nie stosowane do serca, do zamitowania cnoty,
do kierowania obyczajami, do obrzydzenia wystepku, nauczanie,
wystawiajgce uczniom za wielko$¢, co byto proznoscia, za walecz-
nos$¢, co byto gwaltem, za polityke, co byto chytroscig, za przy-
ktad, co bylo zgorszeniem; nauczanie takie zarazi serce, obroci
rozum miodego cztowieka ku wiasnej zgubie, ku szkodzie spo-
tecznosci®, dajac wskazéwki, jak nauczyciel ma wyjasnia¢ zjawiska
historji dla utrzymania ich moralnych waloréw.

Historji uczono w klasach I, Il'i Il fgcznie z geografjg i chro-
nologiag. W wyzszych z wyktadem prawa i nauki moralnej. Przed-
miotem nauki byta historja Swiecka i $Swieta; ze Swieckiej udzie-
lano najpierw historji narodowej, potem panstw z Polska sasiadu-
jacych, wreszcie dalszych, z historji starozytnej uczono historji
Asyrji, Grecji i Rzymu, przyczem tlumaczono wyjatki z tacinskich
historykéw. Nie zaniedbywano tez podawania historycznych wiado-
mosci o ,kunsztach i rekodzietach®, nauce i sztukach3. Dla uta-
twienia nauki historji Adam Czartoryski dat projekt podziatu
historji i utozyt tablice, ktére byty rozdawane, jako nagrody dzie-
ciom pilniejszym. Poza tern Komisja Edukacyjna podawata szereg
dziet, ktére polecata czyta¢ uczniom jako lekture prywatna histo-
ryczng, nakazujac szkotom przeprowadzaé kontrole nad tem czytaniem.

1) Zbior niektérych materyi politycznych, 1774. — Rozporzadzenie i wydo-
skonalenie edukacji obywatelskiej, 1774.

-) Dr. Mandybur, O nauce historji w szkotach Komisji Edukacyjnej w Pol-
sce, 1894 Muzeum, str. 8.

3 Plan instrukcji i edukacji przepisany od Komisji dla szkét gtéwnych
i innych w krajach Rzeczypospolitej, (po 1791 r.), wyd. Lewicki.
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Szkoty Komisji Edukacyjnej byty wiec pierwszym terenem, na
ktérym zastosowano systematyczng nauke historji w calym kraju.
Opinja publiczna naogot sie temu nie sprzeciwiata. Nawet Monitor,
poprzednio inne zajmujgcy stanowisko, w r. 1780 stwierdza: ,,Tylko
wtedy bedzie wychowanie gruntowne, ojczyznie pozyteczne, nam
chwalebne, jezeli oprzemy je na znajomosci historji.

W literaturze politycznej i pedagogicznej Polski niepodlegtej
zwracano na to zagadnienie nieraz uwage, rozpatrujgc je pod ka-
tem zagadnien i potrzeb panstwowych.

O ile bowiem uwazano, ze dobra edukacja jest gwarancjg
odrodzenia kraju, o tyle za jeden z najbardziej niezawodnych $rod-
kéw uznawano nauke historji ojczystego kraju.

Staszic w Uwagach nad zyciem Jana Zamoyskiego, okre-
slit to stowami: ,,Moralnej nauki poreka jest historja krajowa“
i szczeg6lng uwage przywigzywat do nauczania historji Polski.
Whbrew opinji swego wieku byt nawet zdania, ze znajomos¢ historji
starozytnej nie jest cztowiekowi niezbedna.

Mysli Naruszewicza, Krasickiego, Wybickiego iin-
nych *) nie wigzaly sie S$cisle z zagadnieniami wychowawczemi
i poruszaty znaczenie historji jako badan lub jako lektury prywatne;j.

W okresie dwudziestoletniej dziatalnosci Komisji Edukaciji
Narodowej wzrosty zainteresowania historyczne; w literaturze po-
litycznej czaséw sejmu czteroletniego argumenty historyczne od-
grywaty bardzo wybitng role.

Nie bedzie wiec moze zbyt Smialem twierdzenie, ze nauczanie
historji ojczystej w wieku XVIII w Polsce wydato swe rezultaty
i wyksztaicito, przysposabiajac do obywatelskiego zycia, sporg
grupe miodziezy — dzialaczy okresu Sejmu czteroletniego, kosciusz-
kowskiego i napoleonskiego,

Na terenie Francji sprawa przedstawiata sie odmiennie. Nie
byto tam zorganizowanego nowego szkolnictwa w okresie ancien
regime u, a rewolucja i jej rzady, cho¢ budowaly nowag oswiate,
odnosity sie do nauk historycznych wrogo. Dopiero epoka napo-
leoniska przyniosta odswiezenie tych zainteresowan...

W kazdym razie wszystkie panstwa europejskie wprowadzity
historje jako przedmiot nauczania do szk6t dopiero w wieku XIX, —
jedna Polska wyprzedzita je w tym wzgledzie.

') Pomijam sprawe pogladéw dydaktycznych KoHataja na zagadnienia histo-
ryczne, bo one tacza sie $cisle z epoka porozbiorowg — i nie mozna ich na tern
tle wyodrebnic.
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Szkolnictwo polskie w bytym zaborze
pruskim w w. XIX

Jakkolwiek po pierwszym rozbiorze Polski posiadaty juz Prusy
ustalong przez Fryderyka Il polityczna linje szkolng wobec zywiotu
polskiego, niemniej stanety one w chwili drugiego, a zwiaszcza
trzeciego rozbioru przed zagadnieniem nowem.

Miat bowiem rzad pruski w Prusiech Potudniowych (Wielko-
polska po Pilice z Warszawa) i w Prusiech Nowowschodnich (zie-
mie na potnoc od Wisty i Bugu po Niemen) do czynienia ze szkol-
nictwem panstwowem polskiem, zorganizowanem we wiasciwy sobie
sposob, to znaczy tworzgcem zupetnie samodzielng hierarchje szkolna,
co nie znajdowato odpowiednika w ustroju szkolnictwa pruskiego.

Minister departamentu potudniowo-pruskiego Voss, zapoznaw-
szy sie z ustawami Komisji Edukacyjnej, wydal o nich wprawdzie
nastepujacg opinje W reskrypcie do kamery poznanskiej z dnia
14 lutego 1794 r.: Alle diese Grundsétze sind in der Tatso mu-
sterhaft, dass sie mit den Modifikationen, welche unsere Staats-
verwaltung notwendig macht, beibehalten zu werden verdienen,
w rzeczywistosci jednak miaty nastgpi¢ zmiany zasadnicze, siega-
jace az do rdzenia ustroju szkolnictwa polskiego. W uzasadnieniu
tych zmian podnoszono, ze konieczne sa one z trzech powodow:
1. Szkoty polskie miaty za zadanie wychowanie obywatela-republi-
kanina, co nie da sie pogodzi¢ z absolutyzmem pruskim, 2. nauka
moralna, stosowana w szkotach polskich, dgzy do zbyt silnego roz-
woju indywidualnosci, co wywotatoby w nastepstwie ujemne objawy
u funkcjonarjuszow catej machiny administracyjnej i spotecznej,
3. w razie utrzymania ustroju Komisji Edukacyjnej braktoby zwigzku
organicznego z ustrojem szkolnictwa panstwa pruskiego.

Natomiast hr. Hoym, minister departamentu $laskiego, byt in-
nego zdania i po zacietej walce z Vossem i Schrétterem, ministrem
departamentu Prus Nowowschodnich, doprowadzit do wykonania
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wiasnego programu, polegajacego na tem, by przywrdci¢ w Pru-
siech Poludniowych Komisje Edukacyjng. — 5 maja 1797 r.
podpisat Fryderyk Wilhelm Il dekret o reaktywowaniu Komisji
Edukacji Narodowej dla Prus Potudniowych.

Siedziba potudniowo-pruskiej Komisji Edukacyjnej miata by¢
Warszawa; miala ona podlega¢ bezposrednio departamentowi
potudniowo - pruskiemu. Potudniowo - pruska Komisja Edukacyjna
miata sie sktadaé: z dyrektora kamery warszawskiej, dwu radcéw
kamery, t. j. jednego dla spraw ekonomicznych, drugiego dla Swiec-
kich (weltlich), i trzech nauczycieli szk6t warszawskich. Nominacje
cztonkéw Komisji zastrzegal sobie krol, zresztg ustawy polskiej
Komisji Edukacyjnej miaty obowigzywa¢ nadal bez zmian. Zastrze-
gano tylko w instrukcji dla Komisji z dn. 23 kwietnia 1797 r.,
by, gdzie sie to tylko da zrobi¢, oddzieli¢ gimnazja od szko6t oby-
watelskich (wydziatowych) i by wszystkim uczniom bez wyjatku
da¢ odpowiednie wiadomosci o obowigzkach wzgledem rzadu kra-
jowego i o ustroju prawnym.

Dekret o przywréceniu Komisji Edukacyjnej nie
utrzymat sie. W listopadzie 1797 r. umart Fryderyk Wilhelm II,
a nastepca jego, Fryderyk Wilhelm I, zniést dekret ojca z maja
1797 r., poddajgc szkolnictwo katolickie Prus Poludniowych bez-
posrednio kamerom poznanskiej, warszawskiej i kaliskiej, reformo-
wane za$ i luterskie odpowiednim departamentom w centrali. Szkoty
miaty by¢ wspolne dla ludnosci wszystkich trzech wyznan: katoli-
kéw, kalwinéw i luteranéw; fundusze pojezuickie miaty w ten spo-
s6b w réwnej mierze stuzyé dzieciom wszystkich trzech wyznan.

Teraz dopiero przyszta chwila na ostateczne ustalenie planu
organizacji szkolnictwa w Prusiech Potudniowych. 12 kwietnia
1799 r., w cztery zatem lata po trzecim rozbiorze, wydano p.lan
organizacji szkolnictwa w Prusiech Poludniowych i Nowo-
wschodnich.

Plan przewidywat powstanie szkdt wiejskich, miejskich, garni-
zonowych, uczonych i uniwersytetow. W szkotach wiejskich
i miejskich miano uczy¢ czytania i pisania po polsku i nie-
niiecku, rachunkow i religji, w szkotach miejskich ponadto — za-
leznie od tego, czy nauczyciel bedzie miat po temu kwalifikacje, —
ogolnych wiadomosci z przyrody i o cztowieku oraz o obowigz-
kach obywatela i o ustroju panstwa. — Szkoly garnizonowe
miaty by¢ taczone z miejskiemi. Ludno$¢ miata wnosi¢ do Kkas
szkolnych optaty, zalezne od majatku. Szkoty uczone mialy by¢
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zreformowane wedtug- zasad neohumanistycznych, a wiec z prze-
waga jezykéw. Co do seminarjéw nauczycielskich pro-
jektowano trzy ze szeSciu istniejagcych seminarjow duchownych
(Poznan, Gniezno, Wioctawek, towicz i dwa w Warszawie) za-
mieni¢ na seminarja nauczycielskie, trzy inne za$ zamieni¢ na se-
minarja pomocnicze. Projektowanego jeszcze przez Hoyma zatoze-
nia uniwersytetu nie przeprowadzono rozmyslnie: uniwersytety
w Krélewcu i Frankfurcie miaty doprowadzi¢ do przemieszania,
zamalgamowania Polakéw z Niemcami.

Rzad miat doptaca¢ niewielkie, state sumy na utrzymanie
szkol, zreszta szkoty mialy utrzymacd sie ze skladek wsi i miast
i z optat uczniowskich. By koszta utrzymania szkét nie obcigzaty
zbytnio skarbu panstwa, postanowiono — z 12 katolickich szkét
uczonych w Prusiech Potudniowych (pojezuickie: Poznan, Kalisz,
Warszawa, teczyca, pijarskie: w Rydzynie, Radziejowie, Wieluniu,
Warszawie, towiczu i Gorze) znie$¢ 6. Faktycznie zniesiono ich 8.
Natomiast protestanckie wszystkie bez wyjatku mialy by¢ utrzy-
mane. Nauczyciele zniesionych szko6t i pewna ilos¢ innych mieli
by¢ postani na parafje, spensjonowani, wzglednie odestani do kla-
sztor6w. Emerytury mialy by¢ zniesione. Miodszych emerytéw
miano $ciggngé do pracy, starszych pozostawi¢ poprostu na tasce
losu. Na miejsce usunietych mieli by¢ sprowadzeni rektorzy i pro-
fesorowie z Niemiec.

Szczegbétowy plan reorganizacyjny miat by¢ wykonany po za-
rzagdzonej z wiosng 1800 r. generalnej wizytacji. Teraz dopiero
przyszli do gtosu pedagogowie. Pierwsza wizytacje, ktéra odbyta
sie w lipcu i sierpniu 1800 r., przeprowadzit radca wyzszego kol-
legjum szkolnego (Oberkollegium), Meierotto, drugg w ciggu
r. 1802 radca konsystorjalny, Gedicke.

Wizytacja Meierotta nie przyniosta konkretnych wynikéw, bo
umart on przed opracowaniem materjatu wizytacyjnego, ktérego
pozniej dokonat jego tlumacz, prof. Zaborowski.

Gedicke, ktory w dwa lata po6zniej dokonat generalnej wizy-
tacji szkét w Prusiech Potudniowych, nie opracowat réwniez ze-
branego materjatu, bo podobnie, jak Meierotto, zachorowat ciezko

wskutek trudéw podrézy i umart w maju 1803 r. — tak, ze opra-
cowanie materjalu wizytacyjnego dostato sie w rece jego towa-
rzysza podréozy — Jerzego Samuela Bandtkiego.

Czy mysli, poruszone przez Bandtkiego, odpowiadaty doktad-
nie opinji, do jakiej doszedt Gedicke, stwierdzi¢ sie nie da. W kaz-



44 Minerwa Polska

dym razie postulaty, wysuniete przez Bandtkiego, byly nadzwyczaj
charakterystyczne:

Polacy powinni zapozna¢ sie z literaturg nie-
mieckga — bez zaniedbywania swojej. Niemcy wPru-
sach Potudniowych powinni przy swoi ¢ sobie jezyk
polski. Powinno sie popiera¢ ksiegarstwo polskie
iniemieckie, szerzyé pisma patrjotyczne polskie
lpolskie dzienniki. Ludno$¢ wiejskg nalezy pozo-
stawi¢ przy jezyku ojczystym, albowiem zaniedba-
nie jezyka ojczystego pocigga za sobg zdziczenie
i barbarzynstwo, jak to sie stato w Sabaudji, Lota-
ryngji i na G. Slasku. Niemieckie szkoty dla ludu
nie osiggng absolutnie swego celu. Uniwersytet,
gdyby taki w Prusach Potudniowych zatozono, mu-
siatby byé polsko-niemiecki, a nie czysto niemiecki,
jak to sie stato we Lwowie.

Jerzy Samuel Bandtkie, Niemiec z pochodzenia, ale oddawna
zyjacy wsréd spoteczenstwa polskiego, pragnat pogodzi¢ naréd,
z ktoérego pochodzit, ze spoteczenstwem polskiem, ktére poko-
chat i nauczyt sie ceni¢. Nie zdawat sobie sprawy z tego, ze —
o ile chodzi o stosunek Niemcéw do Polakéw — to decydowata
tu tradycja 900-letnia, ktérej Niemcy, ksztatcagcy pokolenia swoje
na wiasnej historji, zmieni¢ nie mogli. Nie mogli tez zmieni¢ sie-
bie urzednicy pruscy, wyrosli w nienawisci, pogardzie i tradycjach
germanizacji do spoteczenstwa polskiego.

Nic tez dziwnego, ze uwagi Zaborowskiego i Bandtkiego nie
zmienity i zmieni¢ nie mogly zazartych wrogéw polskosci, wycho-
wanych w szkole Fryderyka Il. Gotowi do ustepstw, dotyczacych
form organizacyjnych szkolnictwa, w odniesieniu do jezyka pol-
skiego i ducha szkoty stali uparcie przy dewizie Fryde-
ryka I, ktérej dat wyraz min. Schrotter, szef departamentu Prus
Nowowschodnich, w pismie z 30. X. 1803 r.: Diese Provinzen
muissen deutsch werden, das ist das Ziel der Regierung. Cel ten
osiagnie sie najpredzej, jezeli miodziez polska — od szk6t ludo-
wych poczawszy — bedzie zmuszona do postugiwania sie jezy-
kiem niemieckim. Wydawato sie nawet Schrotterowi mozliwem, ze
jezyk polski rozptynie sie niedtugo w jezyku rosyjskim, a w pan-
stwie pruskiem po paru pokoleniach zupeinie zaginie.

Jakiez byty ostateczne wyniki kilkunastoletnich rzadéw pru-
skich w t. zw. Prusach Poludniowych? Prusy zastaty tutaj po Pan-
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stwie Polskiem 223 szkét miejskich i 489 wiejskich; z tego w obre-
bie kamery poznanskiej 525. Ksiestwo Warszawskie za$ objeto po
rzadzie pruskim wedtug sprawozdania Lipinskiego, sekretarza lzby
Edukacyjnej, 146 szkot.

O ile zatem chodzi o reforme szkolnictwa ludowego, to re-
zultaty wysitkdw rzadu pruskiego byty prawie zadne. Tworzono
wprawdzie nowe szkoty, zwiaszcza dla ludnosci protestanckiej, za-
ktadano towarzystwa szkolne dla opieki materjalnej i dozoru nad
szkotami, zmuszano gminy i dwory do ponoszenia kosztéw budowy
szkét i przygotowywano podreczniki niemieckie. Z tern wszystkiem
jednak jezyk polski pozostat nadal jezykiem wykladowym, bo nie
byto nauczycieli, umiejgcych i chcacych uczy¢ po niemiecku. Za-
tozono wprawdzie seminarja nauczycielskie w Poznaniu, towiczu
i Biatymstoku, ale te zaczety dopiero wypuszczaé¢ nauczycieli, kiedy
Prusy, rozgromione w 1806 na 1807 r., oddaty drugi i trzeci za-
bor Ksigstwu Warszawskiemu.

O ile chodzi o szkoty s$rednie (uczone, narodowe), to liczbe
ich w Wielkopolsce zmniejszono do 4 (Kalisz, Piotrkow, Poznan,
Rydzyna). Zostaty one oczywiscie zniemczone. Profesoréw, nie wia-
dajacych jezykiem niemieckim, usunieto tak, Zze np. w szkole na-
rodowe] (gimnazjum) poznanskiej pozostato tylko 3 profesoréw
z czasow polskich; z tych za$ tylko jeden byt Polakiem. Na miejsce
usunietych sprowadzono Niemcow.

Pod wzgledem organizacyjnym najwiekszym zmianom ulegta
szkota narodowa w Poznaniu. Nadano jej charakter gimnazjum fi-
lologicznego. Pierwsze miejsce wsrod przedmiotéw, uczonych
w szkole, zajety — poza tacing i grekg — jezyki: francuski i nie-
miecki, ktérych udzielano we wszystkich klasach przez cale gim-
nazjum. Historje Polski usunieto zupetnie, a wprowadzono historje
brandenbursko-pruska i powszechng. Nowoscig pod wzgledem orga-
nizacyjnym bytat. zw. komisja szkolna, w skiad ktdorej weszli:
przedstawiciel kamery poznanskiej, przedstawiciel rejencji, trzej
przedstawiciele wyznan: katolickiego, luteranskiego i reformowa-
nego, wreszcie rektor szkolty. Komisja egzaminowata i mianowata
profesorow, uktadata budzet, przeprowadzata kontrole kasy, dbata
o stan budynku i byta pierwsza instancja we wszystkich sprawach
szkoty. Komisja poznanska, jako wecze$niejsza, byla do pewnego
stopnia wzorem do zorganizowania t. zw. efor atu liceum w War-
szawie, z ktorego wyitonita sie Izba Edukacyjna za Ksiestwa War-
szawskiego.
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Kiedy zagrozita Prusom wojna z Rosjg w 1805 r., rzad pruski
uznat za stosowne oddziata¢ na polskg opinje publiczng przez pro-
jekt budowy nowego, okazatego gmachu dla gimnazjum poznan-
skiego. Spoteczenstwo polskie jednak, majace za sobg kilkanascie
lat rzadéw pruskich, zwies¢ sie nie dato. To tez na wiadomosc
o klesce armji pruskiej pod Jeng wybuchto powstanie, ktére w szyb-
kim rozpedzie opanowato catg ludno$¢ polskg t. zw. Prus Potu-
dniowych. Reakcja antyniemiecka byta tak silna, ze nietylko z admi-
nistracji, ale i ze szkolnictwa pousuwano za jednym zamachem pro-
fesorow-Niemcow. Pousuwano nawet tych Polakéw, ktérych podej-
rzewano o sympatje niemieckie. Wobec tego, nim powotano nowe
sity nauczycielskie i nim skornczyta sie wojna pokojem tylzyckim,
nauka w szkotach, zwilaszcza wyzszych, mocno niedomagata.

Dopiero w 1808 r. rozpoczeta sie praca po szkotach — w wa-
runkach wprawdzie nieuregulowanych, ale spokojnych.

Na pierwszy plan wysuneto sie wtedy zagadnienie — kierunku
reformy szkolnictwa w Ksigstwie Warszawskiem, w ktérego skitad
weszty Prusy Potudniowe, a wiec i Wielkopolska wiasciwa. Co ma
by¢ podstawa reformy szkolnictwa polskiego? Czy formy organi-
zacyjne, wytworzone przez rzad pruski, czy nawrocenie do nie-
zmiernie zywej jeszcze tradycji Komisji Edukacyjnej? Zagadnienie
to byto tern donioslejsze, ze dotykato sprawy polskiej na Litwie
i Rusi, gdzie od 1803 r. byta w toku akcja reorganizacyjna szkol-
nictwa polskiego, prowadzona przez ks. Adama Czartoryskiego,
Tadeusza Czackiego, a zwiaszcza ks. Hugona KohHataja.

Stanistaw Potocki, prezes nowoutworzonej najwyzszej magi-
stratury szkolnej Ksiestwa, lzby Edukacyjnej, stat na stano-
wisku, ze szkolnictwo jest dla polityki wewnetrznej Panstwa Pol-
skiego sprawg zbyt wazng, by oddawac¢ cate nad niem kierownic-
two w rece osobnej hierarchji szkolnej, choéby z uniwersytetem
na czele, ktérego zresztg w danym momencie — w 1808 r. —
w granicach Ksiestwa Warszawskiego jeszcze nie bylo. Kohataj
natomiast, wychodzac z zatozenia, ze po rozbiorach pozostat nam
tylko jeden $rodek tgczenia sie w jedna cato$é, mianowicie przez
zasady edukacji, jako podstawy jednosci politycznej, radzit zatrzy-
mac¢ ustawy Komisji Edukacyjnej, tem bardziej, ze na Litwie i Rusi
zorganizowano juz szkolnictwo witasnie wedtug tych zasad.

Mimo tych wzgledoéw, niewatpliwie bardzo stusznych, $wiad-
czacych jak najlepiej o gtebokosci ujecia zagadnienia szkolnego,
0 nawrocie — bez zadnych zastrzezeh — do zasad i form orga-
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nizacyjnych Komisji Edukacyjnej nie mogto by¢ mowy. | to nie
tylko z tego wzgledu, ze wykazywaly one pewne braki, z ktérych
zresztg i Potocki i KoHagtaj zdawali sobie doskonale sprawe, ale
przedewszystkiem dlatego, ze w nadanej Ksiestwu Warszawskiemu
konstytucji, opartej o wzory francuskie, nie bylo miejsca na tego
rodzaju samodzielng instytucje, jak Komisja Edukacyjna.

W rezultacie zasadnicza walka KoHataja i Potockiego skonh-
czyla sie tem, ze formy organizacyjne, nadane szkolnictwu wielko-
polskiemu przez rzad pruski, przewaznie pozostawiono,
zmieniajgc tylko zupetnie ducha i tres¢ szkolnictwa.

Pozostawiono wiec towarzystwa szkolne, dozory miejscowe,
sktadki szkolne, o ile chodzi o szkolnictwo Iludowej — eforaty,
o ile chodzi o szkoty departamentowe, — Dozér Szkoty Gloéw-
nej, o ile szto o uniwersytet. Poddanie Izby Edukacyjnej — od
1812 r. Dyrekcji Edukacji Narodowej — pod wihadze
Ministerjum Spraw Wewnetrznych, odpowiedzialnos¢ jednostkowa,
a nie kolegjalna — to wptywy francuskie. Natomiast w progra-
mach szkdét ludowych, departamentowych, srednich nawrécono prze-
waznie do tradycji Komisji Edukacyjnej.

W takim stanie rzeczy praca nad zorganizowaniem szkolnictwa
za Ksiestwa Warszawskiego szta szybkim krokiem naprzod tak, ze
ilos¢ szkot Srednich, a zwilaszcza ludowych, pomnozyla sie znacznie
w ciggu kilkuletniego istnienia Ksiestwa Warszawskiego. Po pew-
nych, zreszta krétkotrwatych, tarciach przyjeto sie ono jak najle-
piej, a spoteczenstwo darzyto je wielkiem zaufaniem.

Po ponownem objeciu Wielkopolski zmienit rzad
pruski w ciagu dziewieciu pierwszych lat w ustroju szkoty bardzo
niewiele. Rugéw zadnych nie przeprowadzono, a w planie nauki —
poza drobnemi zmianami, dotyczgcemi rozktadu godzin na poszcze-
g6lne przedmioty — wprowadzono jedng tylko doniosta zmiane.
Usunieto historje Polski, ktéra miata by¢ odtad traktowana tylko
w zwigzku z historjg powszechng, a nie stanowita osobnego przed-
miotu nauki. Jezykiem wykladowym pozostat nadal jezyk polski.

To dziwnie przychylne stanowisko rzadu pruskiego wobec
szkolnictwa w Wielkopolsce, zwlaszcza wobec systemu germani-
zacji, stosowanego na Slasku, Pomorzu i w Prusach Wschodnich, po-
zostawato w zwigzku z ogo6lng sytuacjg polityczng w odniesieniu
do sprawy polskiej. Czes¢ Ks. Warszawskiego, potgczona z Rosja,
otrzymata w mysl traktatu wiedenskiego konstytucje i wojsko na-
rodowe, a na podstawie konstytucji sejm, sadownictwo, admini-
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stracje polskg i polskie szkolnictwo. Car Aleksander, uchodzgcy
w tym czasie jeszcze za wielkiego przyjaciela Polakow, obiecywat
potaczenie Litwy i Rusi z Krélestwem Kongresowem.

Powstate réwnoczesnie Wolne Miasto Krakéw byto wprawdzie
wolne i niepodlegte tylko w nagtowkach aktéw urzedowych, nie-
mniej jednak i tu polska byla cata administracja, sadownictwo
i szkolnictwo. Jezeli sie do tego doda, ze akt korncowy traktatu
wiedenskiego zapewniat Polakom urzadzenia narodowe we wszyst-
kich trzech zaborach, to tatwo na tem tle zrozumie¢ i stanowisko
rzadu pruskiego. Z postanowieniami kongresu wiedenskiego nie
myslat rzad pruski liczy¢ sie na state. Nie mogt jednak przejsé
z miejsca do gwaltownej germanizacji. Musial zresztg, nauczony
doswiadczeniem z lat 1806 i 1807, bra¢ pod uwage i nastrdj lud-
nosci, ktéra wiedziata dobrze, ze ani w Kongresowce, ani w Kra-
kowie nie byto mowy o ucisku. Dlatego tez na namiestnika wy-
sunat rzad pruski ks. Antoniego Radziwitta, ktérego dzia-
falnos¢ i dobre checi na kazdym zreszta kroku paralizowat.
Rownoczesnie jednak rozpoczat starania, by zmieni¢ nastroje cara
Aleksandra, zacie$ni¢ obrecz ucisku nad Kongreséwka w przeko-
naniu, ze bedzie mogt automatycznie zmieni¢ i swoje stanowisko
i zastosowac¢ wzgledem ludnosci polskiej w Wielkopolsce te samg
polityke wynaradawiania, jaka prowadzit na Pomorzu, Slasku
i w Prusach Wschodnich. Ten wysitek, podjety przy pomocy dy-
plomacji wiedenskiej, wydat nadspodziewanie szybki rezultat w 1820 r.
Gtownym atutem, gtdwnym argumentem, ktérym operowano wo-
bec cara, byly spiski miodziezy. Mistrzem ceremonji, dyrygentem
catej tej akcji, byt tajny radca carski, uosobienie szpiega, poli-
cjanta i prowokatora w jednej osobie — Mikotaj Nowosilcow.

Wiedzac dobrze, ze miodziez polska ma moznos¢ — na pod-
stawie traktatu wiedenskiego — ksztatci¢ sie bez przeszk6d w obre-
bie trzech panstw zaborczych, rozpoczynat Nowosilcow zdaleka, od
studentéw polskich na uniwersytetach w Wroctawiu lub Berlinie,
przeprowadzat przez uniwersytet w Krakowie, jako miejsce ze
wzgledu na liberalng konstytucje, tradycje polskie i zabytki histo-
ryczne — specjalnie niebezpieczne. Stad przenosit akcje do War-
szawy i docierat wreszcie do Wilna. W akcji jego ziemie polskie
stanowity jedng organiczng cato$é, a miodziez polska jednakowo
we Wroctawiu, Poznaniu, Krakowie, Warszawie i Wilnie — petna
byta ,,nierozsadnej narodowosci“. Kiedy zas uznat, ze ma wszystkie
nici w swoich rekach, rozpoczat réwnocze$nie procesy miodziezy
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w Wilnie i w Warszawie, a przy pomocy rezydenta rosyjskiego
siegnagt i do Krakowa.

Rzad pruski, ktéry dostarczat skrupulatnie materjatéw do pro-
ceséw Nowosilcowowi, poczekat na wynik jego akcji, by rozpo-
czg¢ podobng akcje i u siebie, w Wielkopolsce. Po procesach
z lat 1821, 1822 i 1823, w Warszawie, Wilnie i Krakowie, rozpo-
czely sie w 1824 r. represje w Poznaniu.

Zapowiedzig niejako zmiany kursu byta zmiana na stanowisku
prezesa rejencji. Kierownictwo rejencji objgt w 1821 r. po Zerbo-
nim-DiSposetti — Bauman. Celem ostatecznym Baumana bytfa
unifikacja Wielkopolski ze Slaskiem, Pomorzem, Prusami Wschod-
niemi pod wzgledem ustroju szkolnictwa. Nie myslat jednak robié
tego gwattownie, bezwzglednie, jak pdzniej Bismark. Bytoby to
bowiem wobec istnienia jeszcze konstytucji w Kroélestwie mocno
niebezpieczne. Dziatat wiec Bauman bardzo ostroznie. Sprowadzit
sobie doskonatego pomocnika w osobie radcy rejencji, Jacoba,
ktéry miat za zadanie wynalezienie najlepszych srodkéw do wyko-
nania powzietego planu. | nie mozna powiedzie¢, by Jacob nie
wykazat pod tym wzgledem pomystowosci i duzej wytrwatosci.

Wobec braku materjatu do procesu miodziezy, ograniczyt sie
wprawdzie do zakomunikowania szkotom pisma min. oswiaty
z sierpnia 1824 r., zalecajgcego rektorowi i profesorom, ,,aby mio-
dziez od zwyczajnych teraz obtgkan politycznych przestrzegali
i wszelkiemu kierunkowi ztemu zapobiegali®.

Przettumaczone na jezyk zrozumialy oznaczato to takg samg
walke, jakg prowadzit Nowosilcow z ,,nierozsadng narodowoscig™
polska, z uniwersalizmem polskim. Zorjentowany co do roli, jaka
odgrywajg w szkole polskiej profesorowie Polacy, uderzyt przede-
wszystkiem w nich. Wyzyskujac btahy w istocie powo6d, bo zao-
ofiarowanie przez ucznidéw najulubieriszym profesorom medaljonéw
z podobiznami Napoleona, ks. Poniatowskiego i Kosciuszki, pozbyt
sie z Gimn. Marji Magdaleny najwptywowszych na miodziez i spo-
teczenistwo miejscowe profesorow: Cassiusa, prof. Muczkowskiego
i Trojanskiego. Jezeli zestawimy to z usunieciem z Uniwersytetu
Wilenskiego Lelewela i Gotluchowskiego oraz paru profesoréw
w Krakowie, stwierdzimy w tem uderzajgcg analogje.

Ideatem Baumana i Jacoba byt taki profesor, ktéryby dziatat
w kierunku jak najsilniejszego zespolenia miodziezy i spoteczen-
stwa polskiego ze spoteczenstwem niemieckiem, jednem stowem
przygotowywat grunt do roztopienia sie polskosci w nie-
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mieckos$ci. Kandydatéw takich znachodzit Jacob mato. Tem cen-
niejszemi nabytkami byli ci, ktérzy zdecydowali sie dziata¢ w mysl
intencji rzadu. Takim byt np. dyrektor gimnazjum Marji Magda-
leny, Stoc, typ karjerowicza, ktéry wprawdzie miodziezy polskiej
nie przesladowat, ale giat sie we dwoje przed kazdem rozporza-
dzeniem wiadz pruskich. Miodziez, ktéra umie nieraz doskonale
uchwyci¢ gtdwne cechy charakteru profesoréw, drwita z niego, ze
przemowy swoje rozpoczyna od stow: My Polacy — Wir Deutsche.
Krotkie, a bardzo mocne okre$lenie, czego chciat rzad i na co go-
dzit sie, jako dyrektor polskiego gimnazjum — Stoc.

To ,zblizanie sie* spoteczenistwa polskiego do niemieckiego
nie konhczyto sie na poleceniach czy usuwaniu profesoréw, ale obja-
wiato sie w nieprzerwanej tendencji okrawywania praw je-
zyka polskiego w szkole. W 1825 r. w gimnazjach polsko-ka-
tolickich wprowadzono, jako jezyk wyktadowy, jezyk niemiecki —
w klasach wyzszych niemal wytgcznie. Klasy nizsze miaty ulec po-
dzialowi na oddziaty polskie i niemieckie. Protestowat przeciw temu
silnie i zdecydowanie arcybiskup, ks. Walicki, protestowat w imie-
niu spoteczenstwa putkownik Niegolewski na sejmie prowincjonal-
nym przeciw temu, ,ze jezyk polski nieprawnie zastgpiony zostat
niemieckim®. Interpelacje Niegolewskiego uwzgledniono w adresie
do tronu. Rzad pruski obiecat, ze postanowien traktatu wieden-
skiego odtad $ciSle przestrzega¢ bedzie, ale w tym samym roku
wydano rozporzadzenie, ze inspektorowie szkolni, katolicy, majg
umie¢ po niemiecku, ze nawet ksieza i organisci majg przed uzy-
skaniem stanowiska wykaza¢ sie znajomoscig jezyka niemieckiego.
Wobec tego na sejmie prowincjonalnym z 1830 r. pojawit sie
nowy protest przeciwko tym rozporzadzeniom, a zarazem zgdanie,
»aby obietnice i przyrzeczenia krolewskie, dotyczace zachowania
narodowosci polskiej, byly wypetnione®.

Protest ten nie doczekat sie juz odpowiedzi, bo tymczasem
wybuchto powstanie listopadowe, a po jego upadku mowy nawet
by¢ nie mogto o ustepstwach ze strony rzadu pruskiego. Zniesie-
nie konstytucji Krolestwa, represje polityczne i rusyfikacja, byly
upragniong przez rzad pruski sposobnoscia do odkrycia kart
polityki wobec zywiotu polskiego. Usunieto ks. Ra-
dziwilta, tolerowanego dotgd jako zto konieczne, a nastepca jego,
jak i zmartego wr. 1830 Baumana, Flottwell, rozwingt ostrozne
poczynania Baumana i Jacoba w pelny system, uzupetniony nasla-
downictwem Srodkdéw, stosowanych w Kroélestwie.



Szkolnictwo polskie w Prusiech XIX w. 51

Wchioniecie zywiotu polskiego — to cel ostateczny, do kto-
rego osiggniecia dostosowano wszystkie gatezie administracji, sa-
downictwo i szkolnictwo.

Administracja ta nietylko zabiera ziemie czyto za Kkare za
udziat w powstaniu listopadowem, czy drogg wykupna, nietylko
sprowadza kolonistéw niemieckich, ale, aby przyspieszy¢ proces
germanizacji drogg wchtaniania pokojowego, — popiera matzen-
stwa mieszane. Ze to nie byt najgorszy sposob germanizacji, zdaje
sie nie ulega¢ zadnej watpliwosci.

Z kar za udzial w powstaniu listopadowem utworzono fun-
dusz szkolny, ktérym zasilano wytacznie dawne i nowozatozone
szkoty protestanckie. Przyspieszono ekspiracje zniesionych klaszto-
réow, a z funduszu poklasztornego wyposazono przedewszystkiem
szkoly protestanckie.

Specjalng uwage zwrécit Flottwell na szkolnictwo lu-
dowe. Referaty, dotyczace szkot ludowych, oddano w rece rad-
com szkolnym i konsystorjalnym — protestantom, ktérzy wprowa-
dzali nauczycieli protestantow wszedzie tam, gdzie byta chocby
drobna grupka ludnosci protestanckiej. Usuwano nauczycieli Pola-
kéw, zastepujac ich Niemcami, sprowadzanymi z odlegtych pro-
wincyj. Skasowano zupeinie jezyk polski w klasach wyzszych,
w Lesznie nawet w nizszych. Usunieto w zupetnosci nawet dotych-
czasowsg, skromniutka nauke historji polskiej.

W odpowiedzi na te wyskoki Flottwella posypaty sie znowu
protesty. Ale rzad zajmuje wobec nich zgota odmienne stanowisko,
niz w 1827 r. Na petycje z 1837 r. o0 jezyk polski w szkotach
odpowiedziano, ze ,,szkoty majg na celu wiasnie nauke jezyka nie-
mieckiego, ktéry jedynie uzdatnia do urzeddow“.

Potozenie zmienia sie znacznie na korzy$¢ po wstgpieniu na
tron Fryderyka Wilhelma IV. W czasie koronacji Fryderyka
Wilhelma IV przez usta hr. Raczyrskiego i na sejmie prowincjo-
nalnym z r. 1841 postawiono sprawe jezyka polskiego w szkotach
tak mocno, ze to — facznie z ochlodzeniem sie goracej przyjazni
z Rosja — spowodowato wydanie reskryptu ministerjalnego z 1842
r. w sprawie jezyka wykladowego, ktérym znoszono para-
lelki niemieckie w klasach nizszych. Gtéwnym jezykiem wy-
ktadowym byt tu jezyk polski — z tern, Zze uczniowie nauczg sie
tyle niemieckiego, ze beda mogli stucha¢ wyktadoéw po niemiecku
w klasach wyzszych. W sekundzie miat by¢ gtéwnym jezykiem wy-
ktadowym — niemiecki, ale miano przy nauce filologji ttumaczyé

q*
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i na jezyk polski; przy matematyce, fizyce i francuskiem mozna
tez byto uzywaé jezyka polskiego.

Wysitki Flottwella spotkaty sie z masowem przeciwdziataniem
ze strony spoteczenstwa polskiego. Zalozone pisma: Przyjaciel
Ludu i Szkoétka Niedzielna — to niejako organy oswiaty poza-
szkolnej. Obok tego w r. 1838 powstat z inicjatywy Libelta i Mo-
raczewskiego Tygodnik Literackiyredagowany przez Wojkowskiego,
Dziennik Domowy pod redakcjg Kamieriskiego, Oredownik, wy-
dawany przez tukaszewicza i braci Poplinskich, i wreszcie — naj-
powazniejszy moze ze wszystkich: Rok pod wzgledem oswiaty,
przemystu i wypadkéw czasowych. Ruch literacki w Wielkopolsce
byt zywszy, niz kiedykolwiek przedtem; przyczyniala sie¢ do tego
wolnos¢ druku, a wiecej jeszcze emigracja polska, ktéra, po znie-
sieniu konwencji kartelowej Prus z Rosjg 0 wzajemne wydawanie
zbiegéw i przestepcoéw, skierowata sie do Wielkopolski. Zasilita
stan rzemie$lniczy, spowodowata wzmozenie sie ruchu umysto-
wego, ktorego korong byto zatozenie w 1857 r., a wiec w Kilka-
nascie lat juz po erze flottwellowskiej, Towarzystwa Przyja-
ciot Nauk.

Wychowawczo — niweczono wplywy szkoly pruskiej badzto
przez zakladanie pensjonatow, badz przez pomoc materjalng i skie-
rowywanie miodziezy do pewnych zaktadéw zagranica — z zakre-
Slonym zgory celem dostarczenia spoteczenstwu polskiemu jed-
nostek, przygotowanych fachowo, zwlaszcza do zawodéw prak-
tycznych. S

Cel $cisle narodowo-wychowawczy miat pensjonat, zatozony
przez Karola Libelta. Jeszcze wyrazisciej wystepowato to
w dziatalnosci Towarzystwa Pomocy Naukowej, zatozonego z ini-
cjatywy Karola Marcinkowskiego w 1841 r. Towarzystwo
utrzymywato juz w pierwszym roku po zatozeniu 36 uczniéw, do-
starczajac im mieszkania, opatu, wiktu, opieki i ptacagc za nich
opfate szkolng. W 1848 r. korzystato z pomocy Towarzystwa z sa-
mego gimnazjum M. Magdaleny 80 uczniéw, w r. 1849/50—65.
W roku 1861 zatozylo Towarzystwo Pomocy Naukowej osobny
konwikt dla uczniéw, utrzymywanych kosztem Towarzystwa. Pomoc
Towarzystwa stracita w ten sposob na rozmiarach, a zyskata na
gtebszem ujeciu, bo poza szkota pozostawali uczniowie pod wy-
tacznym wplywem wychowawczym Towarzystwa, a przez to mogty
by¢ osiagniete w zupetnosci cele jego akcji. Dziatalno$¢ Towa-
rzystwa doznata pdzniej ograniczenia z powodu zdecydowanej nie-
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checi rzadu pruskiego. Do r. 1873 jednak panowata miedzy Towa-
rzystwem a dyrektorami katolickiego a zarazem polskiego gimna-
zjum $w. Marji Magdaleny zupetna harmonja.

Zainteresowanie spoteczenstwa zagadnieniami wychowawczemi
jest w latach 40-tych bardzo zywe, tak zywe, ze podobnego mo-
mentu musieliby$my szuka¢ w odlegtej przesztosci, w pierwszej po-
owie XVII w., za czas6w Jana Amosa Komenjusza w Lesznie.
Byto ono w kazdym razie szersze i glebsze, niz za czasow Komisji
Edukacyjnej. Dowodem tego nietylko liczne stosunkowo czaso-
pisma o charakterze pedagogicznym, ale i szereg wybitnych uczo-
nych-teoretykéw i praktykéw pedagogicznych. W 1842 r. wydaje
przy pomocy materjalnej obywateli Wielkopolski stynne swoje dzieto
Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej Bronistaw Ferdy-
nand Trentowski. Wspdicze$nie z Trentowskim dziatat najwy-
bitniejszy w XIX w. historyk szkolnictwa polskiego, J6zef tuka-
szewicz. Jego Obraz historyczno-statystyczny M. Poznania, ktory
wyszedt w 1838 r., byt juz za zycia tukaszewicza silnie eksploato-
wany, a Historja szkét w Koronie i W. Ks. Litewskiem w 4 to-
mach, wydana miedzy rokiem 1849 a 1852, dzi§ w wielu pogladach
przestarzata, byla az do ostatnich niemal czaséw jedynem szero-
kiem ujeciem historji szkolnictwa polskiego.

Najszlachetniejszg, najbardziej swoista, szczerze polska postacig
w dziejach szkolnictwa wielkopolskiego, to syn ubogiego ekonoma,
z zawodu nauczyciel ludowy, Ewaryst Estkowski. Jako miody
nauczyciel ludowy, oddany z catem poswieceniem wychowaniu naj-
miodszego pokolenia w skromnej, wiejskiej szk6tce w Wojciechowie,
zapoznat sie Estkowski dokiadnie z praktyka pedagogiczng. Z nie-
zmierng bystroscig ujmowat wszystkie braki dotychczasowych metod
nauczania, wskazujac réwnocze$nie, w jakim kierunku powinna i$¢
ich reforma.

Nadzwyczaj trafnie okreslit Estkowski ujemne strony wycho-
wania niemieckiego. Szkoty wielkopolskie, zorganizowane na za-
sadach niemieckiej pedagogiki, ,,ucza tylko wiele zna¢ i wiedziec,
¢wiczg gimnastycznie pamieé, rozwage i rozum, ale nie wychowuja,
nie pielegnujg serca, nie wydobywaja najaw szlachetnych uczuc
i natchnienia, nie wyksztalcaja wewnetrznego sumienia wychowan-
cow. Estkowski zapoczatkowat zorganizowanie Towarzystwa Peda-
gogicznego i czasopisma Szkota Polska, w ktorem rozwijat obszernie
program reformy szkolnictwa, pragngc nada¢ wychowaniu szkol-
nemu charakter narodowy i zdemokratyzowaé os$wiate.
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Estkowski — to polski Pestalozzi. Tylko mala roznica.
Pestalozziemu oddano pod kierownictwo szkote w Burgdorf, jakby
stacje doswiadczalng, gdzie system swoOj mogt wydoskonali¢ i wy-
konczy¢. Estkowski, usuniety z posady przez wiadze pruskie, nie-
zawsze wiasciwie i dobrze rozumiany przez pewne sfery wiasnego
spoteczenstwa, umart na suchoty.

Wspomnieé wreszcie wypada i nauczyciela seminarjum w Pa-
radyzu A. Kiszewskiego, ktory w 1847 r. wydat czytanke Nauka
0 S$zuiecie, czytanke, ktora w 20 lat poOzniej zaczeta odgrywac
wielka role, jako podrecznik nauki domowej, po usunieciu jezyka
polskiego ze szko6t wielkopolskich.

Wspotczesnie w zwigzku z catym tym ruchem na polu szkol-
nictwa w Wielkopolsce — pojawiaja sie pomysty i proby tworzenia
szkolnictwa wyzszego.

Pomyst szkoty dla malarzy, rzezbiarzy, rytownikéw i architek-
tébw przy gimnazjum $w. Marji Magdaleny, poruszony przez hr.
Atanazego Raczynskiego na sesji sejmu prowincjonalnego z 1830 r.,
nie zostat zrealizowany, bo rzad pruski temu sie sprzeciwit. Nato-
miast proby zorganizowania uniwersytetu daty pewne, wcale duze,
rezultaty. W 1841 r. rozpoczely sie — gtébwnie z inicjatywy Li-
belta — powszechne wyktady o charakterze uniwersyteckim. Wy-
ktadat wiec Moraczewski o Stlowianszczyznie do XV w., Libelt
0 estetyce, Matecki miat wykfady z zakresu chemiji i fizyki, Kraut-
hoffer z dziedziny prawa. Byt to niewatpliwie zawigzek uni-
wersytetu, ktory w warunkach normalnych bytby rozwinat sie
w pelny uniwersytet, gdyby nie wyjatkowe potozenie polityczne,
powodujace, ze najlepsze sity naukowe pochtoniete zostalty w zu-
petnosci aktualnemi zagadnieniami politycznemi.

Rezultaty wysitkdw spoteczeristwa wielkopolskiego na polu
wychowawczem byly w latach od 1815—1860 r. w kazdym
razie bardzo wielkie. Pierwszorzedni pracownicy na niwie na-
rodowej : Marcinkowski, Libelt, Moraczewski, uczeni: jak Matlecki,.
Nehring, Mierzynski, Weclewski, Wolfram, Przyborowski — to
ludzie, ktérzy wyszli ze szkdt wielkopolskich w tym wiasnie okresie.

Upadek powstania styczniowego i niemal réwnoczesne zwy-
ciestwo Prusakéw w wojnie dunskiej, a w dwa lata p6zniej w woj-
nie austrjackiej, stanowig punkt zwrotny w stosunku rzadu
pruskiego do zywiotu polskiego. Jezyk polski traci krok za kro-
kiem coraz wiecej praw mimo upornej obrony. Rzad pruski usituje
przez bezwzgledng polityke wynaradawiania osiggna¢ to, czego nie
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udato mu sie uzyska¢ przez kilkadziesigt lat przebiegtej polityki
ustepstw od 1815—1830 r. za Fryderyka Wilhelma IV i za ery
flottwellowskiej. Po 1871 r., po zwyciestwie w wojnie francuskiej,
rzad pruski prowadzi polityke, ktérgby mozna poréwna¢ do roz-
juszonego byka, ktérego wpuszczono do dobrze utrzymanego ogrodu.
Dzieje sie to w imie zasady, postawionej 70 lat przedtem przez
min. Schroéttera, ze Wielkopolska musi by¢ niemiecka,
a reszta powinna utong¢é w morzu rosyjskiem. Germanizacji ulec
miata Wielkopolska, Pomorze i dawne Prusy Nowowschodnie, gdzie
oddawna rozpoczeto celowg kolonizacje zywiotlem niemieckim.
Reszta zywiotu polskiego (w Kongreséwce) miata ulec rusyfikaciji.
By praca szta tem zywszem tempem, czynit B ismark usilne sta-
rania o to, by i w Petersburgu utrzyma¢ kurs bezwzglednej rusy-
fikacji, by przez réwnoczesne, jak najsilniejsze wynaradawianie
ztamaé zywiot polski duchowo i wytworzy¢ w nim przekonanie, ze
oparcia, nawet moralnego, poza granicami Niemiec nie>znajdzie.
To tez przebieg wypadkéw po r. 1873 w Wielkopolsce i Kongre-
sowce wykazuje zdumiewajacg analogje — co do srodkow,
metod i czasu zarzadzenh.

Bismark, rozpoczynajac swa zaciekta walke z zywiotem polskim,
byt przekonany, ze ma przeciwko sobie tylko szlachte i ducho-
wienstwo ; z ludem sie nie liczyt. Byt mocno przekonany, ze wszystkie
zarzadzenia przyjmie obojetnie i absolutnie lojalnie. Nie widziat,
wzglednie — zapatrzony w olbrzymig potege materjalng Niemiec, nie
chciat wiedzieé, ze w duszy kazdego cztowieka, jak i catlego na-
rodu, istniejg dwa czynniki, ktorych ani jednostka, ani nardd nie
da nigdy zniszczy¢ w sobie i broni ich zawsze, jako najwiekszego
idealnego skarbu: poczucie narodowe — chocby w formie najbar-
dziej prostej — i przekonania religijne.

Bismark uderzyt najpierw tylko w czynnik pierwszy. OKOGInik
rejencyjny z dnia 25 kwietnia 1867 r. zaprowadzit obowiagz-
kowo nauke jezyka niemieckiego we wszystkich
szkotach ludowych polskich, a réwnocze$nie wyszto roz-
porzadzenie, by w gimnazjach Kkatolickich k#as$¢ jak najsilniejszy
nacisk na nauke historji brandenbursko-pruskiej. W 1871 r. roz-
porzadzono, by nauke ftaciny prowadzono tylko po niemiecku,
a obok tego, by uzywanie jezyka polskiego przy wykiadach ogra-
niczy¢ do minimum. Roéwnocze$nie polecono wprowadzié¢ jezyk
niemiecki przy nauce religji. Ksiezom, uczacym religji, kazano
ztozy¢ osSwiadczenie protokolarne, ze poddadzg sie rozporzagdzeniom
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kolegjum szkolnego. Niemal wszyscy katecheci oswiadczyli, ze
miarodajnem dla nich jest tylko stanowisko i zarzadzenia arcybiskupa,
ks. Leddéchowskiego. Wobec tego ksiezy opornych zawieszono
w urzedowaniu, a nauka religji w szkotach katolickich na dtuzszy
czas ustata. Rozpoczeta sie teraz walka z drugim czynnikiem,
czynnikiem religijnym. Calte spoteczenstwo wielkopolskie
skupito sie w sobie, zwarto i z catym spokojem, ale zarazem z naj-
wieksza zacietoscia przyjmowato dalsze, liczne rozporzadzenia szkolne:
rozproszenie po odlegtych prowincjach panstwa pruskiego polskich
profesoréw gimnazjow katolickich, wprowadzenie od 1876 r. jezyka
niemieckiego, jako wytgcznie wyktadowego w gimnazjach
katolickich, zniesienie w 1880 r. nauki jezyka polskiego, a wreszcie
zupetne usuniecie jezyka polskiego z gimnazjéw wiel-
kopolskich. Od 1900 r. nie zabrzmiato juz stowo polskie w szkole
polskiej.

Ze spokojem przyjmywano cios za ciosem, jakie rzad pruski
wymierzat szkolnictwu ludowemu, np. prawo o strejkach i karach
szkolnych, przymuszajgce rodzicow do posytania dzieci do zniena-
widzonej szkoty, usunigcie w 1887 r. nauki czytania i pisania po
polsku. Dopiero poniewieranie i bicie dzieci za opdr przeciwko
nauce religji po niemiecku wywotaty odruch spoteczenstwa, ktore
dotad z zaci$nietemi zebami przyjmowalo szaleristwa germanizacyjne
rzagdu niemieckiego.

Obrona religji katolickiej przed protestantyzmem, obrona pol-
skosci przed niemczyzng — zwigzaly sie ze sobg tak silnie, ze
niemal nie widziano miedzy jednem a drugiem roznicy. Cate spo-

teczenstwo skupito sie w obronie polskosci i religji katolickiej.
Dziatacze os$wiatowi bronili zaciecie religji, naodwro6t kler katolicki
prowadzit — obok zawzietej obrony religji — i prace osSwiatowa

na szerokg skale. Nic tez dziwnego, ze na czele najwiekszej pol-
skiej instytucji oswiatowej T. C. L. (Towarzystwa Czytelni Lu-
dowych) stali przewaznie ksieza i stan ten dotrwal az po dzien
dzisiejszy.

Mimo niewatpliwie wielkich rezultatéw pracy tak T. C. L., jak
i innych instytucyj oSwiatowych, stan $wiadomosci narodowej
w Wielkopolsce nie przedstawiatby sie zbyt okazale, gdyby w czasie
najgoretszej walki z wojujgcym nacjonalizmem protestanckim nie
rzucono hasta, ze pracg oswiatowg zajg¢ sie powinni wszyscy,
ktorych tylko na to sta¢. Hasto podjeto i w krotkim czasie po-
wstato dziesigtki tysiecy placowek oswiatowych po rodzinach. Ro-
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dzina zatem polska, ta podstawowa, najzdrowsza i najsil-
niejsza komoérka spoleczna, stworzyla ostatecznie te twierdze,
o ktdrg rozbity sie, jak o skate, wszelkie wysitki rzadu niemiec-
kiego.

W ten sposéb praca o$wiatowa w duchu polskim rozbita sie
na dziesiatki tysiecy fragmentéw, Kktérych dziejdw pisa¢ niepo-
dobna, bo bytyby to dzieje poszczegélnych rodzin. Potrzebowata
ta praca tylko narzedzi pracy — podrecznikow.

To tez juz nie dla paru tysiecy fachowych nauczycieli, ale dla
owych tysigcznych i krociowych rzesz — powstatlo Wydawnictwo
Dobrych i Tanich Ksigzek ks. Bazynhskiego, ktére w dziesigciu
latach wydato 140.000 tomikéw. Obok tego powstato wydawnictwo
doskonatych elementarzy. W domu rodzicielskim, a nie w szkole,
gdzie sie tylko uczyta, nabywata mtodziez tej tezyzny, hartu i ducha
narodowego, ktéry podsunagt jej postanowienie i przeprowadzenie
powstania w grudniu 1918 r.
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Zastugi $. p. Stanistawa Sobinskiego
na polu dydaktyki historycznej

Tragicznie polegty od kuli skrytobo6jcéw dnia 19 pazdzier-
nika 1926 r. Stanistaw Sobinski, kurator okregu szkolnego
Iwowskiego, urodzony w Zioczowie 12 czerwca 1872 r., tam
uczeszczat do szkér: ludowej i Sredniej. W gimnazjum juz wy-
rozniat sie wsréd kolegdw swemi zdolnosciami i zaletami towa-
rzyskiemi, ktére mu zjednaty ogélng sympatje wsrod towarzyszow
tawy szkolnej. Po ztozeniu egzaminu dojrzatosci wr. 1890, stuchat
wyktadow na wydziale filozoficznym uniwersytetu we Lwowie
w latach 1890—1894, poswiecajac sie studjom w zakresie jezyka
polskiego, historji i geografji. — By}t to okres w dziejach nau-
czania historji na uniwersytecie przetomowy, kiedy to dziatalnos¢
§. p. F. X. Liskego juz ustata (zmart bowiem w r. 1891). Ster
nauki historycznej spoczywat wowczas w rekach §. p. Tadeusza
Wojciechowskiego (f 1919), pierwszego profesora na katedrze
historji Polski, utworzonej w r. 1883. Obok niego dziatali na kate-
drach: $§.p lzydor Szaraniewicz, wyktadajacy historje austrjacka; $.p.
Aleksander Semkowicz, wykladajgcy wybrane zagadnienia z historiji
powszechnej; Ludwik Finkel, ujmujacy rozliczne zagadnienia histo-
ryczne, zawarte w klasycznym, a niestety nieopublikowanym, ,,Wste-
pie do dziejéw powszechnych* i szeregu kurséw specjalnych, oraz
Bronistaw Dembinski, wykladajgcy ,,Historje Rzymu od Grakchéw
do Augusta“, ,Przeglad dziejow od reformacji do rewolucji fran-
cuskiej”, ,,Historje parlamentaryzmu*, ,,Wtochy w epoce odrodze-
nia“; na wydziale prawa dziatal M. Bobrzynski, wyktadajacy ,,Hi-
storje wihoscian w Polsce*.

Nie jest mi wiadomem, kogo wiasciwie §. p. Sobinski uwazat
za swego przewodnika duchowego w studjum historycznem, ale
nie ulega watpliwosci, ze wynioést on z uniwersytetu gruntowna
wiedze historyczng. Sadzac jednakze z dochowanych referatow
sprawozdawczych, napisanych w latach 1893 i 1894, z Kksigzki
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K. Wernera Beda der Ehrwirdige und s. Zeit oraz Anthienego
Der pépstliche Nuntius Carl Caraffa, a wygloszonych w semi-
narjum prof. B. Dembiriskiego, moznaby mniemaé, ze tenze wywart
na niego wpltyw najwiekszy. Niewatpliwie epicki dar stowa i sty-
lizacyjne ujecie w poprawnej, a niekiedy btyskotliwej szacie stowa
jakiegokolwiek problemu, stanowigce ceche mistrza, udzielito sie
w pewnej mierze $. p. Zmartemu. Zdaje sie, ze owe upodobania
literackie, ktére stanowity jeden z ryséw charakterystycznych zmar-
tego kuratora, spowodowaly, ze na uniwersytecie obok historji
poswiecat sie bardzo gorliwie studjum jezyka i literatury polskiej
pod kierunkiem $. p. Romana Pitata. Zjawisko to uderza tem bar-
dziej, jako rys psychiki i kierunku studjéw, ze stosunkowo naj-
mniej uwagi poswiecal $. p. Sobiniski studjom geograficznym
u $. p. prof. Rehmana. Pracowat poza tem w seminarjach: $. p. T.
Wojciechowskiego, $. p. R. Pifata, B. Dembinskiego. Znajdowat
tez czas na prace spoleczng, ktérej formg byla ,,Czytelnia Aka-
demicka“, odgrywajgca tak wybitng role w historji naszego éwcze-
snego ruchu narodowego. Przebieg studjow i pracy uniwersyteckiej
wskazywat ji"z jasno przyszitg rolg, nietyle naukowca, lecz nau-
czyciela, dydakte, rezygnujgcego ze stawy autorskiej, a pra-
gnacego utrwali¢ swe imie w szarej, a bezimiennej dzia-

falnosci praktycznej, — Sumiennie tez przygotowat sie do prak-
tycznego zawodu, do ktdrego wprowadzita go pramacierz polskich
Iwowskich zaktadéw — gimn. I, wowczas Franciszka Jézefa, dzi$

Stefana Batorego, postawione niegdy$S wysoko przez $. p. Z. Sa-
molewicza; tutaj w r. sik. 1893/4 odbywat aplikanture, za dy-
rektury $. p. W. Biesiadzkiego. Nie potrzebuje podkresla¢ znaczenia
tego faktu, bo juz mialem sposobnos$é zaakcentowaé role tego
zakladu w dziejach naszego odrodzenia narodowegol), ale zwroce
uwage na inng rzecz, moze réwniez znamienng dla historji owego
pokolenia uniwersyteckiego. Jest nig wystawa krajowa z r. 1894,
ktéra byta motorem mysli spoteczeristwa b. zaboru austrjackiego,
skupita sity tworcze, rozwijata optymizm, rzucata hasta nowe,
innemi stowy zesrodkowywata i napinata energje ducha do czynu
i pracy nad odrodzeniem narodu przez rozwdéj jego wszystkich
zasobow materjalnych i duchowych, a zwiaszcza przez oSwiate
i szkote. Nic tez dziwnego, ze cziowiek, wchodzacy na droge
czynu w charakterze nauczyciela miodziezy, przesigkniety idea-

') Zob. K. Sochaniewicz: Czterdziestolecie Muzeum 1885—1925 r., str. 53.
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lizmem owych lat w wieku, ktéry jest jeszcze zdolny wechianiaé
w siebie ideaty, pozostat wierny im cate zycie az do owego mo-
mentu, kiedy zdradziecka kula przecieta ni¢ zywota.

Praktycznie rozwingt dziatalnos¢ w charakterze zastepcy nau-
czyciela, zrazu w r. 1894 w Krakowie w gimn. $w. Jacka, skad
po zitozeniu w r. 1897 egzaminu nauczycielskiego przeszedt na
posade nauczyciela (31-go czerwca 1898 roku) w gimnazjum
w Wadowicach. Tam obok pracy nauczycielskiej rozwijat dziatal-
no$¢ spoteczng, zwilaszcza oswiatowo-wyktadowa wsrod tamtejszych
sfer inteligencji, szerzac znajomos¢ nowych pradow literackich,
stworzonych przez 6wczesng ,,Miodg Polske“. Uzyskawszy w dro-
dze konkursu, dzieki niezwyklym kwalifikacjom zawodowym,
w roku 1903 posade w Il szkole realnej w Krakowie, pozostawat
na tem stanowisku do 7 grudnia 1909 r., t. j. do czasu, kiedy
odszedt na stanowisko dyrektora Swiezo utworzonej szkoty realnej
w Tarnobrzegu, ktorej rozbudowe prowadzit do wybuchu wojny
Swiatowej. Na okres pobytu w Wadowicach i Krakowie
przypada tez poczgtek dziatalnosci na polu teore-
tycznej dydaktyki historji & p. ZmartegQ. Prace swe
w tym kierunku pomieszczat gtéwnie w Muzeum, wéwczas jedy-
nem czasopi$mie, poswigeconem sprawom nauczania i wychowania,
w latach 1901, 1906, 1910, 1911, 1913, 1919. Ogtaszat tez prace
osobne. Pierwsze wystgpienie na tem polu {Muzeum t. XVII, st. 868)
jest to gtos krytyki reform, dokonanych w r. 1899—1900 w za-
kresie nauczania historji na wyzszym stopniu, w zwiazku z nowa
organizacjg szkot realnych. Reforma ta, idaca w interesie studjum
prawniczego na uniwersytetach, wywotata ostrg ocene St. Sobin-
skiego, wskazujgcego na nadmierne przecigzenie uczni w kl. VII.
Poza tem na szczegbélna uwage zastugujg: Plan nauki historji
w zreformowanej szkole $redniej (Krakow 1907), Najwazniejsze
postulaty w sprawie nauczania historji polskiej (Muzeum 1910),
Uwagi metodyczne o nauczaniu historji (Warszawa 1910), O nauce
historji wobec nowych planéw naukowych (Lwéw 1911). Zasad-
nicze podtoze tych studjow ma swe Zzrodio w nowej ideologji
w zakresie polityki szkolnej, jaka nastata po r. 1905.

Zagadnienie to, pozostajgce w zwigzku z faktem, ze od r. 1905
Rada Szkolna Krajowa pracowata na wiasnym statucie, wnosito
hasto unarodowienia i reformy szkotyl). — W r. 1906

") Zob. referat zbiorowy Nasza szkota $rednia, krytyka jej podstaw i ko-
niecznos$¢ reformy. Referat zbiorowy (odbitka z Muzeum, Lwow, 1906 r.).
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wysuneta sie koncepcja nowego typu szkoly realnej z nadobo-
wigzkowg naukg jezyka tacifiskiego, jako préba kompromisu zasad
ksztatcenia i pogodzenia kierunkéw Kklasycznego i matematyczno-
przyrodniczego starego typu. Dla tej akcji utworzyty sie w tonie
6wczesnego T. N. S. W. dwie komisje reformy, jedna we Lwo-
wie, a druga w Krakowie, a dla dostarczenia szkole proébnej pod-
stawy finansowej zawigzano w Krakowie w r. 1907 ,, Towarzystwo
Reformowanej Szkoty Sredniej“. Ozywiona akcja w tym kierunku
na polu nauczania, wyprzedzajgca t. zw. reformy marchetowskie
w zakresie szkolnictwa Sredniego w r. 1908, weciggneta w swa
orbite $. p. Sobinskiego i znalazta odzwiek we wyzej wskazanych
pracach z zakresu dydaktyki historji. Akcja ta, kontynuowana, a ra-
czej rozwijana przed wybuchem wojny $wiatowej w pracach druko-
wanych Stawomirskiego i dr. A. Klodzinskiego, doprowadzita do
stworzenia ,,Krakowskiej Komisji Reformy Planéw i Podrecznikéw*,
ktéra odegrata powazng role w dobie wskrzeszenia Panstwa Pol-
skiego.

Jak wiadomo, reforma nauczania z r. 1909, ktéra w znacznej
mierze dotyczyta historji’), w odniesieniu do tego przedmiotu
kompromisowo godzita interesy nauczania historji powszechnej,
austrjackiej i polskiej, historji kultury oraz nauk polityczno-spo-
tecznych. Materjat ten w szkotach polskich b. zaboru austrjackiego
wzrost nadmiernie przez przyfaczenie historji powszechnej, historji
Stowianszczyzny i Polski, na Zachodzie ogélnikowo traktowanych.
W tych warunkach okazata sie niemozno$¢ wyczerpania materjatu
w kl. V—VII w gimnazjum, co spowodowato cofnigcie do kl. IV
poczatku systematycznej nauki historji. Nastepstwem tego faktu
byto, ze historje starozytng pragmatycznie pojetg rozpoczynano
w wieku za wczesnym, kiedy umyst nie byt dostatecznie rozwiniety,
a dalej cofniecie stopnia nizszego do klasy I-szej. Cziowiekiem,
ktéry moze najlepiej ocenit i przewidziat ujemne strony tych re-
form na polu nauczania historji, byt wiasnie §. p. Sobinski2.
Z niezwyklg bystroscig wskazat on, ze skutkiem reform stato sie
aktualnem przeciazenie mtodziezy, co znalazto swe ujscie naturalne
w tem, ze zasob wiedzy materjalnej (znajomos¢ faktow) spadt
bardzo nisko, a to wytworzyto w nastepstwie wiedze powierzchowng
i nieugruntowang, niepogtebiong nalezycie w zakresie zagadnien

') Zob. A. Halban i K. Sochaniewicz: Nauczanie historji w szkotach $rednich
(referat Sekcji VII na IV zjazd historykéw w Poznaniu 1925 r., str. 7).
2 Muzeum, t. XVI (1), 1910 r., str. 483.
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prawnych i spotecznych, brak wyrobienia w zakresie historycznego
myslenia (samodzielnego ujmowania genetycznego zwiazku). Wska-
zat on dalej przedwczesnos¢ reformy: nie bylo odpowiednio do
umystow przystosowanego podrecznika dla klasy 1, ktoryby
uwzgledniat historje porozbiorowa, nie bylo tez na nalezytym po-
ziomie nauki stojacego podrecznika dla gimnazjum wyzszego, ani
wypiséw historycznych do nauki historji powszechnej i polskiej,
nie bylo podrecznika do nauki wiadomosci polityczno-spotecznych,
brak bylo podrecznika metodyki i dydaktyki (wzoréw lekcyj prak-
tycznych), a przedewszystkiem podrecznikéw, liczacych sie z pla-
nem, czasem i warunkami szkoty polskiej.

Dzi$, kiedy te postulaty w wolnej i wskrzeszonej Polsce,
a wiec w warunkach chyba juz korzystnych, tylko w nieznacznej
mierze sa spetnione, rozumie¢ mozna i oceni¢ nalezycie to wia-
Sciwe naswietlenie problemu nauczania historji w szkole S$redniej.
Ale §. p. Sobinski nietylko go potrafit naswietli¢ i rzuca¢ idee
twoércze w tym kierunku: on sam rozpoczat ich realizacje od
rzeczy, ktéra byta zdaje sie najaktualniejszg t. j. od napisania me-
todyki nauczania historji. Dotychczasowa bowiem podstawa i va-
demécum nauczyciela — Instrukcja dla nauczycieli gimnazjalnych,
wydana w r. 1884, zmieniona znacznie w drugiem wydaniu, a po
raz trzeci wydana w r. 1913, rzecz skadingd doskonata, dobra
jednak tylko dla szkét niemiecko-austrjackich, nie liczyta sie
Z natury rzeczy z interesami polskiej szkoty w b. za-
borze austrjackim; mogta mie¢ znaczenie positkowe, ale nie
mogta zastgpi¢ nieistniejgcego podrecznika metodycznego dla nau-
czyciela polskiego. Byly wprawdzie rodzime préby rozwigzania
tego problemul), byty usitowania w tym kierunku u $. p. T. Ko-
rzona, zapoczatkowane rozprawa O nauczaniu historji (z powodu
zamierzonej reformy szkoét $rednich w Galicji, Warszawa 1882),
ale byly one niewystarczajgce. Uczynity dopiero temu postulatowi
zados$¢ napisane w okresie obejmowania dyrektury w Tarnobrzegu
(7/XI1 1909 — 30/X 1910) Uwagi metodyczne o nauczaniu hi-
storji, wydane wr. 1910 w Warszawie, jako nr. 4 Ksigznicy Wy-
chowawczej. Autor okreslit je nader skromnie jako rezultaty wia-
snego dos$wiadczenia, rozmys$lan i dyskusji w gronie kolegéw oraz
niejakiej znajomosci literatury dydaktycznej ,,dla utatwienia miod-

') Sprawozdanie z czynnos$ci Kom. Zarz. Giéwn. Tow. Pedagogicznego,
wydelegowanej do rozpatrzenia szkét Srednich. Lwéw 1881.
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szym towarzyszom zawodu orjentacji ws$réd réznorodnych, czesto
sprzecznych opinij o nauce historji“.

Po oméwieniu w trzech rozdziatach celéw nauczania historiji,
zagadnienn ogélno-metodycznych i szczegétowej dydaktyki historji,
dat autor literature przedmiotu, przyktady lekcyj historycznych
i poradnik bibljograficzny. Cechuje Uwagi metodyczne oparcie
wywodow i tez nietylko na doswiadczeniu dydaktyki i metodyki
niemieckiej, ale i francuskiej. Jest to jakby pierwszy powiew kul-
tury facinskiej w ramy organizacyjne szko6t polskich b. zaboru
austr., opartych i zyjgcych niemal wylgcznie schematami niemiec-
kiemu Nie pomingt tez autor w swoich rozwazaniach wynikéw, do
jakich doszedt §. p. Tadeusz Korzon, mogacy stusznie uchodzié¢
za Nestora naszych dydaktykow historji. Ale mimo to ksigzka ma
swoje whasciwe pietno, jest ksigzkg samoistnie przemyslana i w wielu
szczegbtach i sposobach ujecia oryginalng. Jest to jej zaleta,
a przez to samo i dzi$ nie stracita na aktualnosci i stanowi¢ po-
winna skiadnik bibljoteki podrecznej nauczyciela historji, tem bar-
dziej, ze — jak dotagd — nie mamy wiasciwie nowego podrecz-
nika metodyki i dydaktyki historji, ktoryby istotnie spetniat wy-
magania nowoczesnego programu polskiej szkoty. Dato temu wy-
raz Min. W. R. i O. P., zaliczajac w r. 1920 Uwagi $. p. Sobin-
skiego do ksigzek pomocniczych w nauczaniu historji, poleconych
nauczycielstwu. Nasuwa sie pytanie, skad owo zainteresowanie za-
gadnieniami teoretyczno-dydaktycznemi u autora Uwag metodycz-
nych ? Mozemy sie domyslaé, ze jest to wynik studjow na uni-
wersytecie Iwowskim, cho¢ mozliwe jest, ze §. p. Zmarly sam
poszedt ta droga. Nie od rzeczy jednak bedzie zaznaczyé, ze
temi problemami interesowat sie¢ §. p. Tadeusz Wojciechowski
w rozprawce Co to jest historja i poco sie jej uczymy (1883),
oraz prof. Finkel, ktory S$ledzit nader bacznie metody nauczania,
jak Swiadczy rozprawka p. t. O t zw. metodzie regresywnej nau-
czania (Muzeum 1894 i odb.l), wydana w chwili, kiedy §. p. So-
binski koriczyt studja uniwersyteckie. Zdaje sie nie ulega¢ watpli-
wosci, ze ten zadatek zagadnien, jaki dali Zmartemu jego mistrze
w czasie studjow uniwersyteckich, jezeli nie bezpos$rednio, to po-
$rednio moze nan oddziatat z widocznym skutkiem. Rzecz znamienna,
ze Zmarly, tak zywo interesujgcy sie zagadnieniami dydaktyki

') Zob. recenzje T. Korzona w Kwart. Historycznym (1896) oraz Listy otwarte,
mowy i rozprawy, t. li, Warszawa 1916.
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i metodyki historji, nie napisat sam podrecznika historji dla szkoty
Sredniej. By¢é moze ztozyly sie na to wypadki natury wojennej,
ktére zburzyty warsztat pracy, jaki stworzyt sobie w szkole realnej
w Tarnobrzegu, oraz roéznorodno$¢ zaje¢ publicznych. Penit bo-
wiem od 30/X 1917 r. obowigzki dyrektora Gimnazjum VI we
Lwowie, nastepnie od 1 kwietnia 1918 wizytatora szkét Srednich
przy Min. W. R. i O. P. w Warszawie; z tego stanowiska
25 sierpnia 1918 r. zrezygnowat i powrocit na dyrekture Gimna-
zjum VI. Mianowany 1 maja 1919 r. ponownie wizytatorem przy
Min. W. R. i O. P., objat 10 wrze$nia 1919 r. Kierownictwo Ow-
czesnej gal. Rady Szkolnej Krajowej po prof. dr. F. Zollu, jako
delegat Min. W. R. i O. P.; na tem stanowisku, przy reorgani-
zacji R. Szk. Kraj. na kuratorjum, zostal mianowany 3 lutego 1921 r_
kuratorem okregu szkolnego Iwowskiego. Pochtoniety pracg urze-
dowg, zwlaszcza w poczagtkach organizacji nader silnie absorbu-
jaca, zarzucit niwe, na ktorej z pozytkiem pracowat, t. . dziedzine
dydaktyki i metodyki nauczania historji. Gdy jednak mineta pierwsza
faza prac organizacyjnych, mimo ciezkich i trudnych obowigzkdow,
zwigzanych z urzedem, na ktérym pozostawat niemal od wskrze-
szenia Panstwa, wrocit zndéw ku zagadnieniom dydaktycznym, ale
juz z innej dziedziny. Rezultatem tych nowych zainteresowanh byto
opracowanie podrecznika Geografji Polski dla wyzszego stopnia
szkoty $redniej (wydanego po raz pierwszy w 1924 r., w r. 1926
po raz wtéry) oraz wspotudziat w zbiorowym podreczniku Nauki
0 Polsce wspdiczesnej, razem z prof. Bujakiem i Pazdra.
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DR ZYGMUNT KUKULSKI (LUBLIN).

Raport Szulca z roku 1810 o metodzie
pestalozzo -zellerskiej.

W rekopisie Polskiej Akademiji Uiniejetnosci w Krakowie
nr. 1179, pomiedzy réznemi dokumentami z okresu Ksiestwa War-
szawskiego, znajduje sie oddzielny plik akt zatytutowany: Szkol-
nictwo (lzba Eduk.) 1809— 1812, a w nim trzy zeszyty, kazdy
0 4 kartkach foljo, nalezace do raportu prof. Szulca z Bydgoszczy
zr. 1810 o szkole pestalozzo-zellerskiej w Krdlewcu.
Zeszyt ze znakiem B na pierwszej karcie wgérze po prawej
stronie zawiera: Opis Szkoty Wzorowej Krélewieckiej. Drugi
zeszyt, opatrzony literg D, ma nastepujacy tytutr: Czyli metoda
Pestalozzo - Zellerska, podtug zamiaru i prawdziwej swej istoty,
przy stanie terazniejszym szko6t w Departamencie Bydgoskim, moze
by¢ powszechnie zaprowadzona ? Nakoniec trzeci zeszyt z tekstem
niemieckim, opatrzony literg E, jest zatytutowany: An die Konig-
lich- Ostpreussische- Elementar- Unterrichts-Commission zu Kénigs-
berg. Z tego wynikaloby, ze do raportu nalezaly jeszcze zalacz-
niki A i C, ale ich we wspomnianym rekopisie niema, a usilne
nasze w tym Kkierunku poszukiwania nie odniosty pozadanego
skutku. Jednakze odnalezione zeszyty tworzg istotny zrgb raportu,
ktory w catosci drukiem po raz pierwszy ogtaszamy, jako cenny
przyczynek do dziejow oswiaty w Polsce na poczatku XIX stulecia,
ksztaltujgcej sie pod przemoznym wplywem pestalocyzmu.
Albowiem August Zeller (1774—1846) nalezy do bezposrednich
ucznidw Pestalozziego i gorgcych zwolennikéw jego metody
nauczania. W roku 1803 przybyt on do Burgdorfu, do instytutu
Pestalozziego, a nastepnie od roku 1809 prowadzit w Heilbronn
kursy doksztatcajace. Wnet potem powotano go w charakterze
radcy szkolnego do Krolewca, gdzie byt przez pewien czas dyrek-
torem Instytutu Normalnego. Atoli z powodu zbyt krancowych
pogladéw musiano go zwolni¢ z zajmowanego stanowiska. Wtedy
otworzyt zaktad dla sier6t w Wirtembergji (Lichtenstein).

Autorem raportu, napisanego w Bydgoszczy dnia 15 pazdzier-
nika 1810 r., jest profesor gimnazjalny Szulc, wystany do Kro-
lewca ,,na rozkaz Jasnie Wielnoznego Prefekta, jak najgorliwszego

Minerwa Polska 5
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o dobro szkét naczelnika“, — o czem dowiadujemy sie z tresci
samego raportu. Prefektem bydgoskim byt poddéwczas Gliszczyn-
ski, ktéry usilnie popierat starania miejscowego dozoru szkolnego,
zmierzajgce do wprowadzenia po szkotach nizszych metody uczenia
,do przyrodzonych wiadz cziowieka stosowniejszej“. W tym celu
myslano o urzadzeniu w Bydgoszczy szkoly na wzor Instytutu
Normalnego Zellera w Krélewcu, z ktorejby nowa metode uczenia
mozna byto stopniowo wprowadzaé¢ do szkét elementarnych.

W tomie | ksiegi I monografji A. Kraushara: Towarzystwo
Krolewskie Przyjacidot Nauk (Krakbw—Warszawa 1901) spotykamy
wzmianke, odnoszacg sie do interesujgcej nas sprawy. Byto to na
posiedzeniu czerwcowem 1810 r. dziatlu literackiego Tow. Warsz.
Przyj. Nauk. ,,Prefekt bydgoski, Gliszczynski, doniést, ze wystano
do Krolewca ksiezy: Powalskiego iSzulca, by tam stuchali kurséw
pedagogiki Pestalozzego, w celu wprowadzenia jej na nowo
do systemu wyktadéw szkolnych* (str. 229).

W aktach prefektury bydgoskiej, znajdujgcych sie obecnie
w posiadaniu Archiwum Panstwowego w Poznaniu, nie znaleziono
najmniejszego $ladu obchodzacej nas zywo kwestji. W zwiazku z nig
stoi do pewnego stopnia pismo pastora Powalskiego z Brodnicy
z dnia 16 Kpca 1808 r. do prefekta Gliszczynskiego, w ktérem
wskazuje na potrzebe zatozenia seminarjum nauczycielskiego w po-
wiecie michatowskim i zapowiada przediozenie wiasnego projektu
w tej sprawiel).

Do Krolewca wystano tedy kaznodzieje ewangelickiego z Brod-
nicy, Powalskiego,.i Szulca, profesora gimnazjalnego z Bydgoszczy.
Czy i Powalski ztozyt jaki raport z podrozy — niewiadomo.

Raport Szulca znalazt sie na porzadku dziennym obrad Izby
Edukacyjnej. Protokét bowiem sesji 538 z dnia 29 marca 1811 r.
notuje pod pozycjg 8780 : ,,Prefekt Deptu Bydgoskiego przesyta
raport JPana Szulca, wystanego do rewizji szkoty Pestaloco-Zelle-
rowskiej. — Odestano do Towarzystwa Elementarnego* 2.

Towarzystwo do Ksigg Elementarnych zatrudniato sie raportem
Szulca na trzech posiedzeniach. Na sesji 71 dnia 11 kwietnia 1811,
poz. 237: ,,P. Izba Edukacyjna komunikowata Towarzystwu raport
J.Pana Szulca o szkole Pestalozzo - Zellerowskiej w Krélewcu
z zadaniem opinji Towarzystwa w tej mierze. JIXX. Kamienski
i Czarnecki wzieli to do referatu“3. Na sesji 73 dnia 20 kwiet-
nia 1811, poz- 250: ,JX. Rektor Czarnecki ustnie zdat raport
o manuskrypcie JPana Szulca: O szkole Pestalozzo-Zellerowskiej;
odda go do przejrzenia JX. Kamienskiemu i wspdlnie z tymze

9 Zob. w Archiwum Panstwowem w Poznaniu fascykut p. t.: Colligenda
do aktéw wzgledem urzadzenia szkét (sygn. arch.:. ,Pref. Bydg. H. a 3%)
na str. 29.

2) Protokot czterech departamentéw nowowcielonych do Ksiestwa War-
szawskiego od dnia 10 kwietnia 1810 r. do dnia 3 maja 1811 r. Archiwum
M. W. R. i O. P.

3) Protokot posiedzen Towarzystwa Ksigg Elementarnych Ksiestwa War-
szawskiego w roku 1810 zaczety. Archiwum M. W. R. i O. P.
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poda swe zdanie na pismie“ *). Nakoniec na sesji 75 dnia 27 kwiet-
nia 1811, poz. 265: ,,JX. Rektor Kamienski podat recenzja opisu
szkoty Pestalozzo - Zellerowskiej i uwagi nad nig, ktére zostaty
Prze$w. lzbie Edukacyjnej przestane® 2.

Ostatecznie w protokole sesji lzby Edukacyjnej 549 z dnia
30 kwietnia 1811 r. pod pozycjg 9066 zapisano: , Toz [Elemen-
tarne] Towarzystwo daje opinjg wzglagdem szkoty Pestalozzo-Zelle-
rowskiej, ktorg czytano na sesji Izby Edukacyjnej“ 3.

Raportu prof. Szulca i recenzji ks. Kamienskiego nie zdota-
lismy odszuka¢ w aktach lzby Edukacyjne;.

Czyli metoda Pestalozzo-Zellerska, podtug zamiaru
i prawdziwej swej istoty, przystanie terazniejszym szkét
w Departamencie Bydgoskim, moze by¢é powszechnie za-
prowadzona?

To pytanie da sie na trzy inne rozwigzac.

1. Czyli sie cala metoda we wszystkich swych czesciach w catym departa-
mencie da zaprowadzi¢ ?

2. Czyliby przynajmniej w gtéwnem miescie departamentu szkota wzorowa,
na wzor Instytutu Normalnego Zeliera w Krélewcu, wystawiona, a z niej metoda
rzeczona do szkét elementarnych miast pierwszych departamentu wprowadzona
by¢ nie mogta?

3. Czyliby przez ustanowienie takowej szkoty wzorowej dokaza¢ nie mozna,
aby, po wyjsciu roku, czesci przynajmniej gtéwniejsze metody do wszystkich
szkét elementarnych tak po miastach, jak i po wsiach zaprowadzone byty ?

Ad. 1. OdpowiedZz na pytanie pierwsze z przyczyn, ktérych sie tatwo
dorozumie¢ mozna, zaprzecznie wypas¢ musi: poniewaz nowos$¢ kazda w rzeczach
szkét i wychowania, radykalne polepszenie ich na celu majgca, tylko zwolna
zupetlnie we wszystkiem i powszechnie wprowadzong by¢é moze. Bardzo wiele
i wielkich przeszkéd musiatoby sie wprzéd uprzatnaé, a te miedzy innemi sg:

a) Przesad uporczywy bardzo wielu ku rzeczy kazdej nowej, ktoryby
tern bardziej powstawat przeciw elementarnej tej nauce, ile rézniacej sie
ze wszystkiem od dotychczasowe;j.

b) Licha ptaca, przez nauczycieli pobierana: gruba nieumiejetno$é
i tepy ich umyst, niezdolny poja¢ ducha i dazenia do Instytutu Normalnego
Krolewieckiego wprowadzonych ksiag elementarnych i uzycia ich przy-
zwoitego ; tudziez obojetnos¢ i wstret wielu duchownych wzgledem szkét,
luboby sie juz z obowigzku powotania swego dobrem ich jak najbardziej
trudni¢ powinni.

¢) Niewygodnos¢ lokalnosci w matych, czedcig arcybiednych a czescig
nawet zapadnieniu bliskich, domach szkolnych.

d) Nauka elementarna Pestalozzo-Zellerska jest bez przerwy, to jest
podzielona na stopnie, z ktérych poprzedzajgcy zawsze jest fundamentem
nastepujacego; a ten nie moze by¢ zrozumiany, gdy poprzedzajgcy nie
zostat pojety. Ta bez przerwy nauka wtedy tylko pozyteczna by¢ moze,

% Jak wyzej. 2 Jak wyzej. 3 Jak pod 2 na str. 66.
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gdy dzieci zadnej nie opuszczajg godziny. W szkotach za$ elementarnych,

osobliwie wiejskich, zawsze a najbardziej latem, opuszczania takowe tak

czesto sie zdarzajg, iz nauka ta, przerwy nie cierpigca, wprowadzong by¢

nie moze, dopdki $rodki, zapobiegajgce temu ztemu, nie beda uzyte.

e) Nauka elementarna u nas musi by¢ dawana w jezyku narodowym,

a na ten koniec musiatyby ksiegi elementarne Zellera, ktérych druk, oprécz

Nauki znakéw jezykowych, jeszcze nie jest dokonczony, czescig ttuma-

czone, czesScig tez, np. rzeczona Nauka znakéw jezykowych, podiug

ducha jezyka ojczystego by¢ przerobione, ktoby te prace chciat podijac,
musiatby sie wprzéd z duchem i trescig wszystkich tych ksigzek oswoic,

a na ten koniec od wszelkich obowigzkéw urzedu by¢ wolnym.

Ad. 2. Zadnej to nie podpada watpliwosci, iz, gdy PrzeSwietny Dozor
Szkolny state ma przedsiewziecie, sposéb uczenia dotychczasowy, zamiarowi
wcale nie odpowiadajacy, ze szk6t nizszych wygluzowania, a na miejsce jego
wprowadzenia metody, do przyrodzonych wiadz czlowieka stosowniejszej, i w na-
szym departamencie, aby generacja wzrastajgca tak na umysle, jak i ciele
silniejsza stata sie, nietrudngby rzecza byto, Szkote Wzorowa, podobng Insty-
tutu Normalnego w Krélewcu urzadzi¢, w ktorejby uzytecznos¢ tejze metody
we wszystkich jej czesciach doswiadczong by¢ mogta. Rozumie sie samo przez
sie, izby dyrektorowi szkoly tej jeszcze przynajmniej dwoch zdatnych pomocnikéw
przyda¢ trzeba, ktérzyby, réwnie jak on, od innych zatrudniern urzedu uwolnieni,
przejeci byli checig szczera, niemniej wolg jak najlepszg i potrzebng na ten
koniec wytrwato$cig ozywieni. Gdyby te osoby, jednym tchnace duchem, powinnosci
urzedu swego nauczycielskiego z gorliwoscia, Pestalozzemu lub Zellerowi wiasciwa,
bez przeszkéd wszelkich petni¢ mogli, majac przytem wyjscie przyzwoite; gdyby
sie 0 to starano, aby w tym instytucie nie schodzito ani na lokalnosci przyzwoitej,
ani tez na innych potrzebach i wygodachw stosunku do liczby nauczycieléw
i uczniéw; gdyby dzieci zawsze pod okiem nauczycieli zostawaty, albo przynaj-
mniej zwierzchno$¢ ustanowita, azeby na lekcjach zawsze ciggle bywaty, poniewaz
ta nauka nie dozwala zadnej przerwy bez uszczerbku dla ucznidéw ; gdyby wreszcie
wszyscy, jak w Instytucie Zellera, podtug jednego pracowali planu i do jednego
dazyli celu — spedziewacby sie godzito, izby i w tym instytucie po niektorym
czasie celu dopigé mozna, ktory Zeller w Instytucie swoim wystawit i poczesci
juz dopigt. Gdyby, moéwie, wszyscy, wptyw na rzecz szkét i edukacje majacy,
0 uzytecznoséci i dobrych skutkach metody oczywiscie sie przekonali, czyliby
przesadnych swych zdan i obojetnosci wzgledem rzeczy szkét nie porzucili ?
1 kazdy, ktérego dobro Ojczyzny poniekad obchodzi — a gdziez prawdziwy
rodak, ktoéregoby obchodzi¢ nie miato ! — czyzby nie zostat pobudzony do przy-
czynienia sig, aby lepszy sposob uczenia iwychowania i w innych departamentu
miastach i wsiach bez znacznych dla kraju kosztow wprowadzony i ugruntowany
zostat ? Gdyby wiec ten spos6b uczenia za zaleceniem go i uzyciem ciagtego
wplywu takich szlachetnie myslacych przyjaciét dzieci bez kosztu i wyraznych
rozkazéw rzadu do szkét miejskich wprowadzony zostat; gdyby sie tam zbawienne
jego skutki potwierdzity na dzieciach, zapewnieby wczasie po wsiach a osobliwie,
miedzy ksiezmi, gorliwych przyjaciét znalazt, ktérzyby rada i uczynkiem usitowali
przeszkody wzwyz wyrazone uprzatngé. Komu trwaly wplyw duchownych na
pospoélstwo znany, przekona sie, ze nawet toz pospdlstwo, gdy przez nich przy-
zwoicie w duchu religji do wspierania dobrej tej sprawy zachecone bedzie



Notatki i materjaly 69

sktonnem sie okaze do wspierania tejze. Duchowienstwo w tej mierze najwiecej
dokaza¢ moze. O tej prawdzie przekonany rzad pruski do wiadomej konferencji
w Krolewcu ksiezy tylko powotat. Jako tez powinnoscig powotania ich najswietsza,
by¢ powinno juz w dzieciach fundament zatozy¢, gdy pragng, aby przysli ich
parafjanie rozumniejszymi, moralniejszymi, silniejszymi na ciele i duszy i patrjo-
tyczniejszymi stali sie.

Ad. 3. Tym sposobem moznaby zaprowadzi¢ nie juz po roku, lecz w przy-
sztosci, zwolna nauke elementarng, chociazby nie w catej swej rozlegtosci,
przecie w wyciagu tresci, we wszystkich szkotach wiejskich departamentowych,
a wprawadzie:

a) Skrocong i poditug ducha jezyka narodowego, z zachowaniem
stopniowania, przerobiong Nauke znakéw jezykowych Zellera (Elemente
der Sprachzeichenlehre von C. A. Zeller, Kdnigsberg 1810), ktéra to Nauka
juz wyszta z druku;

b) Nauke liczbowg Zellera ;

c) Nauke $piewania, czyli Metodyke z rytmikg Zellera (ktére to dwie
ostatnie nauki jeszcze niezupetnie wydrukowane; lecz gdy to nastgpi,
natychmiast rozsylane beda wraz z rzeczong Nauka znakéw jezykowych
pod tym powszechnym tytutem : Beitrdge zur Befdrderung der Preussischen
Nationalerziehung. Herausgegeben von Carl August Zeller, Konigl. Preuss.
Oberschulrathe. Koénigsberg, 1810. Gedruckt bei Heinrich Degen — dla
wszystkich ksiezy i nauczycieli w Prusiech, szkotami elementarnemi trud-
nigcych sie, a wprawdzie gratis, ile kosztem rzadu drukowane).

d). Skrécong nauke forméw i wielkosci czyli elementéw geometrji
Szmita (Die Elemente der Form und Grosse (gewohnlich Geometrie
genannt) nach Pestalozzi's Grundsatzen bearbeitet von Joseph Schmid,
einem seiner Zoglinge und Lehrer am Institut zu Iferten, | und Il Theil.
Bern 1809);

e) Rysunki Szmita (Die Elemente des Zeichnens nach Pestalozzischen
Grundsatzen bearbeitet von J. Schmid. Bern 1809) ;

f) Gimnastyki ze wzgledu na ksztalcenie obywatela na obronce
Ojczyzny;

g) W duchu Pestalozzego i Zellera wypracowana powszechna nauka
religijna.

Imie Pestalozzego wystawiajg wszystkie pisma perjodyczne. Sposéb jego
uczenia ogtaszajg jako wynalazek najwazniejszy w pedagogice, oczekujgc z uzycia
jego nowej generacji rodu ludzkiego. Skutki, wypadki, ktérych w Normalnym
Instytucie Zellera do$wiadczono i widziano, potwierdzaja, iz oczekiwanie to nie
bedzie bezskutecznem. Sasiedzi nasi niemieccy, lubo im nie schodzi na szkotach
dobrze urzadzonych, wielka okazujg gorliwo$¢ w zaprowadzeniu tegoz sposobu
uczenia. Nawet i w Hiszpanji instytut takowy, podiug pism publicznych, na
wzoér Pestalozzego urzadzono. Czyliz mamy $wiattym naszym ustepowaé sasiadom ;
my, na ktérych uwaga Swiata catego zwrdcona ?

Ksztalcenie ludzi jest zbawiennem, czcigodnem zatrudnieniem, jest, mowie»
wspdtpracowaniem okoto dzieta Boskiego; zastuge wiec i cze$¢ jednajgcg musi
by¢ rzecza, by¢ jego narzedziem. W tern przekonaniu bylem w Krélewcu na
rozkaz Jasnie Wielmoznego Prefekta, jak najgorliwszego o dobro szkét naczelnika;
z tern przekonaniem powr6citem dla ztozenia wypadkéw dostrzezen i doswiad-
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moich, z uszanowaniem jak najgtebszem {gczac oraz upewnienie statego przed-
siewziecia dla dobra Ojczyzny i nadal ile moznosci przyktadac.
W Bydgoszczy, dnia 15 pazdziernika 1810.
Szulc, Prof. Gimn.

I
Opis Szkoty Wzorowe] Krolewieckiej

1. Osoby do niej nalezgce

Osoby nalezace do Instytutu Normalnego s3: 1. Radca szkét jeneralny*
Zeller, jako dyrektor szkoty; trzech nauczycieli (ktérzy w niniejszym opisie, dla
odréznienia ich od 6 najlepszych uczniéw, nauczycielami nazwanych, profesorami
nazywani beda): Griebe, dajacy jeometrje i rachunki; Sommer, uczacy jezyka,
$piewania i trudniacy sie ekonomjg instytutu, i Liedke, ¢wiczacy dzieci w gim-
nastyce, rysunkach i pisowni; 2. Trzydziestu uczniéw, dzieci rodzicéw ubogich,
po wigkszej czesci klasy najnizszej, od lat dziewieciu do czternastu; 3. Postu-
gacz, w porzadku i czystosci dom utrzymujacy, w piecach palacy i trudniagcy sie
wraz z zong i stuzaca gotowaniem i praniem dla domu catego; 4. Czeladnik
kunsztu krawieckiego, ktéry, bedac krawcem szkoty, jest i oraz jej uczniem.

2. Przeznaczenie uczniéw

Uczniowie tej Szkoly Wzorowej przeznaczeni sg na nauczycieli do szkot
elementarnych, z ktérych wieksi za pare lat, powzigwszy wprzéd nieco wiado-
mosci z ziemiopistwa, historji naturalnej i fizyki, ktére to umiejetnosci majg by¢
wkrotce w duchu metody wypracowane, rozsytani beda na prowincje.

3. Ubidr ucznioéw

Prosty kaszkiet na gtowie, trzewiki, kamasze czarne, spodnie szare, obszerne.
Frak na Swieta ciemnoszary, z biatemi wytogami; na dni powszednie suknia
dostatnia szara, a do roboty takowaz z ptétna grubego.

4. Etat

Zeller bierze rocznie: pensji dla siebie 7.200, na kazde dziecie po 600, dla
profesoréw po 3.000, a postugacza z zong i stuzacg 600 ziotych.

5. Lokalnos¢

Domostwo piekne z wieza i zegarem, w miescu zdrowem lezace, sklada
sie z 4 sal i 14 izb. Przed niem dziedziniec, na ktérego $rodku ogrédek do
kwiatéw, obok stajnia i studnia; ztylu plac do gimnastyki i musztry, a za tym

placem ogrod wielki.
6. Sala sypialna

W sali sypialnej stojg t6zka uczniéow wzdluz czterema rzedami; zamiast
poscieli materac, dwie poduszki mechem wytkane i dwie kotdry wetniane na
kazdem 16zku; przy niem naczynie drewniane do umywania sie i skrzynka da
sukien, na ktérej recznik; a pod t6zkiem pudio do szczotek. — O godzinie 3 na
pigta latem, a 3 na széstg zima, uczen, tydzien majacy, jako dozorca sali
sypialnej, przez postugacza obudzony, uderzeniem w beben daje zna¢ do wstania;
o piatej lub szostej wota: ,,Wstajcie! bierzcie na sie westke! suknie! myjcie sie!
czeszcie sie!* i t. d.; co wsp6tuczniowie wszyscy, podtug komenderowania jega
porzadnie czynia; a ubrawszy sie, ida za bebnem do roboty.
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7. Praca reczna

Jedni udajg sie latem do ogrodu, gdzie kopia, sadza, przesadzajg i t. d.,
drudzy do stajni, ktora czyszcza, pasza dwie krowy i koze, do instytutu nalezace,
lub inng trudnig si¢ robotg, przy ktérej bezprzestannie lub powtarzajg lekcje,
douczajg sie ich, rachujg z pamieci, lub $piewajg. Po potudniu przez godzing
krawcza.

8. Szkota

Od godziny 6smej do jedenastej z rana, a od pierwszej do pigtej po potudniu,
uczg sie dzieci w izbie jasnej i obszernej, z rana jezyka, jeometrji i rachunkéw,
a po potudniu $piewania z rytmika, pisania i rysunkéw. Dla profesorow jest
w koncu izby wywyzszenie o trzech stopniach, na ktérem krzesetko i stolik
z dzwonkiem, tablica wielka z linjami do nut i liter wzorowych; nad niem tablica
mata do zapisywania p6zno przychodzacych. Uczniowie siedzg szesciu rzedami
twarza do profesora; kazdy z nich ma oddzielng swa taweczke i stolik, w nim
schowanie do chustki, serwety, kubka, sprzetéw szkolnych, jako i innych nale-
zacych mu rzeczy drobnych; bedac na trzy podzieleni klasy, to jest 6 nauczy-
cieli, 12 podnauczycieli i tylez uczni. W $rodku rzedu kazdego siedzi nauczyciel,
po stronach podnauczyciele, a miedzy nimi i nauczycielem uczniowie. Skoro
ktory z profesorow przejdzie z uczniami stopien jakiejkolwiek nauki i nauczyciele,
to jest najbieglejsi uczniowie, go pojma, natychmiast zaczynajg ciz nauczyciele
uczy¢ swych podnauczycieli, ci za$, gdy tego potrzeba wymaga, osobliwie, gdy
nauczyciele idg uczy¢ dzieci w Szkole Wolnej (ktérej opis na koncu), uczniéw,
z takag pilnoscig i gorliwoscia, ze wyjscie nawet profesora ze szkoty zadnego
szkodliwego nie ma skutku. Tym sposobem w szkole jednej tworzy sie 6 szkotek
i tylez towarzystw przyjacielskich, ktorych czionki, ile ze nauczyciele przez pod-
nauczycieli, ci za$ przez uczniéw obierani, kochajac sie, nietylko w szkole lecz
j za szkotg jak najchetniej stabszym mocniejsi dopomagaja. Milczenie nakazuje sie
przez dzwonienie ze strony profesora, a przez rozkazanie potozenia rak obydwaéch
na stolik ze strony nauczycieli i podnauczycieli. Uczniowie odpowiadaja czescia
pojedynczo na zapytania, lecz czesciej chérem, to jest wszyscy razem, podiug
taktu; ucza sie za$ wszyscy razem gtosno wszelkich przedmiotéw takze podiug
taktu. Gdy ktdry, potrzebg znaglony, oprocz lekcji, gtosno chce moéwic, podnie-
sienie reki prawej jest znakiem proszenia o pozwolenie. Dwa razy zrana i dwa
razy po potudniu wychodzg wszyscy jeden za drugim ze szkoly porzadkiem na
pie¢ minut, gdy za$ ktory, co sie rzadko zdarza, podczas lekcyj wyjs¢ chce,
przemienia tabliczki przy drzwiach wiszacej strone biatg na czarng. Predzej dru-
giemu wyj$¢ nie wolno, dopodki strony biatej nie widzi, co znakiem, ze pierwszy
juz powrdcit.

9. Gimnastyka

Gimnastyczne ¢wiczenia z tanczeniem, fechtowaniem i uczeniem si¢ przy-
stojnosci, odbywaja si¢ naprzemiange dwa razy na dzien, to jest od jedenastej
do dwunastej i od 5*%2 do 6 wieczorem na sali, na gimnastyke przeznaczone;.
W tej wisza rzedem patasze i strzaty z tukami drewniane, ktdére ostatnie moga
tez by¢ zamiast karabinéw uzywane; tudziez sa na niej umocowane: lina do su-
fitu i stup 14 sté6p wysoki do sufitu i podtogi; jako tez rézne sprzety ogrodowe,
np. trzydziesci rydet, motyki, nozyce, zazki i t. d. Na ktérej to sali ucza sie
takze nietylko tanczy¢ i pojedynku, po linji i stupie az do sufitu z tatwoscig
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mnielka wchodza, ale tez w dni niepogodne zamiast na placu, na musztrg wyzna-
Cczonym, maszerujg i manewruja.

10. Nabozenstwo

W niedzielg godzina od 9 do 10-tej poswigcona jest nauce religijnej i nabo-
zenstwu, ktore odprawia sig na sali bez wszelkiej ozdoby zwyczajnej, przyozdo-
bionej jedynie po $cianach girlandami i wieficami z lisci dabowych i stolikiem
z przykryciem biatem, na ktérym obraz maty gustowny w przezroczu, wystawia-
jacy kosciot prawdy z figurg w nim, prawda wyobrazajagca, do ktérego Jenjusz
prowadzi dwoje dzieci; tudziez na nim dwie S$wiece w srebrnych lichtarzach.
Po wnijsciu do niej dzieci, na ktérych czele Zeller i profesorowie, w pokoju
pobocznym, zastong biatg od sali przedzielonym, $piewa czterech uczniéw gto-
sami czterema pieSn z akompanjowaniem fortepianu. Poczem Zeller z religijnem
uniesieniem sig méwi modlitwa, ktdra wszyscy z réwnem uniesieniem sig naboznem
powtarzaja, psalmy i miejsca Pisma S-go stosownie dobrane ttumaczy ; azeby za$
wyobrazenie Boga tem bardziej w umysty miodociane wpoit, zawieszony jest na
Scianie nad stolikiem rzeczonym napis wialkiemi literami: ,,B6g jest bliski“.
Nabozenstwo konczy sia, jak sig zaczato, $piewaniem.

11. Stot

Zeller i profesorowie majg stét wspolny z dzieémi; potrawy sg zdrowve,
zwyczajnie dwie, chleb dobry; na $niadanie chleb z mlekiem, a na podwieczorek
z serem lub mastem.

12. Urzedy

Doz6r ogélny nad dzieémi maja profesorowie kolejno co tydzien. Nauczy-
ciele, to jest dzieci najlepsze, dogladajg podnauczycieli, ci za$ uczniéw. Oprocz
tego jest jeden z uczniéw najporzadniejszych dozorcg w szkole, a drugi w sali
sypialnej porzadek utrzymujacy.

13. Prawa szkolne
Na prawa szkolne jest dwadziescia miejsc z Pisma S-go wybranych i za-
miarowi najbardziej odpowiadajgcych, np. ,,Nie kradnij; nie ktam; czcij ojca, matka
nauczycieli“ i t. d. Karzac nauczyciel ktéry, luh zwyczajnie Zeller sam, przewinienia
jakie, podciaga je pod jeden z tych tekstéw, mowiac, iz nie on, lecz Bég przez
Chrystusa lub innego maza $wiatego, to lub owo czyni¢ zakazat.

14. Sad szkolny

W sobotg po lekcjach "poobiednich odbywa sig uroczyscie sad szkolny
tygodniowy na sali konferencyjnej. Profesorowie, na ktérych czele Zeller, stawajg
rzadem na wywyzszeniu kilkustopniowem. Przed nimi stawa z pokionem niskim
i uszanowania pelnym jeden po drugim z nauczycieli, ktéry, gdy Zeller i pro-
fesorowie nie majg mu co zarzuci¢, odchodzi, uczyniwszy jak przy wstapie pokton.
W przeciwnym za$ razie, wyciagnienie ku niemu raki prawej znaczy przewinienie,
po ktérego wyjawieniu udaje sig na skinienie Zellera na miejsce, dla przestepcow
przeznaczone, zwyczajnie z rozrzewnieniem sig niematem. Poczem ustepujg pro-
fesorowie miejsca nauczycielom, ktorzy sobie réwniez postepujg z podnauczycie-
lami, ci za$ z nieustnymi (sic).

15. Nagroda i kary

Uczen kazdy, ktory sig nie dopuscit przestepstwa zadnego, odbiera w na-

groda kartka drukowanag z tekstem od Zellera., Winnemu za$ kazdemu, dawszy
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mu wprzéd przyzwoite ojcowskie napomnienie, odbiera po kartce; a nie maja-
cemu zadnej zastuzong dyktuje karg, za wykroczenie mate matg naznaczajgc
kara, czucie honoru wzbudzajgca, za zdroznosci za$ najwieksze, np. klamstwo,
ztodziejstwo, kaze bi¢ rézga w race.

16. Skutek edukacji

Taki sposéb uczenia, wychowania i postepowania sobie z dzieémi tagodnie
i po ojcowsku, jako i przyktadne Zellera i profesoréw zycie, ktére jest szkotg
najprawdziwsza, zapalajacg ich umyst sktonny przeja¢ co jest w innych, osobliwie
w nauczycielu, sprawuje, iz dzieci do Zellera i profesoréw tak przywiazane, jak
do ojcéw; ze zdrowe, roztropne, przystojnie wesote, grzeczne i tak moralne, iz
od czasu dawnego prawie wszystkie juz zadnych nie odbierajg kartek, co jest
dowodem jak najprzystojniejszego postepowania.

Szkota Wolna

Oprécz Szkolty Wzorowej w tymze instytucie jest druga, tak nazwana
Szkota Wolna, sktadajgca sie z 60 dzieci pici obojga od lat 5 do 12, ktére sie
uczag tych samych nauk, co uczniowie Szkoty Wzorowej; od godziny 8 do 11
zrana i od pierwszej do czwartej po potudniu, ze wszystkiem tak urzadzona, jak
szkota pierwsza, z tg tylko rdznica, ze dzieci po skonczonych lekcjach chodza do
domu, i ze rzadko profesorowie, lecz po wiekszej czesci uczniowie starsi Szkoty
Wzorowej w niej lekcje dajg, a to z pozytkiem jak najwiekszym.

An die Koéniglich-Ostpreussische-Elementar-Unterrichts-
Commission zu Koénigsberg.

I. Den vorgelegten Aufgaben des Konigl. Ober-Schul-Raths Herrn Zeller tber
die grossten Hindernisse, die der Begrindung einer Elementarschule, wie sie
seyn soll, in unserer Umgebung sich entgegen stellen, nach uns beiwohnender
Kenntniss der Lokalverhdltnisse, unser Gutachten einzureichen, ermangeln wir
nicht Nachstehendes ganz ergebenst vorzulegen. Ohne die allgemeine Zweck-
massigkeit dieses oder jenes Elementar-Unterrichts zu bertihren, woridber die
Auflésung noch manche Selbsterfahrung erfordern durfte, beschranken wir unsere
Bemerkungen nur auf die Verhéltnisse, welche eine allgemeine Anwendung jedes
bestimmten Elementarunterrichts wesentlich bei uns behindern.

1. Sind fast keine Schulgebdude; und wirde man die hie und da vorhan-
denen Wohnungen der Organisten, welche grdsstentheils der Pfarrer jetzt selbst
unterhalt, als Schulhduser ansehen wollen, so sind solche, wie nicht minder die
wenigen vorhandenen Schulgebdude, so beschrankt und elend, dass schon diese
ein augenscheinliches Hinderniss darstellen.

2. Werden die Organisten, auch allenfalls als Schullehrer betrachtet, fast
durchgéngig, oder an vielen Orten vom Pfarrer salarirt, welches den Unterricht
behindern muss, sich nicht erhalten.

3. Besitzen die so angestellten Manner keineswegs solche Fahigkeit, welche
ein Lehrer nothwendig besitzen soll, um einem Unterrichte sich mit Erfolg zu
unterziehen, welcher durchaus gehérige Vorkenntnisse erfordert.

4. Stehen keine Beitrdge zu Lehrer-Gehalten, Schulbéanken und zu Unter-
richts-Materialien von der Gemeine zu erwarten, welche fast allgemein nur
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Dienstboten, elende Einlieger, héchstens aber hie und da einige durch den Krieg
erschopfte Hubenwirthe sind.

« 5. Sind die weiten Entfernungen der eingepfarrten Ortschaften eben so
als die wenige Assistenz der Localbehdrden der anhaltenden Frequenz entgegen*
ohne welche kein Normal-Unterricht denkbar ist. Wenn aber von der fir den
Monat August angeordneten Zusammenkunft der Schullehrer die Rede ist, so
stellen sich gleichfalls in unsern Umgebungen folgende Hindernisse entgegen.

a) Sind wir selbst aus dem hier cursorisch aufgestellten Uberblick
noch nicht ganz dazu geeignet.

b) Durfte es an hinlanglicher Anzahl der unterrichtsfahigen Dorfs-
Schullehrer ermangeln.

c) Ist der Monat August fir uns sowohl als fur die Schullehrer selbst
der Ernte- und Saatzeit wegen sehr behindert.

d) Kénnen in 6 Wochen ohne vorbereitetem Beispiele eigener Schul-
kinder zugezogenen Gehulfen unmoglich ungebildeten Mannern die Lehr-
gegenstande und Unterrichtsweise zuschaulich genug dargestellt werden.

e) Durfte es unsern Orts am Lokale nicht allein zum Unterricht son-
dern auch zur Behausung der zusammenkommenden Lehrer fehlen.

/) Endlich wo der Unterricht in Polnischer Sprache begonnen und
ausgefihrt werden musste, ermangelt es noch ganz an den in dieser
Sprache auszuarbeitenden Anleitungen.

Wesshalb einem fruchtlosen Unternehmen vorzubeugen, wird es Noth, alle-
dieze Verhéltnisse einer nachdenklichen Erwéagung zu wirdigen.
Koénigsberg, den 24 Juni 1810. t

Die Katholische Geistlichkeit

v. Matthy. Gube. Zamoyski. Mankowski. Malewski. Rehag.
Dietrich. Podiaski. Busse.

1. Grunde, wesshalb der Unterricht der Dorfschullehrer kiinftigen August—
Monat noch nicht mit Erfolg unternommen werden kann.

Die fur den bevorstehenden Monat August beabsichtigten Versammlungen
der Dorfs-Schullehrer kénnen dem dabei zum Grunde gelegten wohlthatigsten
Zwecke so wenig versprechende Aussichten gewahren, dass wir Unterzeichnete
aufgefordert, die Hindernisse, welche mit andern Gegenstdnden vermengt, wir
unterm 24. d. dargestellt haben, nochmals besonders einzureichen, keinen An-
stand nehmen, Einer Hochv. Elementar-Unterrichts-Commission solche hiemit
wesentlich zu wiederholen.

Nur der im Kinderkreise selbst gemachte Gebrauch soll ja die Kunstrichter
zum Urtheile Uber den Werth oder Unwerth der uns vorgelegten Mittel berech-
tigen. Nicht der Blick auf das fertige Clavier kann richtig urtheilen, ob es
fehlerhaft sey oder nicht, sondern wenn wir darauf gespielt haben. Es mussen also:

1. erst eigene Versuche den Werth und die allgemeine Anwendbarkeit
Alles dessen bewahren, was gleichsam im Treibhause kinstlerisch erzeugt, hier
als natirliche Frucht, vielleicht nur Blendwerk, aufgetischt wird.

2. Kann der stumpfere Geist eines jetzt grdsstentheils kummervollen Dorf-
schullehrers nicht so oberflachlich durchgetibt Werden, als eine Versammlung
von erlauchten Méannern, deren scharfes Auge und tieferer Blick das Mangel-
hafte sich selbst zu ergénzen vermag. Dass ubrigens auch die Ernte und Saat"
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zeit jetzt im Wege, spater aber rauhe Witterung und verkirzte Tage die Aus-
wahl passender Versammlungsorte erschweret», dass bis jetzt weder die ver-
heissenen Beitrage vervollstandigt, weder sonstige Materialien vorrathig — beson-
ders, dass fur Polnische Gegenden noch gar nichts vorhanden, verdienen eben-
falls als vorlaufiges Hinderniss beachtet zu werden.

Wenn aber kein achter Trieb uns leitete, durch wirkliches Gedeihen eines
zweckmassigen Elementar-Unterrichts allgemeine Volksbildung mdoglichst zu
erzielen, sondern wenn nur von Sucht ergriffen, wir durch unzeitige Bereitwil-
ligkeit blos den Anschein einer Auszeichnung zu gewinnen beabsichtigten, wiirden
gewiss so gut als vielleicht mancher Einzelne durchsichtige Gewinnsucht ver-
leitet, unbekiimmert Uber den gedeilichen oder ungedeilichen, fluchtigen oder
dauerhaften Erfolg auch wir eitle Anerbietungen nicht scheuen, die aber unser
Ehrgefuihl und unsere patriotischen Gesinnungen schlechterdings untersagen, weil
keineswegs wir gemeint seyn konnen, die' Landesvaterliche Freigebigkeit unsers
verehrten Koénigs fruchtlos zu missbrauchen, und unsere freiwillig angewandten
Kosten zu vereiteln.

Was unsererseits hierin geschehen kann und geschehen wird, durfen wir
daher nur dahin wohlimeinend und aufrichtig bestimmen, in der Folge Antrage
einzureihen, wann? wo? in welcher Art? wir dem Unterrichte der Dorfschul-
lehrer in unsern Umgebungen uns zu unterziehen werden gerathen und zweck-
massig erachten,

Konigsberg, den 27-ten Juni 1810.

Die Katholische Geistlichkeit von Ermland
und Westpreussen
u. s

Fragen der Gesellschaft zur Beantwortung vorgelegt:

1. Ist es moglich, und wie ist es mdglich, den im hiesigen Normalinstitute
eingefiihrten Lehrgegenstdnden auch in den niedern Stadt- und Landschulen
Bahn zu machen? 2. Welches (sic) sind die Hindernisse, welche sich der Be-
grindung einer Elementarschule entgegen setzen? 1. Personelle, 2. Lokale,
3. Temporelle?

Aleksander Mickiewicz
ostatni profesor prawa w dawnem Licenm Krzemienieckiem
(Sylwetka, skreslona przez jego ucznia.)
Wydat PROF. DR. ADAM WRZOSEK (POZNAN)

I. Przedmowa wydawcy

Przed paru laty przygotowatem do druku cze$¢ Pamietnikéw
Aleksandra Kozieradzkiego, mianowicie obejmujacg szczeg6towy,
z talentem napisany opis szk6t na Wotyniu, w ktérych sie ksztatcit
autor Pamietnikdéw. Czes$¢ te uchwalita wyda¢ Komisja do Badania
Dziejow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce. Atoli z powodu nie-
pomysinych obecnie warunkéw wydawniczych, niewiadomo Kkiedy
to nastgpi. Tymczasem przeto podaje drobny urywek z rzeczonych
Pamietnikéw” bedacych bardzo cennym materjatem do historji
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wychowania i szk6t w Polsce, osobliwie zas$ do dziejéw Li-
ceum Wotynskiego, w ostatnich latach jego bytu. Zanim po-
dam wspomnienia Kozieradzkiego o Aleksandrze Mickiewiczu, wi-
nienem je poprzedzi¢ kilku wiadomosciami, zaréwno o autorze
wspomnien, jak i o opisanym przezen profesorze.

Aleksander Bohowityn Kozieradzki urodzit sie w Radomiu
w 1813 r. Po ukonczeniu szkotki parafjalnej w Turzysku (1820
do 1822), matem miasteczku w powiecie kowelskim, a potem szkoty
powiatowej w tucku (1822—1827), dostat sie do Liceum w Krze-
miencu (1827—1831) jako stypendysta fundacji dr. med. Lerneta,
po pomyslnem zitozeniu egzaminu konkursowego. W czasie po-
wstania listopadowego, majac niespetna 18 lat, opuscit w konhcu
marca 1831 r. Krzemieniec, wstapit do korpusu Dwernickiego
i brat udziat w bitwie pod Boremlem> po Kktorej dostat sie do
niewoli. Skazany do bataljonéw wojskowych w Omsku na Syberiji,
po drodze, w Kazaniu, ciezko zaniemdgt Uznany za niezdolnego
do odbywania dalszej drogi na Sybir, zostat wcielony jako zot-
nierz do | kazanskiego garnizonowego bataljonu. W niewoli prze-
byt pétczwarta roku. Wréciwszy do kraju, zapisal sie do Aka-
demji Medyko-Chirurgicznej Wilenskiej, ktérg po piecioletnich
studjach ukoriczyt w r. 1840 ze stopniem lekarza. W roku na-
stepnym osiadt w Krzemiencu i tam do korica zycia zajmowat sie
praktyka lekarskg. Umart w r. 1860. Pozostawit w rekopisie trzy
czeSci niezmiernie ciekawych Pamietnikéw: w pierwszej opisuje
szkoty, w ktérych pobierat nauki; w drugiej (niedokohczonej) pi-
sze 0 czasach swej niewoli, w trzeciej kresli dole i niedole leka-
rza prowincjonalnego na tle wilasnych przezy¢. — Pierwsza czes¢
Pamietnikowy ktora nas tutaj najwiecej interesuje, zostata napisana
w latach 1850—1854. Rekopis wszystkich trzech czesci Pamietni-
kow zostat ofiarowany Bibljotece Jagiellonskiej w r. 1923 przez
corke autora, Marje z Kozieradzkich Swiderskg i wnuczke Alinge
Swiderskg. — Kozieradzki, piszac wspomnienia o swoich nauczy-
cielach, zadnego z nich nie pomija, charakteryzujgc niektorych
bardzo zywo i dosadnie.

Wsréd niematej liczby Swietnych nauczycieli Szkoty Krzemie-
nieckiej, jednym z najwybitniejszych byt bezsprzecznie rodzony
brat Adama Mickiewicza, Aleksander. O tym niepospo-
litym profesorze wiemy dotad niewiele, a pobiezne wzmianki o nim
w roéznych wydawnictwach nie sg wolne od sprzecznosci. Mozna
jednak ustali¢ juz do pewnego stopnia niektére wiadomosci o jego
zyciu i dziatalnosci. Ukonczyt on Uniwersytet Wilenski ze stopniem
magistra obojga praw, napisawszy obszerng rozprawe, wydruko-
wang w r. 1825 w Dzienniku Warszawskim i zaopatrzong przy-
pisami Lelewela. Tytut rozprawy: Jaki wplyw prawodawstwo
rzymskie na polskie i litewskie mieé¢ mogto *). Powotany do Li-

*) F(ranciszek) M(aksymiljan) S(obieszczanski): Encyklopedja powszechna
Orgelbranda. Warszawa 1864, t. XVIII, str. 488.
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ceum w Krzemiericu, wyktadatl tam prawo polskie i litewskie,
tudziez rzymskie oraz encyklopedie prawa*). Po skasowaniu Szkoty
Krzemienieckiej, byt profesorem prawa rzymskiego w Uniwersy-
tecie Kijowskim, skad go ze wzgledéw politycznych, przeniesiono
na takgz katedre w Uniwersytecie Charkowskim. — Stanowisko
jego w Kijowie i Charkowie nie bylo tatwe jako bylego nauczy-
ciela krzemienieckiego i jako brata Adama Mickiewicza, mocno
skompromitowanego wobec rzagdu rosyjskiego. A poniewaz byty to
czasy Mikotaja |, czasy silnej reakcji w Rosji, musiat by¢ bardzo
ostrozny, aby nie narazi¢ sie rzadowi. To tez zaniechat zupetnie
pisywania listbw do braci zagranicg: Adama i Franciszka. Adam
Mickiewicz w listach, pisywanych do korica zycia do brata Fran-
ciszka, bylego uczestnika powstania listopadowego, osiadlego po-
tem w Poznarnskiem, czesto sie skarzy, ze brat Aleksander wcale
don nie pisuje. Lecz i sam nie pisywat takze do brata w obawie,
aby mu listami swojemi nie zaszkodzi¢. W jednym z listbw do
brata Franciszka tak pisat: ,,Od Aleksandra nie mam dawno wia-
domosci. Pisa¢ teraz do niego nie Smiem, zeby mu nie zrobic
kiopotu“ 2. Zyjac w tak trudnych warunkach, Aleksander Mickie-
wicz chetnie opuszcza Charkdéw, skoro tylko wystuzyt emeryture,
i osiada na Litwie w majgteczku przez siebie nabytym, gdzie
w r. 1871 umarid.

Wszedzie pracg swojg i charakterem wzbudzat szacunek. Nie-
tylko w Krzemiehcu zaskarbit sobie powszechne uznanie, lecz i na
obczyznie. Historyk Uniwersytetu Kijowskiego, Wiadimirskij-Buda-
now, niezyczliwie wzgledem Polakdéw usposobiony, piszac o nim,
ze stal w Kijowie na czele kota bytych profesoréw krzemienieckich
i ze byt osrodkiem, okoto ktérego skupiali sie ludzie, co snuli
»bezptodne wspomnienia minionych dni“, dodaje jednak, ze byt
to utalentowany profesor, stojacy na wysokosci poziomu 6wczesnej
nauki4).

Caty swoj dorobek naukowo-profesorski pozostawit w trzech
do druku przygotowanych rekopisach: dwdch polskich i jednym
rosyjskim. Tytuly rekopisdw polskich: 1) Kursa prawa wykiadane
w Liceum Krzemienieckiem, 2) Encyklopedja praw; rosyjskiego:
Kurs prawa rzymskiego 5).

Il. Wspomnienia A. Kozieradzkiego.
Aleksander Mickiewicz, brat stawnego Adama, byt przystany od Uniwer-
sytetu ), w miejsce Jaroszewicza, na nauczyciela prawa rzymskiego i prawa

4 Rolle Michat: Ateny wotynskie. Wyd. Il, Lwéw, Zaktad im. Ossoliriskich,
1923 r,, str. 77.

-) List datowany w Genewie 12 sierpnia 1833 r. Dzieta Adama Mickiewi-
cza. Wydat Tadeusz Pini. Lwoéw (b. r.), t. Ill, str. 400.

3 Rolle M, I c. str. 77.
] 4 M. F. Wiadimirskij Budanow. Istorija Impieratorskawo Uniwiersitieta
Swiatowo Wiadimira. Kijew 1884, t. I, str. 127.

5 Sobieszczanski F. M. 1 c.

6) Wilenskiego. (Przypisek wydawcy.)
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cywilnego krajowego wraz z historjg tegoz prawa. Wyktadat sposobem uniwer-
syteckim, to jest, dawszy uczniom tekst tresciwy, na prelekcjach daleko obszer-
niej go ttumaczyt. Nie stuchat zadanej lekcji, jak inni nauczyciele robili, ale ciggle
tfyktad przedmiotu z kazda lekcja posuwat, a tylko niektére godziny naznaczat
na repetycje. Szkoda, ze uczniowie, w wiekszej czesSci przyzwyczajeni do wyu-
czania sie kazdej lekcji zosobna, nieoswojeni z ‘wyktadem uniwersyteckim, nie
odnosili takich korzysci, jakich sie spodziewaé¢ nalezalo z pigknego wyktadu
Mickiewicza. | rzeczywiscie, kiedy tlumaczyt historje prawodawstwa polskiego,
nie mozna sie byto nie zachwyca¢. Nie uzywat on zadnej deklamacji, i owszem
az nadto byt skromnym; trzymat malenka notatke w reku, w ktérg majac wle-
pione oczy, rozwijat powoli spokojnym, lacz powaznym gtosem najbardziej prze-
konywajace prawdy, najwznioslejsze mysli. W historji prawodawstwa polskiego,
tak SciSle potaczonej z historjg narodu, przebiegat historje kraju naszego. Zjedno-
czenie Polski w jedno ciato przez Wihadystawa tokietka, usitowania tego praw-
dziwie wielkiego monarchy, madre rzady Kazimierza Wielkiego, a z nim naro-
dzenie sie statutu wislickiego, potaczenie sie Litwy z Polska, $wietng epoke
jagiellonska a w niej zygmuntowskie czasy, obraz i znaczenie sejméw, Statut
litewski, konstytucje, stynnych prawoznawcéw i dziejopisarzy naszych, stawit
zywo przed oczy i przenosit dusze w epoke, ktérg opisywat. Serc* stuchaczy
przepetniaty sie btoga radoscia, czujac tak szczytnie i tak rzetelnie przedsta-
wiong wielko$¢ nasza miniona, tak pod materjalnym, jako i umystowym wzgle-
dem. Jakimze sie zato smutkiem serce napetniato, kiedy przyszto sie stuchaé
historji ostatnich lat egzystencji Polski, kiedy prawo tak zgodne z potrzebami
kraju przez bezrzad szio w pogarde, kiedy konfederacje nieraz zbawienne,
a czesciej zgubne, obdzieraly z powagi prawodawstwo nasze, — kiedy obca
przemoc wplywata na tworzenie konstytucyj, — kiedy zbawienng konstytucje
3-go maja piekielna targowicka konfederacja obalita i kraj zgubita. Jakze do-
bitnie przedstawit to rozéwiartowanie kraju naszego, smutniejsze, jak za czaséw
przed-tokietkowych i przejécie znacznej czesci kraju polskiego wraz ze Statutem
litewskim pod berto rosyjskie. ,,Odtad*, gtosit, ,wielka zmiana zaszta w prawo-
dawstwie naszem, gdyz dotad wola narodu byla Zzrédiem prawa, — odtad za$
zrédto prawa wyptywato z woli panujacego, Statut litewski, najmitosciwiej pro-
wincjom naszym zostawiony, jest i dotagd obowigzujgcem prawem cywilnem,
lecz w miejsce dawnych konstytucyj sejmowych, dopetniajgcych Statut litewski,
wola monarchy obostrza go lub dopetnia ukazami“. Przedstawiwszy znaczenie
ukazu tak dobitnie, iz tern odmalowat istniejacy stan rzeczy, réwniez wyraziscie
przebiegt historje prawodawstwa rosyjskiego, poczynajaca sie od Ruskiej Prawdy
i Testamentu (3aBl&maHie) Wiodzimierza Monomacha, dat tresciwy rozbiér Uto-
ienija (yjiOlKemfl) Michata Aleksiejewicza, Sudiebnika (CyaeOHHKa) i konczyt
wyliczeniem wazniejszych ukazéw, ktorych szereg rozpoczat Piotr Wielki, a na-
stepcy jego prowadzg; a miedzy niemi gtdwnie uwage Sciggnat na Dworjanska
Hramote (/fBopHHCKaa |paMOTa), najmitosciwiej przez Katarzyne Il udzielona.
W tym rozwoju prawodawstwa rosyjskiego zwiezle, lecz rzetelnie przedstawit
rozwijanie sie politycznej potegi Rosji. Tym sposobem wyktadajac historje pra-
wodawstwa, nieznacznie prawie postawit uczniéw na stanowisku, z ktérego ocenic¢
mozna byto sprawiedliwie istote prawa cywilnego naszych prowincyj, pod bertem
rosyjskiem zostajagcych- Kazdy juz moégt przewidzie¢, ze ukaz, ktérym pozwolono
byto nam sadzi¢ sie Statutem litewskim, moégt by¢ zamienionym drugim ukazem
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znoszacym istnienie Statutu litewskiego. W wykladzie samego prawa, definicjg
samag wyrazu prawo potrafit wlaé w przekonanie uczniébw powaga prawa, jego
potrzebg i konieczno$¢ bezwarunkowej mu ulegtosci. Stowem, wyktad Mickie-
wicza nietylko uczyt prawa, ale uczyt szanowa¢ prawo i przysposabiat mtodziez
na godnych obywateli. To tez bez wdzigcznosci nie godzi sig wspomnie¢
0 Aleksandrze Mickiewiczu. — Szkoda, ze niedtugo wyktadat swoéj przedmiot,
gdyz na parg lat tylko przed 1830 r. przybyt do Krzemienca. Byt to nauczyciel
pracowity, a chociaz nie zblizat sig do uczniéw, jednak byt szanowany. Zarzucic-
by mozna bylo to tylko, iz niebardzo Ilubit szkotg krzemieniecka i harde
miny uczniéw; zawsze wyzej cenit Litwa, z ktérej byt rodem, a wadg tej parcjal-
nosci mozna bylo zarzuci¢ wszystkim nauczycielom Litwinom, do Krzemienca
przystanym.



RECENZJE

Stanistaw Konarski: Ustawy szkolne. Z jezyka tacinskiego
przetozyta Wanda Germain, przypisami zaopatrzyt prof. Jan
Czubek, wstepem poprzedzit prof. St. Kot. Krakéw 1925. Nakt.
M. Arcta wWarszawie. Bibl/ottka Pisarzy Pedagogicznych, nr. 1.

»Komisja do Badania Dziejow Wychowania i Szkolnictwa w Pol-
sce* jako pierwszy numer Bibljoteki Pisarzéw Pedagogicznych umie-
Scita t. zw. Ustawy szkolne St. Konarskiego. Jak wyjasnia prof.
Stanistaw Kot we wstepie do wydawnictwa, jest to wybdér wyijat-
kéw wiekszych z tacifiskiego dzieta Konarskiego p. t. Ordinationes
visitationis apostolicae pro provincia polona clericorum regularium
pauperum Matris Dei Scholarum Piarum — Anno Domini MDCCLIII.

Sa tu zawarte, prawie w catosci, cze$¢ IV i V oraz pare wy-
jatkbw z trzech pierwszych czesci. We wstepie profesor Kot wy-
jasnia, dlaczego ,wizytacje”“, odbyte przez Cyprjana Komorow-
skiego pijara, zostaly opisane i wydane, wraz z szeregiem ustaw
i rozporzadzeh jako dzielo Stanistawa Konarskiego. Okresla tez
blizej okolicznosci ich powstania.

Szczego6towe przypiski w tekscie, opracowane przez profesora
Czubka, majg charakter encyklopedyczny i czesto dos$¢ popularny,
pozwalajg jednak mniej wyrobionemu czytelnikowi na dokfadniejsze
zaznajomienie sie z tekstem. Dla specjalistow wyboér ten z pism
Konarskiego nie moze by¢ wystarczajacy, ale dla tych, ktérzy
z jego reformachca sie zapoznaé, jest znajomos$¢ tego wydawnictwa
konieczng. Jezyk ttumaczenia jest bardzo poprawny i jasny, utrud-
nia troche korzystanie z wydawnictwa brak indeksu rzeczowego.

Nalezy podnie$¢ nadzwyczajne znaczenie udostepnienia czy-
telnikowi polskiemu (nauczycielowi w szczegdlnosci) korzystania
z dzieta pieknego, wnoszacego wiele mysli i dajgcego poznaé
twérczg inicjatywe wielkiego reformatora, a do tego czasu prawie
nieznanego. Dr. H. Pohoska (Warszawa)

Teodor Wierzbowski, Szkoty parafjalne w Polsce i na
Litwie za czas6w Komisji Edukacji Narodowej,
1773—1794. Prace monograficzne z dziejow wychowania i szkol-
nictwo w Polsce, nr 1. W Krakowie. Sktad gtéwny w Ksigznicy
Polskiej T. N. S. W. w Warszawie, 1921.

Zmarty uczony pozostawit w spusciznie wielka ilo$¢ prac z dzie-
dziny historji wychowania i szkolnictwa. Przedewszystkiem naj-
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wieksza jego zastugag byto wydanie kilkudziesieciu zeszytow ma-
terjaldbw do Komisji Edukacyjnej z Archiwum Gtéwnego w War-
szawie. Przez diugie lata prof. Wierzbowski byt tego archiwum
pracownikiem i znat je gruntownie. Jednoczes$nie z wydawaniem
zrodet zajgt sie prof. Wierzbowski opracowywaniem monografji
0 Komisji Edukacyjnej. W roku 1911 ogtosit tej monografji tom I,
w ktorym jednak znajdowaty sie tylko: A) omoOwienie literatury
1 Zzrédet drukowanych i B) omowienie zrodet archiwalnych. W za-
powiedzi autora praca o Szkotach parafjalnych stanowi¢ miata
tom V catosci wydawnictwa (cato$¢ w oSmiu tomach). Tom ten
ukazat sie w roku 1921 i jest jedynym, jaki zdotat autor opra-
cowac.

Wszystkie zalety i wady powyzszej monografji pozostajg w Sci-
stym zwigzku z owem planowanem wielkiem wydawnictwem. Bez-
wzglednie mial autor prace ogromnie utatwiong przez owo grun-
towne zaznajomienie sie z Archiwum Glownem warszawskiem, gdzie
gros materjatbw potrzebnych spoczywato. Z drugiej strony budzi
sie obawa, ze zrédla znajdujace sie w tern archiwum, przestonity
autorowi caty szereg dokumentéw réwnie waznych, znajdujgcych
sie w innych punktach kraju, a nawet w innych zespotach bibljo-
tecznychl). Poza tem odnosit sie do nich autor czesto niekrytycznie,
nadajgc im wieksza wage, niz mialty w istocie?. Z tych czynnikéw
wynikto zaniedbanie waznych zrodet i niezawsze stuszne zesta-
wianie tych, ktdére byly materjatem opracowywanym (,,Kodeks*
Zamoyskiego i ,,Ustawy*“... Komisji...).

Szkoty parafjaine skladaja sie z dwu czesci zasadniczych:
pierwszej (str. 113), bedacej charakterystyka dziatalnosci Komisji
Edukacyjnej na polu oswiaty ludowej, i drugiej, dajacej zestawienie
istniejacych szkét parafjalnych w Koronie i na Litwie, o ile sie
0 nich wiadomos$ci znalazly... (jest to wiec raczej préba zesta-
wienia, oparta na materjatach na miejscu dostepnych).

Geneze idei oSwiatowej upatruje prof. Wierzbowski zupetnie
stusznie w pewnem demokratyzowaniu sie spoteczenstw, — o ile
chodzi o wptywy na Polske, to uwzglednia tylko pruskie i austr-
jackie, a nie docenia zupetnie wptywéw zachodnich3. Jest to jeden
z zasadniczych biteddéw monografji. Drugim bedzie stanowczo zbyt
chaotyczny plan opracowania, z czego wynikng merytoryczne nie-
dopatrzenia. Np. rozdziat | méwi o glosach pisarzy-pedagogéw
o o$wiacie ludowej, w koncu rozdziatu sg informacje o powstaniu
Komisji Edukacyjnej. Tymczasem powyzej zaanalizowane pisma

*) Tak byto np. ze zrédtami z Archiwum Czartoryskich, Popieléw, a nawet
z dokumentami, znajdujagcemi sie w Bibljotece Uniwersyteckiej w Warszawie.

2 Tak sie sprawa przedstawiata z t. zw. ,,protokétami* Komisji, wydanemi
jako takie, cho¢ sg one tylko ,skrétami" z protokotéw, ktére znajdujg sie jeszcze
we wiasciwem Archiwum Komisji w Rosji  (zob. Lewicki: Ustawodawstwo
szkolne, 1925).

3 Z czego zresztg czyni mu zarzuty sama ,,redakcja“ wydawnictwa i dotych-
czasowi recenzenci: prof. Lewicki (Bibljografja Pedagogiczna, 1921) i moja re-
cenzja (Przeglad Pedagogiczny, 1921).

Minerwa Polska 6
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w duzej mierze (Bielinski, Poptawski, Kamienski) powstaty na
wies¢ o zatozeniu Komisji i po jej wezwaniu do wspétpracy... Po-
dobnie przedstawia sie sprawa z analiza Kodeksu Zamoyskiego
z r. 1780 (rozdziat IV) po analizie Ustaw K. E. N. (z r. 1783),
z powolywaniem sie na wplyw Ustaw na prace Zamoyskiego. Po-
dobnych przesunieé jest wiecej*), a razg one tem bardziej, ze podwa-
zajg zaufanie do autora, tak sg widoczne. Réwnie chwigjne jest
kilkakrotne podawanie ,statystyk“ szkét ludowych, oparte tylko
na ,dostepnym narazie“ materjale. Nalezatoby unika¢ wyprowa-
dzania wnioskéw z takich cyfr, a raczej zastosowaé¢ podawanie ich
w przypiskach. Nie moze by¢ mowy o zadnem prébnem nawet
zestawieniu statystycznem bez oparcia sie o archiwa koscielne
(dla Litwy Wierzbowski to w pewnej mierze uwzglednit) — i bez
badania nad temi szkotkami, ktére mogly raportow Komisji nie
sktada¢. Pomimo tego szeregu uwag krytycznych, nie mozna nie
doceni¢ ogromu pracy wiozonej w powyzsza monografje. Jest ona
pierwsza proba ujecia bardziej syntetycznego pewnego dzialu prac
Komisji2. Poza tem daje ten efekt zewnetrzny, jaki stworzy kazda
sumienna praca, polgczona z wiedza erudycyjng. Nie rozstrzyga
praca Wierzbowskiego problemu oswiaty ludowej w Polsce za Ko-
misji Edukacyjnej i nie rozwigzuje go ostatecznie, ale stawia go
na mocniejszych podstawach i przysziemu badaczowi utatwia budo-
wanie dalszej syntezy. Spetnia zadanie pierwszej struktury, jakby
projektu budowlanego, ktéry musi zostaé jeszcze uzupetniony i wy-
koriczony ostatecznie przez nastepcéw.
Dr. H. Pohoska (Warszawa)

Hanna Pohoska. Sprawa o$wiaty ludu w dobie Komisji
Edukacji Narodowej. W Krakowie, nakladem M. Arcta
w Warszawie 1925 (Prace monograficzne z dziejow wycho-
wania i szkolnictwa w Polsce, nr. 6), str. 182.

Ksigzka Pohoskiej stanowi cenny przyczynek do niebogatej
literatury o Komisji Edukacji N.; jest ona jakoby uzupetnieniem
niedawno wydanej rozprawy $. p. T. Wierzbowskiego o szkotach
parafjalnych za czasobw KEN; zajeta sie bowiem autorka zosta-
wiong przez W. na boku raczej teoretyczng strong sprawy os$wia-
towej w ostatniej dobie naszej niepodlegtosci, t. j. ,,zobrazowaniem
powstania i rozwoju idei oswiaty ludu w Polsce XVIII w.* (raczej
tylko drugiej jego potowy). Wychodzi od nakre$lenia obrazu da-
zen Owczesnych w tej dziedzinie na Zachodzie, w dwu niejako
rozgatezieniach: w jednem znalazto sie omoéwienie nietylko peda-
gogicznej, ale i prawniczo-ekonomiczno-spotecznej i t. d. literatury
teoretycznej, dotykajgcej tych spraw, i to zgrupowanej i pomie-
szanej razem beztadnie: francuskiej, angielskiej wioskiej; w dru-

') Zestawione w powyzej cytowanych recenzjach.
2) W szerszych rozmiarach, niz to czynili inni, przed Wierzbowskim. -
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;giem jest mowa o0 poczynaniach nietylko teoretycznych, lecz i real-
nych, pruskich i austrjackich. Rozdziat drugi poswiecony ,polskim
pianom oswiatowym*“ w tej dobie; tu miesci sie naprzéd oméwienie
0golne dotyczacej literatury 6wczesnej, wiec dziet Poptawskiego,
Bielinskiego, Kamienskiego, Wybickiego i inn.,, a potem ugrupo-
wanie zagadnienn wedtug przyjetego przez KEN podziatu edukacji
na fizyczng, moralng, umystowg. W nastepnym rozdziale przyste-
puje autorka do dziatalnosci samej Komisji Edukacji Narod, w za-
kresie szkolnictwa ludowego, uwydatniajgc zwiaszcza dwa jej etapy:
Przepis dla szkdét parajjalnych i Ustawy. Zkolei idzie omowienie
podrecznikéw Komisji Eduk. dla szkét ludowych. Zamyka ksigzke
rozdziat, obrazujacy ,,sprawe o$wiaty ludowej“ w dobie 1782—1794.
Autorka w przedmowie ostrzega czytelnika, w odniesieniu do
| rozdz. jej ksiazki, ze wobec trudnosci zbadania dostatecznego
zasobu literatury obcej, tyczacej sie oswiaty ludu, z koniecznosci
wysnuwata nieraz co do tego ,,wnioski hipotetyczne* (str. 9), ze
zwlaszcza nie mogta zbada¢ ,tego, co tam (na Zachodzie) byto,
t. j. jakie opinje tam sie stwarzaly, ale raczej to, co z tamtych
pogladow musieli wiedzie¢ ci z Polakéw, ktérzy sie zagadnieniem
oSwiatowem zajmowac¢ zaczeli“ (str. 10). To zastrzezenie uchyla
zgéry mozliwe pod tym wzgledem zarzuty; zreszta nawet nie
moznaby wogéle stawia¢ zarzutow temu stanowisku, boé przecie
dla badania wplywdw wartosciowy jest nie catoksztatt jakichs$
mysli, nie to, co gdzies powstawato i bylo, lecz to, co przeszio
przez alembik rozwazan mezéw twérczych w danym narodzie.
Ale nasuwajg sie co do tego wstepnego rozdziatu zarzuty
innego rodzaju: po pierwsze, ze autorka ograniczyta sie przy obra-
zowaniu sprawy oswiaty na Zachodzie (procz jedynie Prus i Austriji)
do wypowiedzianych tam tylko teoretycznych pogladéw, nie zaj-
rzata za$ w to, co 6w ,,Zachéd“ faktycznie dla owej osSwiaty czynit
i uczynit w tej dobie, po drugie — i to zarzut powazniejszy —
ze 6w obraz jest chaotyczny; nie mozna naprawde zyskaé jasnego
wyobrazenia, w jakim kierunku szta odnosna literatura pedago-
giczna np. Francji lub Witoch, co wiec stad czy stamtad prze-
jelismy; autorka bowiem ze strzepow mysli pedagogicznych
Locke’a, to znéw Beccarii, Ballexserda czy Filangieriego, Beren-
gera czy fizjokratow, skleja jakag$ mozaike dazerh zachodnich, upo-
rzadkowang nieco wedlug motywédw (uzasadnienie koniecznosci
oswiaty ludu: czynniki ekonomiczne, depopulacja, idee filozo-
ficzne i t. p.), ale ta mozaika — to nie obraz, to nieraz obraz
wrecz falszywy; bo czyz mozna gromadzi¢ to wszystko razem bez
porzadku? O cate niebo lepiej jest z obrazem dgzenn w Prusiech
i Austrji, tu jest znaczna jasno$¢ i przejrzystosé. — Ale pomijajac
powyzsze zarzuty, nasuwa sie pytanie, czy taki oderwany zarys
w tej ksigzce i wogodle w tego rodzaju pracach (cho¢ czesto auto-
rowie sie postugujg ta metodg) ma jaka$s wartos¢, a raczej czy
jest potrzebny? Ma on niby stanowi¢ tto dla obrazu naszych sto-
sunkOw w tej dziedzinie, ma umozliwi¢ czytelnikowi proces po-
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rbwnywania, ale czy umozliwia? Czy bowiem obraz ten nie idzie
sobie swojg droga, a obraz naszych stosunkéw swojg? Czy nie
lepiejby byto zuzytkowa¢ dany materjat obcy w rozdziale, kresla-
cym dazenia osSwiatowe polskie, i tam ustawicznie zestawia¢ po-
dobienstwa i réznice, ukazywa¢ czytelnikowi wplywy zagraniczne
na nasze wychowanie; uniknetoby sie powtarzania, lepiejby sie
zrozumiato te zwigzki nasze z Zachodem, ktérych wykrycie, jak
w innych dziedzinach, tak szczegllnie w tej mato zbadanej u nas
dziedzinie edukacji — jest wprost konieczne; ajuz najbardziejby to
pozadane byto w stosunku do Komisji Edukacji Nardd., ktorej
narodziny do tak niedawna (dzi$ juz to sie skonczyio) uwazato sie
za podobne do wyskoczenia Minerwy z gltowy Jowisza. Stad by-
taby ksigzka zyskata bardzo na wartosci, gdyby autorka poza tern,
co wyzej powiedziano, byla zbadata np. pokrewienstwa elemen-
tarza Komisji lub Powinnosci nauczyciela (co sie ich tyczy, zrobita
autorka, ale tylko pét kroku, wskazujac niejakie podobieristwa do
Felbigerowych Eigenschaften..., znanych jej niestety tylko ze stre-
szczenia). Rozdzialy 1I—IV pod wzgledem konstrukcji sa dobre;
w nich autorka zuzytkowata nadto sumiennie dostepny jej (i zu-
petnie zreszta wystarczajgcy) materjat drukowany i rekopismienny
(nie uwzglednita, z powodu niemoznosci doszukania sie, cyrkular-
nego listu Mniszcha do obywateli w sprawie szkoét parafjalnych
z r. 1777, drukowanego w Ustawodawstwie szk. KEN Lewickiego
str. 135—137, ale ostatecznie rzecz to nie tak wazna). Przy roz-
dziale V mozna zauwazy¢, ze datoby sie, nawet idac drogami,
wskazanemi dawno przez Pitata {Lit. polit.) albo Szybalskg (Gtosy
spofeczenstwa w kwestji wychowania i nauki z cz. Kom. Ed.f
Muzeum 1916 r. XXXI), ktorej, zdaje sie, autorka nie zna, datoby
sie wiecej dorzuci¢ mysli wspétczesnych o sprawie o$wiaty ludu
(dlaczego autorka zaczyna ten okres datg: 1782 7?).

W kazdym razie te cztery rozdziaty stanowig cenne studjum;
zgromadzenie i uporzadkowanie bogatego materjalu drukowanego
i rekopiSmiennego, sumienne wyzyskanie go i omdwienie stanowi
zastuge. Szkoda tylko, — lecz coprawda za duze to zadanie —
ze autorka nie poswiecita podrecznikom dla szkoty ludowej, i to
nietylko Komisji Edukac., ale wszystkim wspdtczesnym dostepnym
jej, np. elementarzowi, wiecej uwagi i nie ocenita ich krytycznie
(uwagi, wypowiedziane przez nig 0 nich, pozostawiajg niejedno-
krotnie wiele do zyczenia); wszelako do tej pracy musiatby i be-
dzie musiat wzigé sie specjalista metodyki nauki pisania, czy-
tania: i t. d.

Na zakonczenie Kkilka uwag drobniejszych: W rozdziale |
czy Il nalezalo wzig¢ pod uwage Rousseau’a: Uwagi nad rzadem
polskim, ktére o sprawie ksztatcenia wioscian ciekawe wypowia-
daly poglady (por. np. w wyd. Bibl. Nar. str. 26 i n, 88 i n.).
Zbyt Smiate jest stwierdzenie, jakoby pedagogowie polscy ,dziet
i zrédet niemieckich prawie nie znali“ (str. 10); wprawdzie bowiem
wptywy angielsko-francuskie (angielskie via Francja) goérujag w»tej
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epoce nad wszystkiemi innemi, ale literatura niemiecka docierata
przez Wielkopotske, Prusy Krdélewskie, Galicje; zreszta sama au-
torka doszukuje sie kilkakrotnie jej wptywoéw u Bielinskiego, Po-
ptawskiego, Piramowicza i in. ROwniez zapewne nie ostoi sie sad
0 braku ,Sladu znajomosci dzieta La Chalotais*“ z r. 1763 (str. 53);
coprawda tagodzi go autorka stwierdzeniem, ze ,,nie udato jej sie
trafi¢“ na ten slad. Wplyw idei fizjokratycznych na sprawe oswiaty
ludu gdzie indziej i u nas, cho¢ autorka go nie pominela, za
stabo — mojem zdaniem — zostat uwydatniony. Streszczenie Po-
winnos$ci Piramowicza, aczkolwiek oczywista nie mozna go byto
uniknaé, powinnoby by¢ oszczedne, krytyczne, uwzgledniajace je-
dynie to, co Scisle sie wigze z tematem. Czy w Polsce gtownie
1 jedynie na te dwie przeszkody natrafiata oswiata ludu: ,anar-
chiczna, bezmysina szlachta“ i ,,masa ciemnego chtopstwa“? (str. 84).
Kilka drobnych sprostowan: str. 45 zbedny przyp. 1, nic bo-
wiem nie wyjasnia; str. 62 przyp. 2 — poco po raz juz Kktory$
cytowaé znang uwage anonima w Monitorze o Emilu; str. 106
przyp. 3, pierwsze wydanie druk. Ustaw Komisji Edukaé, nosi
date r. 1783, nie 1782 (pewno omyika druku?); str. 118 przyp. 3,
starostwo szremskie nie lezato ani nie lezy na Pomorzu, lecz ongi
i dzi$ w woj. poznanskiem; str. 126 autorka blizej nie uzasadnita,
dlaczego typowym dla owego czasu podrecznikiem polsko-fran-
cuskim byta Nowa ksigzeczka; str. 127 mylnie oznaczone i usta-
wione przyp. 2 i 3; str. 147 przyp. 1, nalezato obok Smoleriskiego
wzmiankowaé i Raporty Wierzbowskiego. Pomijam drobniejsze
usterki.
Abstrahujac od tych, przewaznie zresztg mniejszych btedow
w ksigzce, wypada stwierdzi¢, ze autorka naogét dobrze (tu
i 6wdzie tylko za stabo) uwydatnita te dziwng niesSmiatoé¢ czy
potowicznos$¢, czy niedbalstwo, czy przesadne liczenie sie z opinjg
publiczng ze strony Komisji Edukacyjnej, ktérych rezultatem byto
to opodznianie sie naprawde karygodne z ruszeniem sprawy szkoty
ludowej z miejsca, to zwlekanie z wydaniem podrecznikow dla tej
szkoty, to wogoOle raczej teoretyczne, i to niewielkie, zajmowanie
sie zagadnieniami, niz praktyczne dziatanie w tym kierunku. Gdy
sie wglada w te sprawy, budzi sie przykre przypuszczenie, ze
cztonkowie Komisji Edukacyjnej, cho¢ nikt im nie odmoéwi dobrej
woli, gorliwosci, nawet zapatu, widocznie nie umieli sie¢ zdoby¢
na jasne zorjentowanie sie (jakze sie historja powtarza) co do
celéw i Srodkéw dziatalnosci oswiatowo-szkolnej tego ministerstwa
wychowania narodowego, a w nastepstwie nie wytkneli sobie wy-
raznego biegu i kolejnosci prac, stopnia waznosci tej czy tamtej
sprawy. To wszystko podsuwa nam konieczno$¢ krytycznego przyj-
rzenia si¢ i oceny dzialalnosci tej instytucji, dla ktorej donie-
dawna mieliSmy tylko stowa najczes$ciej bezkrytycznego uwielbienia,
a ktéra — jak wszelkie dzieta ragk ludzkich — ma oczywiscie
swoje rzetelne wartosci, ale i stabe strony.
Dr. Stanistaw Tync [Torun).
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Ustawodawstwo szkolne za czas6w Komisji Edukacji
Narodowej — rozporzgdzenia, ustawy pedago-
giczne i organizacyjne (1773—1793), zebrat i zaopatrzyt
wstepem krytycznym oraz przypisami prof. Jozef Lewicki. Kra-
kéw 1925. Naki M. Arcta w Warszawie. Bibljoteka Pisarzy
Pedagogicznych nr. 2.

Z posroéd wydawnictw ,,Komisji do Badania Dziejéow Wycho-
wania i Szkolnictwa w Polsce® wysuwa sie powyzszy zbiér doku-
mentéw na plan pierwszy. Samo zagadnienie zebrania najwazniej-
szych ustaw i rozporzadzen z okresu naszej najwiekszej inicjatywy
tworczej w dziedzinie pedagogji i szkolnictwa dawato prof. J6zefowi
Lewickiemu mozno$¢ w formie suchego wydawnictwa Zzrédtowego —
zobrazowania bujnej mysli polskiej.

Jak autor zaznacza na wstepie, jest to zbiér praw szkolnych,,
ktérych geneze i okolicznosci powstania dr. Lewicki kazdorazowo
wyijasnia.

Na szczegdlng uwage zastuguje metoda grupowania typoéw
zrodet, ktéra nakazata autorowi umiesci¢ je w porzadku chrono-
logicznym przy podaniu ich ostatecznem, a we wstepie charakte-
ryzowa¢ je pod wzgledem typu, prowenjencji i t. d.

Autor podaje bardzo pracowicie zebrane wiadomosci o Zro-
diach, starajac sie niejednokrotnie wysledzi¢ autoréw i okolicznosci
powstania danego dokumentu. Szczeg6towy indeks osobowy i rze-
czowy ulatwia bardzo korzystanie z powyzszego zbioru. Nie wy-
czerpuje on catkowicie prawodawstwa Komisji (co autor zaznacza),
ale grupuje wszystkie wazniejsze i dostepne materjaty, czestokroé
podaje je w druku po raz pierwszy. Dla badacza owej doby jest
zbiér ten doskonatym pomocnikiem, dozwalajagcym mu zorjentowaé
sie w ogolnych zarysach tak w catos$ci prac ustawowych Komisji
Edukacji Narodowej, jak i w przebiegu i rozwoju pogladéw pracow-
nikbw Komisji na pewne jednostkowe zagadnienie. Dla niespecja-
listbw otworzy Ustawodawstwo szkolne catg dziedzine bogactwa du-
chowego Polski w XVIII wieku i pozwoli im na zblizenie sie tg droga
ku wielkim tworczym umystom owej doby. Przy catem naukowem
i metodycznem potraktowaniu wydawnictwa, co stwarza z niego
monumentalne dzieto, jasny i dostepny wyktad wstepu daje moznos¢
kazdemu oswieconemu czytelnikowi blizej ku temu dzielu podejsé.

Dr H. Pohoska (Warszawa).

Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica. Wydat
i opracowat Zygmunt Kukulski. Przedmowg poprzedzit Ign.
Chrzanowski. Z zasitku Min. Wyznan i Oswiecenia, Lublin
1926, sktad gtéwny u Gebethnera i Wolffa, 8-vo, stron XX +
352. Z popiersiem Staszica (wediug L. Kaufmanna).
Dziatalno$¢ Staszica, jako pedagoga (zaréwno teoretycznego,

jak i praktycznego *), nie zostata dotgd zbadana i oceniona z tego

J) Wiadomo bowiem, ze Staszic byt (w latach 1779—1792) wychowawca
synéw kanclerza Andrzeja Zamoyskiego, a nadto wykladat czas jakis w Aka-
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przedewszystkiem powodu, ze brak bylo catkowitego i krytycznego
wydania wszystkich jego pism pedagogicznych. Poglady bowiem
Staszica na wychowanie nie byty wytozone w jakiems jednem dziele
specjalnem, lecz znajdujg sie czeSciowo w rozdziale poczgtkowym
jego Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego, w przewaznej za$ mie-
rze zawarte sg w pOzniejszych, bardzo mato znanych jego pismach
juz z epoki Ksiestwa Warszawskiego i Krélestwa Kongresowego
(w latach 1807—1826) jako to: w raportach do wiadz szkolnych,
w mowach, planach edukacyjnych, w przypiskach do poematu Réd
ludzki i t. d. Wydanie tych wszystkich pism byto wielce utrud-
nione przez to, ze trzeba sie byto niejednokrotnie ucieka¢ do stu-
djow archiwalnych, wiele rzeczy wydobywaé¢ z rekopisow i ustala¢
autorstwo roéznych projektéw wychowawczych. Totez kazdy histo-
ryk mysli pedagogicznej i wychowania w Polsce winien rzetelng
wdzieczno$é prof. Kukulskiemu, ze podjat sie tej niewatpliwie zmud-
nej pracy i dat w wydaniu zbiorowem wszystkie pisma peda-
gogiczne Staszica, wsrod ktérych wiekszos¢ nalezy do catkowicie
zapomnianych, juz chocby z tego wzgledu, ze ukazaty sie w Dzie-
tach Staszica, publikowanych w Warszawie jeszcze w latach
1815—20 (tom I i IV), zdawna wyczerpanych i (w ostatnich
swych tomacH, zawierajgcych R6d ludzki) nawet umyslnie ni-
szczonych przez, wladze rosyjskie.

Wydanie dra Kukulskiego poprzedza przedmowa prof. Ign.
Chrzanowskiego, ktory — podkres$lajgc ogromny naktad pracy, za-
pat naukowy i godny Staszica pietyzm wydawcy, — uwydatnia
zarazem twaorcze, nieprzemijajace walory pogladéw pedagogicznych
autora Przestrog dla Polski. Zwraca uwage Chrzanowski, ze Sta-
szic to przeciez przedewszystkiem nau czyciel — nauczyciel ca-
tego narodu, ktérego istote on pierwszy w Polsce pojat i wyja-
$nit. ,,Kazdy myslacy Polak znajdzie tyle madrych i zbawiennych
mysli w pismach pedagogicznych Staszica, ze poznac je i przemy-
$le¢ winien sobie poczytaé za obowigzek...” Jakkolwiek niektére
zapatrywania Staszica na wychowanie nie wytrzymaty préby czasu,
tak, ze razi nas dzi$ np. jego skrajny utylitaryzm, to jednak z dru-
giej strony ilez tam rad, uwag, spostrzezen, do dzi$ dnia aktual-
nych, zbawiennych, zywotnych, i to ,,dotyczacych zaréwno wycho-
wania w Polsce, jak ogolnych, powszechnych podstaw i celéw wy-
chowawczych®. Bedgc jako polityk umystem nawskro$ nowoczesnym,
wyprzedzajacym swoje pokolenie o wiek dobry z okladem (boé
wszystkie niemal problemy, z ktérych rozwigzaniem boryka sie
Polska odrodzona, on w przededniu upadku Rzpltej stawiat na po-
rzadku dziennym), — byt tez Staszic zupetnie wyjgtkowym, bo
prawie jedynym i bezwatpienia najwybitniejszym teoretykiem pe-

demji Zamojskiej jako lektor jezyka francuskiego, te jednak» jego praktyczng dzia-
falno$¢ pedagogiczng trudno zbadaé, dla ubdstwa materjatu Zrédtowego do bio-
grafji Staszica w okresie jego zycia przed rokiem 1800. Okres ten naswietla
krytycznie najnowsza monografja o Staszicu w dobie Polski niepodlegtej (1755
do 1795) pidra Cz. Le$niewskiego (Warszawa 1926, rozdziat II, 3, str. 98 nn).
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dagogji i dydaktyki w Polsce pierwszej potowy XIX stulecia. Na-
czelng i nieSmiertelng mysl pedagogiczng Staszica widzi Chrza-
nowski w tern jego zapatrywaniu, ze wychowanie powinno tak
zmienia¢ istota natury ludzkiej, wotajacej o osobiste szczescie, ze-
bysmy, kiedy tego zajdzie potrzeba, nawet nieszczescie ,,obierali
za naszg szczesliwosc"...

Wiasciwe pisma pedagogiczne Staszica (w liczbie 19) poprze-
dza jego ciekawa autobiografja. Dalej nastepuja kolejno po sobie
utwory pedagogiczne Staszica w porzadku — o ile moznosci — chrono-
logicznym. Mamy tu zatem m. in.: ustep o edukacji z Uwag nad
zyciem J. Zamoyskiego; o ,,sposobie o$wiecenia" z przedmowy do
przektadu Epok natury Buffona; raport o sprawozdaniu semina-
rjum naucz. Jeziorowskiego w Poznaniu, z 1807 r.; projekty we-
wnetrznej organizacji lzby Edukacyjnej, tez z 1807 r.; ocene $mia-
tego projektu Kaulfussa o edukacji krajowej; obszerng obrone
(z 1812 r.) funduszu edukacyjnego przeciw uroszczeniom posiada-
czy dobr pojezuickich, przeznaczonych na cele oswiatowe; — da-
lej kilka méw Staszica, wypowiedzianych do uczniow (z okazji
egzaminéw w szkotach publicznych); krétki zbiér zasad wychowa-
nia w Polsce, Francji, Austrji, Prusiech, Rosji i Ksiestwie Warsz.
z 1814 r.; projekt hierarchji stanu nauczycielskiego w Ksiestwie
Warsz.; plany edukacyjne w gminie hrubieszowskiej, wyjete zKon-
traktu T-wa Roln. Hrubieszowskiego (tytut drugi); wyjatek z Rodu
ludzkiego (ostatni 77 rozdziat Uwag) na temat, jaka powinna
by¢ edukacja publiczna; wreszcie wygtoszona w 1824 r. w T-wie
Przyjaciét Nauk t. zw. ,,pochwata* (wspomnienie-po$miertne) Stan.
Potockiego, towarzysza prac Staszica za Ksiestwa Warsz., p6znigj
ministra oSwiecenia i prezesa senatu, znanego z udzialu w walce
liberalizmu z obskurantyzmem, autora Podrézy do Ciemnogrodu
i w. mistrza masonerji polskiej. — ,,Dopetnienia zawierajg rzeczy,
nie uwzglednione poprzednio (m. in. plan edukacji publicznej z ra-
portu Izby Edukac. r. 1808 oraz osobny plan edukacji publicznej
w Ksiestwie Warsz. z 1810 r.), a takze miscellanea. Pisma mnigj
znane zaopatrzyt wydawca odpowiedniemi wstepami o charakterze
napoty bibljograficznym, napoty informacyjnym, dla utatwienia czy-
telnikowi zrozumienia tekstu; nadto wszystkie utwory objasnione
sg przypiskami i uwagami.

Stusznie zauwaza prof. Kukulski, ze ,,mys$l i dziatalno$¢ peda-
gogiczna Staszica, nawiazujac SciSle do tradycyj Komisji Edukacji
Narodowej, zmienia programy i typy szkét na drodze powolnej
ewolucji, by je dostosowa¢ do ducha i potrzeb nowszych czaséw".
W ten sposéb Staszic ,,wyrasta na. pioniera szkolnictwa polskiegp
XIX wieku". Wolno zywi¢ nadzieje, ze jego system edukacyjny
doczeka sie nareszcie gruntownego opracowania monograficznego,
do ktérego znakomite wydanie Pism pedagogicznych z pewnoscig
najskuteczniej sie przystuzy.

Czestaw Lechicki (Lwéw)
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Czestaw LesSniewski: Stanistaw Staszic, jego zycie i ideo-
logja w dobie Polski niepodlegtej (1755—1795).
(,,Rozprawy historyczne Towarzystwa Naukowego Warszaw-
skiego“, Tom V, zeszyt 2), str. 352 + 2 nlb.

Dzielo powyzsze stanowi pierwszg powazng nhaukowg
prace syntetyczng o twdrczosci Stanistawa Staszica. | chociaz
dotyczy ono tylko epoki pierwszej w zyciu Staszica, t. j. omawia
ideologje i dziatalno$¢ pisarska Staszica, a nie dobe jego wyte-
zonej pracy spotecznej i politycznej (1806—1826), to jednak jest
bardzo powaznem i solidnem zapetnieniem Iluk w naszem histo-
rycznem pismiennictwie.

Zgory nalezy zaznaczyé, ze bardzo bogata literatura przed-
miotu stanowita dla autora powyzszego opracowania raczej prze-
szkode, niz pomoc w pracy, tyle tam bylo nagromadzonych bie-
déw i niedoktadnosci. Trzeba byto iScie benedyktynskiej cierpli-
wosci autora, by na 59 stronach 1 rozdzialu (Dotychczasowe prace
0 zyciu Stanistawa Staszica) doprowadzi¢ do obalenia tych bite-
doéw i poddaé¢ je dos$¢ druzgocacej analizie.

Autor bardzo pracowicie doszedt do ustalenia szeregu dat
biograficznych Staszica, poza tem zadecydowat o ,fatszywem*
przypisywaniu Staszicowi autorstwa t. zw. ,jego pamietnikow*,
wydanych w r. 1903. Autor dowodzi, ze tylko czes$¢ tych pamietni-
kéw jest istotnie pidra Staszica, w zwigzku z czem przesuwa ter-
miny jego podrézy zagranicznych. Drugg rewelacjg jest przesuniecie
daty wydania Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego z 1785 na
1787 (nawiasem mozna dodaé, ze ten drugi wywdd jest mniej
przekonywujagcy). Poza owag metodyczng czescig pracy, ktéra —
jak sam autor przyznaje — troche za wiele moze w proporcji do
czesci syntetycznej zajmuje miejsca — cztery rozdzialy poswiecone
sg juz nowej konstrukcji biografji i ideologji Staszica.

Rozdziat Il zajmuje sie zrodtami ideologji Staszica, przyczem
autor przywiazuje duzg wage do studjéw paryskich Staszica, i przed-
stawia je na bardzo pogtebionem tle literatury wieku Os$wiecenia.
Bardzo ciekawa konstrukcja tego rozdziatu rzuca dalszg analize
zrodet na tlo domu ekskanclerza Andrzeja Zamoyskiego i jego
dziatalnosci w Polsce (jest to jedna z pierwszych préb glebszej
analizy i charakterystyki naukowej tego typowego dziatacza).

Rozdziat Il stanowi analize pogladéw teoretycznych Staszica,
ogtoszonych w jego pismach z epoki przedrozbiorowej, przyczem
autor zwraca specjalng uwage na idee religijne, filozoficzne i poli-
tyczne pisarza. Poglady na zagadnienia o$wiatowe zostaty zanali-
zowane i przedstawione w dos¢ zwieztym, ale wyraznym obrazie.

Odrebny konstrukcyjnie charakter nosza rozdziaty 1V i V: daja
one ,,krytyke rzeczywistosci historycznej“ w pismach Staszica i ana-
lize Wskazan Staszica dla Polski. Rozw0j tworczej i oryginalnej
mysli staszicowskiej zostat tu przeprowadzony w sumiennem, ale
jasnem i planowem rozwazaniu.
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Dzieto p. LesSniewskiego wzbogaca o bardzo wazny dorobek
naukowy nasze badania nad stanejn umystowosci Polski w XVIII
wieku i staje sie w pewnem wezszem zagadnieniu ,,0statniem*
(o ile tak okresli¢ wolno) stowem nauki.

Dr. H. Pohoska (Warszawa)

Dr. Mieczystaw Ziemnowicz. Problemy wychowania wspét-
czesnego. Warszawa—Krakoéw. Tow. Wydawnicze (Mortko-
wicz), 1927 str. XIIl + 284,

Praca dra Z. zwraca uwage na konieczno$¢ reformy trady-
cyjnej szkoly naszej, przedstawiajgc sposoby i wysitki, ktore
w tym celu juz zostaty podjete. Nie ulega watpliwosci, ze dzisiejsza
szkota choruje na rézne niedomagania, jak materjalizm i formalizm
dydaktyczny, brak indywidualizacji, samodzielnosci, radosci w pracy.
| skadze powstaty te braki ?

Gtownem Zrodtem niedomagan szkoty jest, zdaniem autora,
nieznajomos$¢ dziecka. Dopiero nowoczesny eksperyment
psychologiczny, oparcie sie na biologji i fizjologji, posuwajg na-
przéd znajomos¢ wychowanka i normujg stanowisko szkoty wobec
niego. Zdanie autora jest trafne, jednakze z tern zastrzezeniem, ze
braki szkoly nie zostaty wykryte dopiero zapomoca nowoczesnych
badan naukowych, lecz ujawnito je zycie, rozdzwiek, jaki zaczat
sie coraz bardziej zaznacza¢ miedzy szkotg a wymaganiami faktycz-
nego zycia. Wtedy to zwrécity sie badania naukowe w strone
natury dziecka, aby jej dopoméc do bujniejszego rozwoju. Rozbu-
dzi¢ zainteresowanie ucznia, aktywnos¢, spontanicznos¢, indywidu-
alnos¢ — oto ulubione, popierane badaniami, hasta reformatoréw, —
natura wychowanka ma dojs¢ do jak najpetniejszej samoreali-
zacji. Niektérzy organizatorzy ida w tym wzgledzie tak daleko,
ze rozbijajg caty ustréj klasowy, pozwalajagc uczniom na petna swo-
bode w nauce co do wyboru przedmiotu, czasu, metody. Tern
samem zmienia sie i stanowisko nauczyciela: zej$¢ on musi z au-
torytatywnej wysokosci katedry i stang¢ w posrodku ucznidéw jako
ich dyskretny pomocnik i doradca.

Lecz samorealizacja ucznia nie moze posuwac sie do bezgranicz-
nej, niczem nie krepowanej wolnosci. Ze wzgledu bowiem na dobro
spoteczne uczen winien sie podporzadkowaé¢ pod wyzsze socjalne
cele — nad wychowaniem cigzy wiec pewien przymus — samo-
realizacja doznaje ograniczenia i przeciwwagi w samopos$wie-
ceniu. Szkoda, ze autor tu zaraz nie uderzyt wyraznie i $miato
w 0w gruby sek, o ktéry zahaczajg sie wszelkie reformatorskie
problemy. Trudnosci reformy szkoty wynikaja z nastepujacego
zadania: Jak ztozy¢ na barki wychowankdéw caty zaséb kultural-
nego dorobku spotecznego, nie stepiajgc i nie ubezwiadniajac ich
indywidualnych upodoban, lecz raczej rozwijajac je jak najko-
rzystniej.

Drogi do urzeczywistnienia tego zadania, dzi$ juz liczne i rézne,
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sprowadza autor do dwdch wspélnych mianownikéw: jedna grupa,
to szkota pracy, druga, to metody laboratoryjne.

W pierwszej czesci swej rozprawy, rozwodzac sie o szkole
pracy, autor charakteryzuje wpierw dwa gtdwne kierunki, repre-
zentowane przez Johna Dewey’a w Stanach Zjednoczonych
iJerzego Kerschensteinera w Niemczech, poczem prze-
chodzi do opisu szkoty zawodowej, jak ja pojat reformator szkoty
rosyjskiej (bolszewickiej) Btonskij; omawia szkoty doswiadczalne
w Niemczech, zwiaszcza w miastach hanzeatyckich, takze w Sa-
ksonji i Mannheimie. Przy tej sposobnosci dowiadujemy sie szcze-
gotu, nieznanego moze szerszemu ogotowi, ze twdrca znanego sy-
stemu mannheimskiego, Sickinger, nie budowat na wihasnych
oryginalnych pomystach, ale czerpat natchnienie swoje w szkotach
belgijskich, w Brukseli, a zapomnial nam pozniej o tem powiedzieC.
W Belgji wybija sie na czoto nowszych dazeh system Decro-
ly’e g o w Brukseli. Dla ilustracji przedstawia nam autor tok dwu
lekcyj oraz kilka planéw systemu Decroly’ego. Na podobnych za-
sadach oparia lekarka wtoska Marja Montessori swoje Case
dei Bambini, ktére zyskaly tak wielki rozglos w Swiecie.
Z nowoczesnych szkét niemieckich opisuje autor jeszcze gimna-
zjum w Neukoelln pod Berlinem, ktére sam zwiedzit. Nauka
odbywa sie swobodnie pod przewodnictwem sprezystszego ucznia,
uczniowie przygotowuja referaty, spisuje sie podczas ,,lekcji pro-
tokot, przeprowadza dyskusje, zadanie nauczyciela redukuje sie do
roli doswiadczonego superarbitra w kwestjach spornych, niejasnych,
trudnych. W zapale pracy miodzi ,badacze” nie styszg dzwonka,
Wzywajgcego ha przerwe, hie przerywajg nauki przez caty szereg
godzin.

Przechodzgc do metod laboratoryjnych, autor po-
Swieca najwiecej uwagi systemowi daltoriskiemu Miss Hellen
Parkhurst, zarzucajgcemu podziat ucznidw na klasy, a wprowa-
dzajgcemu podziat na przedmioty, z ktérych kazdy otrzymuje swa
odpowiednig pracownie. | tu daje autor kilka przyktadow, ilustru-
jacych sposéb nauki laboratoryjnej. Z szeregu innych tworcéw
i zwolennikéw reformy przytacza autor jeszcze Angela Petriego,
O’Neilla, Jana Lightharda, omawia Gary-System, The Winnetka
Technique i The Project-Method.

W ostatnim rozdziale, Widoki na przyszto$¢, stwierdza autor,
ze dotychczasowe proby reformatorskie wykazaly niezmierng war-
tos¢ aktywnosci wrodzonej, spontanizmu ucznia, swobodnej wspot-
pracy z kolegami, dzialajgcej uspoteczniajaco i pobudzajgco. Dla-
tego to nowe prady ida skrajnie w Kierunku rozbijania klasy, za-
znacza sie nawr6t do pracy indywidualnej, wszelki szablon sie
kruszy, programy stajg sie elastyczniejsze, wylania sie koniecz-
nos¢ zrezygnowania z uniwersalizmu nauki — rézniczkowanie ucz-
niéw, specjalizacja, to najmodniejsze hasta.

Autor podjagt sie nietatwego zadania. Bo sadzi¢ o sprawach,
ktore sa dopiero in stata nascendi, w zaraniu préb i eksperymentow,
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polecaé, przestrzega¢ i stawia¢ horoskopy na przysziosé jest rzecza
wymagajgcg duzo intuicji i wyrobienia pedagogicznego. Na dobrg
sprawe autor odczuwa, ze musi by¢ ostrozny, nie zapala sie po-
nad miare, ani zniecheca sceptycznie do tego lub owego problemu
i dzieki swej rzeczowosci i ostroznosci przedostaje sie szczeSliwie
przez owa Scylle i Charybde, kreslac nam obraz tych wszystkich
ciekawych wysitkéw i préb, pragnacych ciezko toczacy sie wéz
szkolnictwa razniej pchng¢ naprzéd. Praca autora posiada zatem
powazng wartos¢ informacyjng. Glowne systemy zostaty
omOwione. Odnosimy jednak wrazenie, ze jesSli chodzi o podziat
pracy, to zostat on ujety nieco ciasno (dwie czesci). Dlatego to
autor musi sie nieraz powtarza¢, z tego powodu tez wylania sie
trudno$¢, na ktérem miejscu omowi¢ system mannheimski. Autor
omawia go w pierwszej czesci, a przeciez jednak systemu mann-
heimskiego nie mozna zalicza¢ do kategorji szk6t pracy, bo¢ po-
zostaje on nadal nasza tradycyjna szkolg klasowa, rézniczkujaca
tylko uczniow podtug zdolnosci.

Obok cechy informacyjnej wysuwa sie takze charakter
dyrektywny omawianej ksigzki. Piszemy sie tu w zupetnosci na
zdanie autora, ze ogo6lnie i radykalnie przeprowadzone u nas re-
formy wywotaéby mogty chaos i zamieszanie, dziata¢ wigc trzeba
rozwaznie i stopniowo. Zalecatoby sie moze chwyci¢ sie wpierw
jakich metod posrednich, jak np. metody minimalnego i maksymal-
nego materjatu nauczania (Raschkego) Ilub metody Decroly’ego,
za ktorg autor goraco przemawia. Stuszne sg uwagi autora, ze szkota
pracy miesci w sobie pewne niebezpieczenstwo zmaterjalizowania
spoteczenstwa, ze caly jej wysitek skierowany na wyksztatcenie
intelektualne, podczas gdy czynniki wychowawcze nie dochodzg
do odpowiedniego znaczenia, ze brak w niej pierwiastka emocjo-
nalnego, ze cierpi w niej kult stowa méwionego. Dobitnie tez pod-
kreSlamy Zzadanie gruntowniejszego wyksztalcenia nauczyciela: nowe
metody wymagajg od niego wiele, wiecej niz dotychczasowa szkota,
zna¢ on musi nietylko swoj przedmiot doskonale, ale i posiadac
wyrobienie fachowe. Jak w innych kulturalnych krajach, tak i u nas
trzebaby umozliwi¢ nauczycielom dostep do studjéow pedagogicz-
nych na uniwersytecie. A z tego wynika postulat, ze kazdy uni-
wersytet posiada¢ winien dobrze zorganizowane katedry pedagogji
i psychologji.

Wywody swoje opiera autor czesto na tle historyeznem,
co wzmacnia ich wartos¢ i site. Uwagi historyczne autora niezawsze
jednak wykazujg pochodzenie zrodiowe. Zaznaczy¢ musimy, ze
szkota klasztorna nie stuzyta wytacznie Kosciotowi, jak to autor
twierdzi (str. 2), wychowywata bowiem, jak wiadomo, nietylko duchow-
nych, ale i $wieckich (schola interior — schola exterior). Nie zga-
dza sie takze z historyczng prawdg, ze szkota, dopiero ,,0d rewo-
lucji francuskiej przyjmuje do swego grona juz nietylko synow
klas uprzywilejowanych, ale i mieszczanskich“ (str. 2), wiemy bo-
wiem, ze juz w S$redniowieczu istniaty liczne szkoly stanowe, jak
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miejskie, przeznaczone gtdwnie dla mieszczan, szkotki parafjalne
dla dzieci ludu, szkoty cechowe, takze rycerze pobierali po dwo-
rach odpowiednie stanowe wychowanie (Glicner zwie je ,,dworac-
kiem szkotowaniem®). Jakzez wiec mozna twierdzi¢, ze w wiekach
$rednich tylko duchowni udzielali i pobierali nauke, a Swieckie
stany szkét nie miaty (str. 72)? Lecz autor, zdaje sig, nic ko-
rzystnego o Sredniowieczu powiedzie nie chce, ale uderza dos¢
gtosno w starg nute — od rozztoszczonych pierwszych humanistow
ona pochodzi — o zacofaniu $redniowiecza, o skostniatym w formie
kosztem tresci scholastycyzmie, o okrutnym rzadzie kija w szkole
i t. d. Z pewnoscig, ze w Sredniowieczu nie byto takich szkét, jakie
pOzniejsza kultura wytworzyla — przeciez Swiat postepuje na-
przéd. Oby tylko nasze szkoly po uplywie kilku wiekéw nie otrzy-
maty czasem tych samych pieknych epitetéw, ktéremi autor Sred-
niowieczne darzy. Mozeby wreszcie i dla nas Polakéw nadeszta
pora, abysmy w sgdach naszych o $redniowieczu byli oglednigjsi,
jesli ludzie tej miary co Burckhardt lub Paulsen (protestanci) patrza
Z uznaniem na te pracowitg i produktywna w swoim rodzaju epoke
czasu, — my za$, przy lada sposobnosci, powtarzamy starodawny .
za panig matkg pacierz o ciemnych, zacofanych, peinych grozy
czasach... A w dobie odrodzenia nie myslano wcale o prawach
dziecka? narzeka autor; prawo zycia i Smierci nad dzieckiem mieli
rodzice, a zwiaszcza ojciec? (str. 20). To chyba fatalny lapsus
calami!

Pomijajac pomniejsze usterki, nie moge milczeniem pomingé
tego, ze autor niescisle i wrecz niewlasciwie przedstawia ducha
religji chrzescijanskiej-katolickiej. Kosciét zada, wywodzi autor,
wyrzeczenia sie szczescia doczesnego (str. 42), pogardy dla wszyst-
kiego, co ziemskie (str. 97), a ideat doskonatosci i potaczenia
sie z Bogiem, acz szczytny, to jednak niedostepny dla wigkszosci
og6tu (str. 42). Przeciwnie rzecz sie ma: Kosciét uczy, ze Swiat
jest piekny, bo wyszedt z rgk Bozych, i godny pozadania i zajecia
jako Srodek do osiagniecia zbawienia. Nigdy nikomu Kosciot
nie narzuca obowigzku rezygnacji ze szczescia osobistego, ziem-
skiego, =— rezygnowa¢ winien tylko cztowiek z woli swojej, o ile
staje sie przewrotng, a nadto nie mamy upatrywaé ostatecznego
celu zycia w materjalnych dobrach ziemskich, bo istnieja wyzsze,
idealniejsze. Ideat ten jest osiggalny dla wszystkich ludzi i nie
stracit on ani straci kiedykolwiek na swej zywotnosci, dopdki
istnie¢ bedzie w nas to, co nazywamy ,ludzkoScig“.

Lecz niedopatrzenia powyzsze nie przesadzajg oczywiscie
prawdziwej, rzetelnej wartoséci pracy dra Z Ksigzke
te, pisang stylem jasnym, potoczystym czyta sie z rosngcem zaje-
ciem, a ciekawa jej tre$¢ przyczyni sie z pewnoscig do tego, ze
znajdzie sie niebawem licznie w reku nietylko fachoweca, ale i inte-
ligentnego laika.

Doc. ks. dr. Karol Mazurkiewicz (Poznan)
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»Komisja do Badania Dziejow Wychowania i Szkolnictwa
w Polsce”. Sprawozdanie Oddziatlu Lwowskiego. A. Historja
szkolnictwa w bytej Galicji. Jednem z gtéwnych zadan Oddziatu
Lwowskiego (poza odbywaniem posiedzen) jest — opracowanie
zaprojektowanej juz przed trzema laty Historji szkolnictwa
w b. Galicji. Pomnikowa ta praca, obliczona na 5 duzych to-
méw, ma daé mozliwie pelny, chociaz w zarysach tylko ujety,
obraz szkoty i wychowania wielu polskich pokolen pod zaborem
austrjackim za lat niemal 150: obraz tych dziejéw, mato znanych
ogotowi spoteczenstwa polskiego, ktdre nietylko nacechowane byty
nieraz tragizmem, ale réwnocze$nie bogate w wysitki dtugotrwate
i konsekwentne ducha polskiego, w momenty poswiecenia, walki
zacietej i ostatecznego zwyciestwa. Redakcje naczelng tego wydaw-
nictwa prowadzi b. prezes Oddzialu Lwowskiego, radca Ferdy-
nand Bostel, ktory objat osobiscie opracowanie tak waznych
dziatéw, jak: polityka szkolna rzadu i parlamentu austrjackiego
wobec b. Galicji, historja naczelnych wiadz szkolnych galicyjskich,
oraz dzieje szkolnictwa S$redniego. Nad historjg szkolnictwa po-
wszechnego pracuje od lat kilku znany pisarz, Mieczystaw Opa-
tek, nauczyciel szkoly powsz. we Lwowie. Szkolnictwo wyzsze
przypadto w udziale prof. Ludwikowi Finklowi (uniwersytet
lwowski), rektorowi Pawtowskiemu (szkoln. handlowe), $. p. prof.
Krélikowskiemu (weterynarja), $. p. prof. St. Pawlikowi
(szkoln. rolnicze), prof. drowi L. Regorowiczowi (Akademja
Sztuk Pieknych) i innym autorom. Poza tem rozdzielono jeszcze
pomiedzy wielu pracownikéw inne dziaty i inne tematy specjalne,
majace wejs¢ w sktad tego dzieta zbiorowego. Dokladniejsze
sprawozdanie z postepéw pracy nad ,Historjg szkolnictwa gali-
cyjskiego“ pomiesci Minerwa Polska niebawem; dzisiaj zazna-
czy¢ tylko mozna, ze nielatwa i zmudna praca nad tg publikacjg
prowadzona jest bez przerwy, niektére czesct dziela sg gotowe
lub na ukonczeniu, starania te natrafiajg jednak na znaczne trud-
nosci, tak z powodu braku pomocy materjalnej ze strony cen-
tralnych wiadz os$wiatowych, jako tez ze wzgledu na koniecznos¢
korzystania z archiwow ministerstw austrjackich we Wiedniu, co

. znowu wymaga niematego naktadu czasu i Srodkéw materjalnych.

Natomiast ogromne Archiwum Panstwowe we Lwowie stoi —
dzieki uprzejmosci cztonka Komisji, dyr. Eug. Barwinskiego —
otworem dla wspotpracownikéw Oddzialu Lwowskiego. Za przy-
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ktadem Lwowa, takze i Oddziat Warszawski podjat mysl przygo-
towania zbiorowego historji szkolnictwa pod b. zaborem rosyjskim,
a istnieje nadzieja, ze i Wielkopolska przyczyni sie do zupeinego
skoordynowania tych zamierzen.

B. Prace inwentaryzacyjne. Réwnoczesnie stara sie Oddziat
Lwowski o zinwentaryzowanie materjatow rekopismiennych do hi-
storji szkolnictwa i wychowania w Polsce, znajdujgcych sie w tu-
tejszych bibljotekach i archiwach. Prace te, o ile chodzi o bi-
b ljoteki, prowadzi kustosz Ossolineum, Wiadystaw T. Wistocki,
ktéry opisat dotad kilka tysiecy rekopisow o tresci catkowicie lub
czesciowo pedagogicznej, gtdwnie z przebogatych zbioréw Zakiadu
Nardd. im. Ossolinskich. Manuskrypt pracy p. Wistockiego po-
winien juz niebawem znalezé sie w druku. Inwentaryzacje mate-
riatbw szkolnych z Archiwum Panstwowego we Lwowie przepro-
wadzit dla Komisji dyrektor tej instytucji, dr. Eugenjusz Barwinski.

C. Wydawnictwa. Oddziat Lwowski wydawat w r. 1922 pismo,
poswiecone historji oswiaty i szkolnictwa p. t. WiadomoS$ci z Dzie-
jow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce, zainicjowane przez pierw-
szego przewodniczacego Oddziatu, cztonka Komisji, prof. dra Ka-
zimierza Twardowskiego (zob. o tem piSmie str. 4 niniejszego
zeszytu Minerwy). Obecnie staraniem Oddziatlu Lwowskiego —
w porozumieniu z Wydawnictwem Ossolineum — przyszto réw-
niez do skutku publikowanie Minerwy Polskiej.

D. Zainteresowanie szerszych k&t spoteczenstwa pracg Ko-
misji. Pragngc zacheci¢ szersze sfery do wspOtpracy nad dziejami
dawnej szkoty polskiej, zaprosit Oddziat Lwowski w miesigcach
ostatnich do grona swoich pracownikéw szereg 0s6b, zajmujacych
sie badz naukowo, badz tez praktycznie zagadnieniami historji
szkolnictwa i pedagogicznemi, przedewszystkiem z posréd nauczy-
cielstwa szkét Ilwowskich wszystkich stopni. Na posiedzeniach,
w ktorych program wchodzag takze odczyty i komunikaty, oma-
wiano zywo zwlaszcza sprawe ewidencji i zuzytkowania naukowego
materjatdbw do historji szkolnictwa, spoczywajgcych w szkotach
Iwowskich i prowincjonalnych. Szczeg6lnie nauczycielstwo szkoét
powszechnych okazuje wiele zainteresowania dla tego doniostego
postulatu.

E. Zarzad Oddziatlu Lwowskiego. Przewodniczacym Oddziatu
Lwowsk. jest obecnie prof. Uniw. J. Kazim., dr. Stanistaw t e ni-
pie ki, sekretarzem inspektor szkét lwowskich, Alojzy Wanczura.

st.

Prace Oddzialu Warszawskiego ,,Komisji do Badania Dzie-
jow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce”. 7. Przepisywanie
i gromadzenie materjatéw. Oddziat Warszawski rozwinat w la-
tach 1925 i 1926 bardzo zywa dziatalno$¢. Dzieki subwencji,
otrzymanej od Ministerstwa W. R. i O. P., przystagpiono prze-
dewszystkiem do systematycznego przepisywania, gromadzenia
i przygotowywania do druku najwazniejszych materjatéw do dzie-
jéw szkolnictwa i wychowania w Polsce. Razem przepisano do lata
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1926 r. 44 rekopiséw (z bibljotek i archiwéw Krakowa i Warszawy),
obejmujgcych przewaznie: raporty generalnych wizyta-
torow Komisji Eduk. Nar., koronnych i litewskich, z lat 1787—1793,
dalej korespondencje kottagtajowska, t. j. listy KoHla-
taja do prymasa Michata Poniatowskiego, do Szczepana HoHow-
czyca, Dziewialtowskiego, Sniadeckiego i innych, i odwrotnie listy
do KoHataja od réznych os6b pisane w sprawie reformy Akademiji
Krak.;nadto i korespondencje Poczobutaz sekretarzem
Komisji Edukacyjnej. Dalszemu przepisywaniu stangt narazie na
przeszkodzie brak s$rodkéw wydawniczych.

2. Bibljoteka. Bibljoteka Oddziatlu Warsz. pomnozyta sie
0 cenne depozyty rekopiSmienne, mianowicie otrzymano depozyt:
a) po $. p. prof. Zarzeckim, b) po$. p. St. Lagunie z rak prof. J. K.
Kochanowskiego i ¢) 14 prac dyplomowych Panstw. Instytutu
Pedagogicznego.

3. Referaty i prace. Z referatbw wygloszonych na posiedze-
niach Oddziatu, wymieni¢ nalezy: referaty pp. Krola i Lewickiego
,»O centralnym katalogu materjatobw do historji szkolnictwa*,
p. Hornowskiej o materjatach do historji szkolnictwa w Bibljotece
Zamoyskich w Warszawie, oraz prof. Dicksteina, ktory przedstawit
dokument z r. 1518 do Akademji Lubranskiego w Poznaniu. Od
p. Kaz. Duleby otrzymat Oddziat rozprawe o nielegalnej pracy o$wia-
towe] w b. Krolestwie Kongresowem.

4. Inwentaryzacja i materjaty nieznane. Oddziat Warszawski
prowadzit réwniez dalej prace w kierunku zinwentaryzowania ma-
terjatdw rekopism. do historji szkolnictwa i wychowania, znajduja-
cych sie w bibljotekach i archiwach Warszawy. P. Hornowska
przeprowadzita juz dawniej takg inwentaryzacje w Bibljotece Z a-
moyskich, w ostatnich czasach ztozyta sprawozdanie z podobnej
pracy w Bibljotece Krasinskich, gdzie przejrzata 4.600 reko-
piséw. Pomagat jej przytem czeSciowo p. tetowski. P. Tadeusz
Dubiecki podjatsie zbadania t. zw. Archiwum Krélestwa
Polskiego, rewindykowanego przed niedawnym czasem z Mo-
skwy, szukajac w niem materjatéw do historji oswiaty i szkolnictwa
w Polsce. Przejrzat 132 toméw rekopiséw z lat gtéwnie 1792—1795.
Zaledwie jednak kilkanascie toméw ujawnito materjaty poszukiwane,
w facznej ilosci okoto 200 dokumentéw. | tak : tom nr. 200 zawiera
wazny materjat do ostatecznej likwidacji Komisji Edu-
kacyjnej (okoto 20 dokumentéw) z kohca roku 1794 i poczatku
1795; nr. 186 podaje 47 dokum. z lat 1794 i 1795, odnoszacych
sie do Korpusu Kadetdéw w Warszawie, specjalnie wyja-
$niajacych ostatnie dni istnienia Korpusu, jego rozwigzanie i likwi-
dacje, oraz plany Stanistawa Augusta stworzenia w miejsce Kor-
pusu innej szkoty, cywilnej. W tomach 233, 241 i 257 znajduje
sig duzo materjalu do tejze Szkoty Rycerskiej (Korpusu), wyjasnia-
jacych warunki istnienia tej szkoty w czasie insurekcji kosciusz-
kowskiej. Tom 182 obejmuje znowu dokumenty do Korpusu
Paziow Krdélewskich. Znajdujemy tu spis wszystkich paziéw
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Stanistawa Augusta i stwierdzamy, iz Korpus Paziow byt zorgani-
zowany jako osobna szkola, gdzie paziowie pobierali nauki od
specjalnych nauczycieli wedle pewnego programu, przyczem duzy
nacisk ktadziono na nauke. historji i geografji. Otrzymywali oni
Swiadectwa i mieli osobnego kierownika naukowego, ktérym pod
koniec panowania Stan. Augusta byt Jozef Leski.

W czasie swoich poszukiwan starat sie specjalnie p. Dubiecki
0 wynalezienie i zarejestrowanie dokumentéw, os$wietlajgcych sto-
sunek Wtadz insurekcyjnych kosciuszkowskich
do szkolnictwa i zagadnien o$wiatowych oraz dziatalno$¢ t. zw.
Wydziatu Instrukcji. Udato mu sie to o tyle, iz z protokotow Rady
Zastepczej, istniejacej od 21 kwietnia do konca maja 1794 r., oraz
nastepnie Rady Najwyzszej Narodowej, wynotowat wszelkie wzmianki
1 uchwaly, zwigzane ze sprawami oswiaty, oraz szczegélnie wyszu-
kiwat dokumenty Wydziatu Instrukcji, rozproészone po
poszczeg6lnych tomach Archiwum Krélestwa Polskiego. Materjat
ten moégtby stuzyé jako podstawa do monograficznego opracowania
dziatalnosci Wydziatu Instrukcji, jak dotgd zupeinie nieznanej. Prze-
konywamy sie, ze Wydziat ten naprawde niewiele mogt sie zajgc
samg edukacjg, gdyz raczej obarczano go takiemi czynnosciami,
jak redagowanie odezw, komunikowanie sie z duchowiehstwem
w sprawie nabozenstw patrjotycznych i t. d.

4. Prace o szkolnictwie warszawskiem z czasu =Komisji Edu-
kacyjnej. Poza tem zajat sie p. Dubiecki opracowaniem dziejow
i stanu szkolnictwa, a mianowicie szkét wydziatowych w samej
Warszawie, w okresie istnienia Komisji Edukacyjnej. Z dwaéch istnie-
jacych wtedy szkoét, t. j. pijarskiej i akademickiej (czyli po-jezu-
ickiej), uwzglednit p. D. przedewszystkiem te ostatnig, jako bez-
posrednio podlegtg Komisji. Poniewaz materjat, wydrukowany przez
T. Wierzbowskiego, okazat sie niewystarczajgcym, gdyz nie obej-
muje on wszystkich lat z okresu 1773—1795, nalezalo go wiec
uzupetni¢ materjatem rekopisSmiennym i w tym celu siegna¢ do
oryginaldw raportéw wizytatorskich oraz sprawozdan szkoty, ktére
znalazty sie w tomach 222, 236, 34 i 45 Archiwum Giéwnego.
Zarys monograficzny, jaki wytonit sie na podstawie tych studjéw,
wykazuje 3 okresy rozwoju szkoly wydziatowe] warszawskiej
za czas6w Komisji Edukacyjnej, przyczem okres I, od 1773 do
1782, wymaga jeszcze najwiecej uzupetnien. Przy zbieraniu mate-
riatbw do tej pracy natrafit wspomniany badacz na cenny doku-
ment z roku 1775 (Ms. Czartor. Nr. 416) p. t. ,,Informacja o stanie
ekonomicznym, politycznym i szkolnym konwiktu warszawskiego
ex-jezuickiego*; rzecz ta jest ciekawa tak ze wzgledu na charak-
terystyczne rysy obyczajowe XVIII w., pojecia pedagogiczne, spo-
teczne, higjeniczne, jako tez ze wzgledu na przepisy i regulaminy,
normujace zycie konwiktow miodziezy w Polsce; zastugiwataby
na doktadne badanie i osobne studjum.

5. Zarzad obecny Oddziatlu Warszawskiego. Zarzad ten ukon-
stytuowat sie w czerwcu 1926 roku. Przewodniczagcym wybrano
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prof. dra J6zefa Lewickiego, zastepcg dra W. Wasika, sekretarzem
i bibljotekarzem dr. H. Pohoskg, skarbnikiem p. Hornowsks. Do
Komisji Rewizyjnej: pp. S. Dicksteina2 K. Konarskiego i A. Pat-
kowskiego. Do Komisji Redakcyjnej: pp. Lewickiego, Dicksteina
i Wasika. t.

Ksiega zbiorowa ku uczczeniu Stanistawa Staszica. Jubi-
leusz setnej rocznicy zgonu Staszica wydat juz w r. 1926 bogaty
plon pismienniczy. Do tego dorobku pismienniczego przylaczy sie
niebawem, w pierwszych miesigcach 1927 r., okazata ksiega zbio-
rowa p. t. Stanistaw Staszic, ktérg wydaje Lubelski Komitet Ob-
chodowy pod redakcjg prof. Zygmunta Kukulskiego, znanego
historyka pedagogji. Na tre$¢ tej ksiegi, ktora obejmie okoto 50
arkuszy druku duzej czworki, zitozy sie bogaty zbiér rozpraw, ar-
tykutdéw, materjatow i przyczynkéw, opracowanych przez przed-
stawicieli réznych dziedzin nauki polskiej, jako to: historykéw lite-
ratury, kultury, szkolnictwa i o$wiaty, filozoféw, przyrodnikéw, geo-
graféw, prawnikdw, ekonomistow, socjologéw, statystykéw i t. d.
Catos¢ da wyczerpujacy i wszechstronny obraz wspaniatej a tak
roznostronnej dziatalnosci wielkiego Obywatela i Budowniczego
nowej demokratycznej i przemystowej Polski. Trudno tu wyliczaé
wszystkich autoréw, ktérych nazwiska wymienia pieknie wydany
prospekt ksiegi. Znajdujg sie wsréd nich profesorowie: Grabowski,
Szajnocha, Wisniowski, Sinko, Kot, Bruchnalski, Ptaszycki, Szober,
Dickstein, Hahn, Chodynicki, Orsza-Radlifska, Kukulski, lwaszkie-
wicz, Fulinski, Daszynska-Golinska i caty szereg innych powaznych
badaczy. Poza artykutami wejdzie do ksigegi wiele materjatdw i listow
nieznanych, bibljografja staszicowska i okoto 300 ilustracyj i podo-
bizn fotograficznych. Ksiega wydana bedzie w nakfadzie 500 egz.,
z tego tylko 400 do rozsprzedazy po okoto 60 zi. za egzemplarz.
Zamawia¢ nalezy pod adresem Komitetu: Lublin, Uniwersytet. Na
czele ruchliwego Komitetu Lubelskiego stojg profesorowie: Ku-
kulski i Juljan Krzyzanowski oraz dyr. Tutodziecki (skarbnik)
i prof. Kamykowski (sekretarz). St.

ZapowiedZ nowyeh wydawnictw z historji pedagogiki w Lu-
blinie. W wydawnictwach Lubelskiego Komitetu obchodu 100-nej
rocznicy zgonu St. Staszica ukaze sie wkrotce — procz ksiegi
zbiorowej — rozprawa ks. dra Edwarda Ptaszyniskiego p. t. Sta-
szic jako pedagog.

W Bibljotece Uniwersytetu Lubelskiego, ktéra wydata juz szereg
pozytecznych prac z historji oswiaty, kultury i literatury, pojawi
sie w najblizszym czasie rzecz p. t. Pestalozzi w Polsce w opra-
cowaniu prof. Zygmunta Kukulskiego, docenta pedagogiki w Uni-
wersytecie Lwowskim. Do wydawnictwa tego wejdg sprawozdania,
rozbiory i sady o Pestalozzim w Polsce na poczatku XIX stu-
lecia. St.

Szkolnictwo polskie na terenie Rzeszy Niemieckiej. Na te-
renie Gornego Slgska istnieje obecnie faktycznie 18 szkot
z jezykiem wykiadowym polskim, liczacych 942 dzieci; do tej liczby
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sprowadza sie w Niemczech ogdlna ilo$¢ szkdét powszechnych,
w ktérych nauka odbywa sie po polsku. W Polsce za$ istnieje
kilkaset szkot z 85.000 dzie¢mi, pobierajgcemi catkowita nauke
w jezyku niemieckim. Poza tern w Niemczech nauka jezyka pol-
skiego wprowadzona jest zaledwie w 11 szkotach na Powislu
(cze$¢ Prus Zach. po prawej stronie Wisty) dla 400 dzieci, w 2
szkotach na Warmiji dla 32 dzieci i w 18 szkotach na pograniczu
(resztki Poznanskiego i Prus Zachodnich po lewej stronie Wisty)
dla 966 dzieci; ogétem przeto panstwo niemieckie zapewnia na-
uke polskg w wiekszym lub mniejszym stopniu 2340 dzieciom
polskim. Oprécz tego istniejg prywatne szkotki polskie, bedace
w rzeczywistosci popotudniowemi kursami jezyka polskiego, w na-
stepujacej liczbie : w Westfalji i Nadrenji 14 szkotek dla 828 dzieci,
w Berlinie 12 szkotek dla 787 dzieci, w Hamburgu 2 szkétki dla
94 dzieci, w Hanowerze 1 szkotka dla 18 dzieci, w Lipsku i Drez-
nie 3 szkotki dla 90 dzieci, we Wroctawiu 1 szkétka dla 48
dzieci — razem 33 szkoétek z 1.865 dzieémi. Szkot Srednich pol-
skich na calym obszarze Rzeszy Niemieckiej niema zupetnie. W re-
zultacie otrzymujemy cyfre 4.205 dzieci polskich, dla ktérych
w pewnym zakresie jest uwzgledniana nauka polska, podczas gdy
w Polsce nauke w jezyku niemieckim pobiera 95.000 dzieci.

(Wychowanie i Zycie, Lwéw, Nr. 1 (4).
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czania geografji wedle Wielkiej Komisji
Edukacyjnej, jej drogowskazy dla wsp6t-
czesnych. Poktosie geograficzne. Zbior
prac, poswiecony Eug. Romerowi przez
jego uczniéw, Lwow—Warszawa.

29. Politechnika Warszawska 1915—
1925. Ksiega pamigtkowa, wydana pod
redakcjg prof. Leona Staniewicza. War-
szawa. 8°, str. 4 nlb. + 573 + 3 nib.

30. Ratuszniak Jan. Wychowanie fi-

zyczne w programie Komisji Edukacji
Narodowej. Szkota, r. I, nr. 3.
31. Rokoszny Jozef ks. Monografja

Panstwowego Seminarjum Nauczycielskie-
go Meskiego w Radomiu. 1915—1925.
Radom. 8° w., str. 234 + 2 nlb. + 29 +
3 nlb. + 12 str. tablic.

32. Skibinski Zdzistaw. Wincenty Sza-
ster, profesor anatomji w Uniw. Jagiel-
lonskim od 1782 do 1820. Archiwum Hist.
i Filoz. Medycyny oraz Hist. Nauk Przy-
rodniczych, t. Il

33. Stawinski Witold. Jan Emanuel
Gilibert, profesOr i zatozyciel ogrodu bo-
tanicznego w Wilnie. Ateneum Wilenskie,
rocz. Il

34. Sochaniewicz Kazimierz. Z dziejow
elementarnego nauczania geografji w by-
tym zaborze austrjackim. Przeglad wyd.
Ksiaznicy, r. VI, nr. 8.

35. Szkic sprawozdawczo-statystyczny
0 Panstwowem Gimnazjum w Debicy,
z okazji dwudziestopiecioletniego (1900—
1925) jubileuszu. Tarnéw, 8°, str. 37 + 3
nlb. Odb. ze Spraw. Dyrekcji za rok
1924/25.

36. Szumowski Wiadystaw. Krakow-
ska szkota lekarska za czaséw Komisji
Edukacyjnej. Sprawozdanie z czynnosci
1posiedzen Pol. Akad. Um. T. XXX,
nr. 4.

37. Tatarkiewicz Wiadystaw. O scho-
lastyce wilenskiej. Bulletin Intern, de



VAcad. ,Polon, des sciences et des let-
tres, I. Classe de philologie, 11.Classe d’Hi-
stoire et de Philosophie. L’année 1922.
Cracovie.

38. Tync Stanistaw. Najdawniejsze
ustawy Gimnazjum Torunskiego. Torun,
str. 4 nib. + XVI + 166 + 2 nib. Tow.
Nauk. w Toruniu, Fontes XXI.

39. Tync Stanistaw. Jadtospis bursy
Gimnazjum torunskiego (oeconomiaescho-
lasticae) z poczatku XVI wieku. Zapiski
Towarzystwa Naukowego w Toruniu. T.
VI, nr. 10.

40. Uniwersytet Poznanski w pierw-
szych latach swego istnienia fl1919,
1919720, 1920721, 1921/22, 1922/23)
za rektoratu Heljodora Swigcickiego.
Ksiega pamigtkowa, wyd. staraniem Se-
natu Uniw. Poznanskiego pod redakcja
Adama Wrzoska. Poznan, 8°, str. 710 + 4
nib. + 1 tabl.

41. Vilniaus Lietuviu Gimnazija.
10-ties metu sukaktuvéms paminéti (Wi-
lenskie litewskie Gimnazjum. Na uczcze-
nie 10-letniej rocznicy). Vilnius, 8°, str.
53 + 3 nlb.

42. Wanczura Alojzy. Szkolnictwo
w starej Rusi. Bullet, intern, de T'Acad.
Polon, des sciences et de lettres; Classe
de philologie, classe d’histoire et de phi-
losophie. Les années 1919, 1920, Il partie.
Cracovie.

43. Wrzosek Adam. Zarys rozwoju
Uniwersytetu Poznanskiego za rektora-
tu Heljodora Swiecickiego (1919—1923)
w Uniw. Poznanski w pierwszych latach
swego istnienia, Poznan — zob. nr. 40,
joow.

44. Wrzosek Adam. Zatozenie Uni-
wersytetu Poznanskiego. Tamie, zob. nr.
40, j. w.

45. Wrzosek Adam. Zalozenie Kro-
lewskiej Szkoty Lekarskiej w Grodnie za
Stanistawa Augusta. Archiwum Hist,
i Filoz. Medyc. oraz Historji Nauk Przy-
rodniczych, t. Il, zesz. Il

46. Wrzosek Adam. Powstanie Wy-
dziatu Lekarskiego w Uniwersytecie Po-
znanskim. Archiwum Hist, i Filoz. Medyc.
oraz Historji Nauk Przyrodniczych, t. II,
zesz. |l

47. Wrzosek Adam. lzydora Koper-
nickiego program wyktadéw antropologji.
Wydat... Poznan, 8° str. 4. Odb. z Ar-
chiwum Historji i Filoz. Medycyny oraz
Historji Nauk Przyrodniczych, t. Il
zesz. Il.,

48. ZongoHowicz Bronistaw. Ustrgj
Uniwersytetu Wilenskiego. Rocznik Praw-
niczy Wilenski, I.
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Rok 1926

1. Barwinskyj Bohdan. Wsenarodna
szkota imeny Markijana Szaszkewycza
u Lwowi. Ohljad jiji zasnowyn i rozwytku,
z nahody 40 — littia jestwowannja na
osnowi zeret. Lwow. 8° str. 56, od-
bitka z ,,Rady*.

2. Bielecki Tadeusz. Wychowanie woj-
skowe za czaséw Komisji Edukacji Naro-
dowej. Warszawa. 8°, str. 16.

3. Frankowski Jan. Niszczenie szkoét
tukowskich po powstaniu listopadowem
(1831—1852) i wiadomosci o konwikcie
Szaniawskich w tukowie. Szkic histo-
ryczny. Warszawa. 8", str. 37 + 1 nib.

4. Heitzman Marjan. Jana Woyclifa
traktat De universalibus i jego wptyw na
uniwersytet praski i krakowski. Ar-
chiwum Komisji do Badania Historji
Filozofji w Polsce. T. Il. Cz. Il. Kra-
kow.

5. Jachimowski Tadeusz ks. Doku-
menty do nominacji Jézefa Gotuchow-
skiego profesorem filozofji na Uniwer-
sytecie Wilenskim. Archiwum Komisji do
Badania Historji Filozofji w Polsce. T. Il
Cz. Il. Krakow.

6. Kierecki M Sposéb nauczania hi-
storji w Poznanskiej Szkole Wydziatowej
w latach 1777 —1789. Przyjaciel Szkoty.
Rok V. Nr. 12.

7. Kleiner Juljusz. Listy Mickiewicza
i Adama ks. Czartoryskiego do Wiktora
Cousina w sprawie katedry literatur sto-
wianskich. Przeglad Wspotczesny. R. V.
Nr.] 55 (listopad).

8. Konopczynski Wiadystaw. Stani-
staw Konarski. Warszawa. 8°, str. XIX +
1 nlb.+ 471 + 1 nlb.

9. Kot Stanistaw. Dzieje wychowania.
Podrecznik dla seminarjow nauczyciel-
skich. Warszawa — Krakéw. 8°, str. 4
nlb. + 334,

10. Krasuska — Buzycka J. Poglady
pedagogiczne i dziatalno$¢ nauczycielska
Fr. Froebla. Wychowanie Przedszkolne.
R. 1. Nr. 1, 2, 3, 4.

11. Lipski Jacek. Archiwum Kuratorji
Wilenskiej X. Ad. Czartoryskiego. Kra-
kéw. 8°, str. XIV + 2 nlb. + 308 + 4
nlb. + 1 podobiz. — Minist. W. R. i O.
P., Komisja do Badania Dziejow Wycho-
wania i Szkolnictwa w Polsce. Serja Ill.
Maierjaty do dziejow szkolnictwa pol-
skiego, nr. 2.

12. Marczak Michat. Zabytek dawnego
szkolnictwa parafjalnego w Miechocinie.
Krakéw. 16°, str. 20. Przedruk z Giosu
Narodu, nr. 213 — 215.
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13. Mirski Jozef. Stanistaw Szczepa-
nowski (Piast) jako apostot edukacji naro-
dowej, Przyjaciel Szkoty R. V. Nr. 1—10.

14. Nytko Bolestaw. Mysli Staszica
0 edukacji narodowej. Przyjaciel Szkoty.
Rok V. Nr. 2.

15. Nytko Bolestaw. Teofil Lenarto-
wicz wspotpracownikiem ,,Szkétki  dla
dzieci* Ewarysta Estkowskiego. Przyja-
ciel Szkoty. Rok V. Dodatek do nr. 16.

16. Pfauéwna Zofja. Idea pedago-
giczna $. p. Matki Marceliny Darowskiej.
Muzeum. R. XLI, zesz. 3.

17. Romanowski Alfred. W 25-ciolecie
sprawy wrzesinskiej. Sprawozdanie Dyr.
Panstw. Gimn. Klasycz. im. H. Sienkie-
wicza we Wrzeéni, Vil, zar szk. 1925/26.

18. Skalski Stanistaw. Stanistawa
Szczepanowskiego poglady na wychowa-
nie i szkole. Ruch Pedagogiczny. Rok XllII
(XV) Nr. 5. (Maj).

19. Sosnowski Pawet. Trzy rocznice
(1885, 1905, 1915). Szkic z dziejéw szkol-
nictwa i nauczycielstwa b. Krélestwa Kon-
gresowego. Warszawa. 8°, str. 17 — 1 nlb.

20. Staszic Stanistaw. Pisma pedago-
giczne. Wydat i opracowat Zygmunt Ku-
kulski. Przedmowa poprzedzit Ignacy
Chrzanowvski. Lublin. 8°, str. X X+ 351 +
1 nlb. + 1 ilustr.

21. Stemler Jozef. Polska Macierz
Szkolna. Szkic historyczno-sprawozdaw-
czy z 20-lecia dziatalno$ci 1905 — 1925.
Wydawnictwo jubileuszowe. Warszawa. 8°,
str. 224.

22. Stopa Franciszek.
giczne Karpinskiego. Muzeum, r.
zesz. 3.

Idee pedago-
XLI.

Minerwa Polska

23. Tatarkiewicz Wiadystaw. Mate-
rjaty do dziejow nauczania filozofji na Li-
twie. Archiwum Komisji do Badania Hi-
storji Filozofji w Polsce. Tom II. Cz. Il.
Krakow.

24. Tokarski Franciszek. Dziesiecio-
lecie 1l Miejskiej Szkoty Rzemiesliniczej
w Warszawie. Rok 1915 — 25 podat...
Warszawa. 8°, str. 45 + 4 nlb. + 8 str.
nib.

25. Tync Stanistaw. Proba utworzenia
Akademji protestanckiej w Prusach Kro-
lewskich w r. 1595. Reformacja w Polsce.
Rocz. IV.

26. Wrzosek Adam. Karol Marcinkow-
ski. Z 2 ilustr. Warszawa. 8°, str. 27 +
1 nlb. Wielka Bibljoteka. Dziat drugi. Bi-
bljoteka Szkolna, nr. 22.

27. Wrzosek Adam. Rzut oka na roz-
woéj Wydziatu Lekarskiego w Uniwersy-
tecie Poznanskim w pierwszem trzech-
leciu jego istnienia (1920/21, 1921/22,
1922/23) za rektoratu Heljodora Swie-
cickiego. Archiwum Hist. i F loz. Medyc.
oraz Hist. Nauk Przyrod. T. Ill. Zesz. I.

28. Wrzosek Adam. Projekt lzydora
Kopernickiego urzadzenia Zaktadu An-
tropologji na Wydziale Lekarskim w Uni-
wersytecie Jagiell, wydat... Archiwumj. w.
T. Il Zesz. Il

29. Ziembicki Witold. Baltazar Hac-
quet, cztonek Fakultetu Lekarskiego we
Lwowie z epoki jozefiriskiej, kim byt i co
pisat 0 naszym kraju, a zwiaszcza o jego
zdrojach. Poznan 8°, str. 26 + 2 nlb., odb.
z Archiwum Historji i Filoz. Medycyny
oraz Historji Nauk Przyrodniczych. T. Il
Zesz. |.



KSIEGARNIE

WYDAWNICZO-SORTYMENTOWE

ZAKEADU NARODOWEGO IMIENIA OSSOLINSKICH
WE LWOWIE, przy Placu Halickim 12a, telef. 32-69. P. K. O. 153.154
W WARSZAWIE, przy ul. Nowy Swiat 69, telef. 198-81, P. K. O. 6658

p o 1 e ¢ a | a:

Wiasne wydawnictwa Zaktadu z zakresu podrecznikéw szkol-
nych dla szkdét powszechnych, S$rednich i akademickich,
oraz publikacyj naukowych
i beletrystycznych

Wszelkie wydawnictwa naukowe i szkolne” beletrystyke;

Dla P. T. Nauczycielstwa
dzieta z zakresu pedagogii i dydaktyki, oraz wszelkie pod-
reczniki metodyczne

Literature szkolnag i pomocnicza

Ksiggarnie utrzymuja i rozwi-
jaja specjalny dziat literatury
dla dzieci i mtodziezy

Ksiegarnie Zakladu Narodowego im. Ossolifskich przyjmujg
prenumerate wszelkich czasopism polskich i zagranicznych,
utrzymujg kontakt z wszyst-
kiemi instytucjami wydawni-
czemi w Polsce i zagranicg

Bibljotekom nauczycielskim, wszelkim instytucjom naukowym
i zrzeszeniom kulturalno-oswiatowym sprzedajg ksiegarnie
ksigzki na dogodne sptaty

Wszelkie zlecenia zatatwiajg szybko i doktadnie

Na zadanie dostarczaja bezptatnie kompletnych katalogéw
z kazdej dziedziny nauki



WYDAWNICTWO

ZAKEADU NARODOWEGO IMIENIA OSSOLINSKICH
WE LWOWIE, ULICA OSSOLINSKICH 11, — TELEFON Nr. 168

Lwow, Gtéwna ekspedycja, ul. Kalecza 5, telef. Nr. 12-22. — Lwow, Ksig-
garnia wiasna pl. Halicki 12 a, telef. Nr. 32-69. — Krakow, Filja Wydaw-
nictwa, ul. $w. Anny 11, telef. Nr. 35-27. — Warszawa, Ksiegarnia wikasna,
ul. Nowy Swiat 69, telef. Nr. 198-81. — Poznan, Skiad gtéwny, Ksiegarnia
sw. Wojciecha. — Wilno, Sktad gtéwny, Ksiegarnia $w. Wojciecha

poleca nastepujace publikacje:

Balicki Juljusz i Maykowski Stanistaw. Kraj lat dziecinnych.
Pierwszy role nauki jezyka polskiego w szkotach $rednich

0g0IN0KSZtatCaCY Ch ..o 6'20
Boczar J. ks. i Szmyd Gerard ks. dr. Dzieje biblijne w krotkosci

Cze$¢ | na oddziat | szkoty powsz —*80
— Czes$¢ Il na oddziat Il szkoty powszechnej.....cccevvcieiivccnnne 1.30
Fischer Adam Prof. Dr. Lud Polski. Podrecznik etnografji Polski  6*—
Hartleb Kazimierz i Gawlik Mieczystaw. Kultura Polski. . . . 6.—
Devey John. Zasady moralne w wychowaniu..........c.ccoovrvrnninninene. —*52
Fredro Aleksander. Pisma wszystkie. Komedje t. I, II, Il . .. . 36*—

Jarosz Wiodzimierz. Opowiadania z dziejow powszechnych i poI-
skich. Cz. | dla kl. V szkét powszechnych..................... *—

— Czes¢ 1l dla kl. VI szkot powszechnych.......ccccevvveenee. 3*20
Karbowiak A. Dzieje wychowania i szkolnictwa. T. lll, okres przej-

SCIOWY 14331510 .ot 10—
Kinel-Krasucki-Noskiewicz. Owady krajowe. Przewodnik do okre-

$lania rzeddéw, rodzin i rodzajow — 2 ZeSzZyty.......... T*—
Pigon Stanistaw. Do podstaw wychowania narodowego. Ze sto-

wem wstepnem Ign. Chrzanowskiego. Il wyd.........ccocovninenenne. 1*68
Sptawinski- Kubinski. Gramatyka jezyka polskiego. Podrecznik

SZKOINY it e —t—
Taub Szymon. Spostrzezenia nad pogoda w szkotach powszech-

nych i Srednich. Wskazdwki praktyCzne.........coveiernnenns 1*20
Tyszkowski Kazimierz. Informacyjna bibljografja historji polskiej

28 TOK 1925 6*—
Witkowski A. i Zakrzewski K. Zarys fizyki. Wydanie Il . . . . 10*—

Zgoérski Kazimierz Dr. Higjena. Podrecznik dla szkét powszech-
NYCH. WYAANIE V ..o 1*50





