WIEK XIX. ROCZNIK TOWARZYSTWA LITERACKIEGO IM. ADAMA MICKIEWICZA
ROK VIII (L) 2015

LipiA WISNIEWSKA

DIAGNOZY I POSTULATY
IIT 1 IV MatreEGO ForuMm EDUKACYJNEGO TLIAM

L) W e

W ZAINICJOWANYCH i prowadzonych przez wyzej podpisana (wiceprezes
TLiAM, prof. dr hab. Lidi¢ Wisniewska) spotkaniach IITi IV Malego
Forum Edukacyjnego (Warszawa 9-10 maja i 20-21 czerwca 2015), majacych
na celu wyartykulowanie podstawowych kwestii, jakie Towarzystwo Literac-
kie, zobowigzane do tego glosami swych cztonkéw na poprzednim Zjezdzie,
zamierza podnie$¢ — tym razem podczas II Kongresu Dydaktyki Polonistycz-
nej w Katowicach - udzial wzieli nauczyciele i wyktadowcy wyzszych uczelni
(wymieniajac alfabetycznie): prof. dr hab. Tadeusz Budrewicz (UP im. KEN),
prof. UP im. KEN dr hab. Zofia Budrewicz, prof. UKSW dr hab. Tomasz Cha-
chulski, dr Mirostaw Gotunski (UKW), mgr Karol Jaworski (V Liceum Ogol-
noksztalcace im. Ksiecia Jozefa Poniatowskiego w Warszawie), dr Marta Kladz-
-Kocot, prof. dr hab. Teresa Kostkiewiczowa (IBL PAN), mgr Anna Nakielska-
-Kowalska (Zespot Szkoét Ogolnoksztalcacych nr 6 w Bydgoszczy), mgr Ka-
tarzyna Porembska (LXIV Liceum Ogoélnoksztalcace im. Stanistawa Ignacego
Witkiewicza w Warszawie), prof. UW dr hab. Ewa Szcze¢sna, prof. UKSW
dr hab. Magdalena Saganiak, prof. dr hab. Tadeusz Stawek (US), dr Anna Sl6-
sarz (UP im. KEN), prof. UR dr hab. Marek Stanisz, mgr Mirostaw Skrzyp-
czyk (Zespdt Szkot w Szczekocinach), mgr Marek Urbanowicz (I Liceum Ogol-
noksztalcgce im. Marii Konopnickiej w Suwatkach), dr Dorota Utracka (Aka-
demia Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi), mgr Joanna Zaremba (V Li-
ceum Ogolnoksztalcace im. Ksigcia Jozefa Poniatowskiego w Warszawie,
mgr Daniel Zych (LXIV Liceum Ogoélnoksztalcgce im. Stanistawa Ignacego
Witkiewicza w Warszawie).
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Jesli chodzi o kwestig realizacji postulatéw z poprzednich spotkan, zdania
byly podzielone: nieodosobniony brak usatysfakcjonowania wyzej podpisa-
nej zderzat si¢ z przekonaniem, Ze i tak w ostatnich latach nie zrobiono by wie-
cej, niz zdolny byl zrobi¢ dla poprawy sytuacji w szkolnictwie I Kongres Dy-
daktyki Polonistycznej w Krakowie (20-23 listopada 2013) oraz dziatania
organizatoréw podejmowane po jego zakonczeniu. Zgodzilismy si¢ natomiast,
ze Towarzystwo Literackie nadal powinno glo$no wyraza¢ swoje zdanie do-
tyczace istniejacej sytuacji i domagac sie konkretnych posuniec¢ zmierzajacych
nie do pozorowanej, ale do istotnej zmiany, a moze raczej — ,,porewolucyjnej”
restauracji (co nie jest rGwnoznaczne z w ogéle nieskorygowanym powrotem
do stanu sprzed reform) podstawowych zasad pozwalajacych szkolnictwu
na realizowanie jego zadan konstytutywnych, a nie tylez marginalnych, co mar-
ginalizujacych oraz instrumentalizujacych system edukacji, przez to za$ pro-
wadzacych do destrukcji zaréwno merytorycznosci i fachowosci, jak i odpo-
wiedzialno$ci za jego stan.

Odpowiedzialno$¢ bowiem wigze si¢ z okreslonymi prawami, a przede wszyst-
kim z wolnoscig dziatania, tymczasem, co dobitnie wyrazil prof. Tadeusz Sta-
wek, stwarzane dzi$§ pozory wolnosci (poprzez wybdr mozliwy tylko sposréd
tego, co jako ,uzyteczne” zdefiniuje technobiurokracja czerpigca swa sile z kul-
tu produkgji i kapitatu) skojarzone z nastawieniem na ilo$¢ oraz wciskaniem
szkolnictwa w gorsety testow, pomiaréw, audytéw, grantow — generalnie zas
w schematyzacje — prowadzi do dawania wyksztalcenia czesto noszacego jedy-
nie jego wyksztalcenia (a podobnie, dodajmy, rzecz si¢ ma tez z wychowaniem
w szkotach). Funkcjonujgce na uczelniach sylabusy z ich abstrakcyjnymi i nader
czesto zupelnie nonsensownie formulowanymi ,,efektami ksztalcenia”, z przed-
miotami i umiej¢tnosciami opatrzonymi symbolami niczym towary kodem
kreskowym, znajdujg swoj poczatek w dwdch silnie przez owa biurokracje zy-
wionych przeswiadczeniach. Pierwsze z nich zaklada, ze w zwigzku z tym, iz
zadaniem kazdej szkoly jest ,,produkcja” i relacja $wiadczenia ustug zacho-
dzaca miedzy klientem a fachowcem, mozna przystapi¢ do zabiegdw liczenia
towarow, drugie - ze wiedza jako towar musi zosta¢ odpowiednio ,wylozona”

— przez co jednak nie nalezy rozumie¢ bynajmniej sposobu i jakosci wyktadu
(dziatalnos¢ nauczycielska w tej perspektywie jest praktycznie bez znaczenia),
lecz to, jak tematy wykladéw i obszary zagadnien zostang udostepnione i za-
prezentowane studentowi przez efektowne opakowanie, opatrzenie kodem i usta-
wienie niczym towaru na pétkach wielkiego magazynu. Ta uwaga w znacznej
mierze odnosi si¢ tez zresztg do szkolnictwa nizszych szczebli.

Ponadto na wszystkich szczeblach zaobserwowa¢ mozna rosnace znacze-
nie ,,pedagogiki przyjemnosci” (w my$l ktorej uczen/student powinien dobrze
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si¢ bawic i osiggna¢ cel przy minimalnym wysitku), stanowigcej w istocie na-
rzedzie rozwijania konsumpcjonizmu, a wystepujacej w powigzaniu z natret-
nie wtlaczanym wszedzie pragmatyzmem wynikajacym z terroru rynku (tylko
to ma by¢ wazne, co przyda si¢ na rynku pracy - jakby w istocie to, co si¢ przy-
da, bylo mozliwe do absolutnego zaprogramowania i przesadzenia).

Wszystko to razem wziete sprawia, ze tak falszywie pojeta kultura eduka-
cyjna w istocie pograza to, co najwazniejsze: osobiste i osobowe zaangazowa-
nie zaréwno uczniéw/studentéw, jak i nauczycieli/wyktadowcéw akademic-
kich w proces ksztalcenia, czyli - zgodnie z najbardziej encyklopedycznym
ujeciem — w 0gol czynnosci i proceséw umozliwiajacych uzyskanie przez
tych pierwszych orientacji w otaczajacej rzeczywistosci przyrodniczej i spo-
lecznej, a zmierzajacych do mozliwie wszechstronnego rozwoju osobowosci
i ogdlnej sprawnosci umystowej przy jednoczesnym ksztatltowaniu okreslo-
nych uzdolnien i zainteresowan.

W dalszym ciggu nie zmienia si¢ zatem nasze ogélne widzenie sytuacji, prze-
dstawione przed poprzednim Kongresem' i za marginalizujace role szkolnic-
twa na wszystkich stopniach uznajemy przeobrazanie go w rynek, a nauczy-
cieli w sprzedawcow z przygotowaniem marketingowym, za$ studentéw, ucz-
niéw, rodzicow — w klientéw chetnie uczestniczacych w nieustannych targach
edukacyjnych. Jesli bowiem podstawows rolg szkolnictwa jest ksztalcenie (i wy-
chowywanie) mtodych ludzi, oznacza to, ze ka z d a ze stron musi podja¢
okreslony wysilek zmierzajacy do (twdrczego) przekazania lub - (twdrczego)
przyjecia pewnych tresci, pobudzenia umiejetnosci ich odczuwania i zwigza-
nego z nimi myslenia badz — wyrazania siebie i nawigzywania relacji interper-
sonalnych umozliwiajacych funkcjonowanie w spoleczenstwie. Przy czym,
jak sie wydaje, na razie nie znaleziono bogatszego i bardziej gietkiego instru-
mentu stuzacego temu celowi niz jezyk oraz szerszego zakresu niz kultura

- ajedno i drugie stanowi przedmiot zainteresowania polonistéw czy, szerzej
rzecz ujmujac, humanistow.

ODPOWIEDZIALNOSC W WARUNKACH SZKOLY-MARKETU

Wprowadzanie pojec z zakresu rynku do szkolnictwa powoduje, jak obser-
wuja do$wiadczeni nauczyciele ze znakomitej szkoly, mgr Katarzyna Po-
rembska i mgr Daniel Zych, Ze uczniowie mysla pragmatycznie i gtéwnie
kalkuluja, co ,,si¢ optaca”. Dr Dorota Utracka zauwaza, ze operujac w szkole
- podobnie jak na uczelni - systemem punktéw jako odpowiednikow pie-

1 Zob. L. Wisniewska, Sprawozdanie z pracy Matego Forum Edukacyjnego TLiAM (1i II),
»Wiek XIX. Rocznik Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza” 2013, s. 617-638.
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niedzy, nader czesto wyksztalca sie zaréwno w uczniach, jak i studentach
(réwnie jak w rodzicach) myslenie i dzialanie wedle strategii: jak zdoby¢ naj-
mniejszym naktadem sit (najmniejszym kosztem) najwiecej punktéw (gratyfi-
kacja), a nie - jak zdoby¢ najwiecej ugruntowanej wiedzy i umiejetnosci dzieki
odpowiedniemu do tego naktadowi pracy. Bywa wiec, Ze uczen na przyklad,
nader cenigc swdj czas, odmawia wykonania jakiej$ pracy, jesli wartos¢ poten-
cjalnej gratyfikacji nie przekltada sie na odpowiednia do jego oczekiwan tak
zwang $rednig wazong oceny, cz¢sto wnoszac roszczenia co do wartosci swej
pracy i targuje sie, jakby byl na rynku: ,,Przygotuje (w domysle: z pomocg nau-
czyciela) referat lub prezentacje, jesli bedzie to liczone jako samodzielny pro-
jekt” (co nalezy rozumie¢: ,,Zrobie co$, jesli zamiast trzech punktéw, ktéore
jest to warte, dostane sze$¢ punktéw”). Stosujac wymuszenia i manipulacje,
opiera si¢ na uzasadnionym skadinad przekonaniu, ze nauczyciel i tak nie ma
prawdziwego prawa glosu, poniewaz oceng wystawia sie nie na podstawie istot-
nego wysitku, ale punktéw. Na proby zmotywowania do tego wysitku odpo-
wiada wiec: ,,To pan/pani musi sie staraé, bo panu/pani za to placg, a nam nie”
- wiedzgc, Ze sporne kwestie merytoryczne, dydaktyczne, a zwlaszcza pedago-
giczne, rozstrzygane sa w istocie przez nadzér pedagogiczny (urzednikéw), ro-
dzicow, wreszcie przez samych uczniéw ponad glowa nauczyciela - i zwykle
na jego niekorzys¢.

Co wiecej, w ocenie nauczyciela, jak stwierdza dr Anna Slésarz, pojawiaja
sie mechanizmy dzialajace na szkode tych, ktérzy wymagaja. W Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej odwolanie sig abiturienta od oceny niedostatecznej
z ustnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego rozpatrywane bywa ruty-
nowo na korzys¢ zdajacego, czesto zreszta na podstawie opinii eksperta niepo-
lonisty, ktéry zada od egzaminatoréw szczegélowych wyjasnien dotyczacych
prac komisji sformutowanych na pismie. Wystawienie oceny niedostateczne;j
z ustnego egzaminu dojrzalosci skutkuje w niektorych szkotach kierowanymi
do dyrekgji prosbami kolejnych abiturientéw o danie im mozliwosci zdawania
przed inng komisjg, a wymagajacy egzaminatorzy bywaja w ten sposdb pozba-
wiani prawa pelnienia obowiazkow, czyli w praktyce — odwotani z funkgji.

Dr Mirostaw Gotlunski przypomina, ze takze w codziennej praktyce szkol-
nej postawienie jednej oceny niedostatecznej §roéd- lub koncoworocznej ozna-
cza dwie stronice biurokratycznego wyjasniania i skonstruowanie programu
naprawczego przez nauczyciela; nic natomiast nie stycha¢ o dwu stronicach
wyjasnienia i ,,programie naprawczym” ze strony ucznia (jakkolwiek w ostat-
nich latach upowszechnia sie i praktyka tak zwanych kontraktéw miedzy nau-
czycielem a uczniem). Nauczyciele zwracajg tez uwage, ze - w warunkach ,,ryn-
kowych” - jakiekolwiek proby zostawiania uczniéw na drugi rok w klasie

602



e DIAGNOZY I POSTULATY III 1 IV MAELEGO FORUM EDUKACYJNEGO TLIAM e

konczg sie niepowodzeniem ze wzgledu na ,,rynkowa wartos$¢” szkoty, szcze-
gélnie za$ na rankingi.

Mechanizmy ,,przemystu rankingowego”, jak zauwaza mgr Karol Jaworski,
mogg réwniez dziala¢ przeciwnie, stajac w sprzecznosci z zakltadanymi ocze-
kiwaniami panistwa wobec szkét, by podmiotowo i w sposéb zindywidualizo-
wany podchodzi¢ do uczniéw, bowiem ta sama troska o ,,rynkowa warto$¢”
szkoly prowadzi tez czasem do daleko idgcej selekgji, a w skrajnych przypad-
kach - sktaniania uczniéw stanowigcych balast do przeniesienia si¢ do innej
szkoly. W poczuciu, ze rankingi poglebiaja nierdwnosci, w krajach skandy-
nawskich zatem rezygnuje sie z tego instrumentu hierarchizacji.

Ten pracujacy w renomowanej szkole mlody nauczyciel ma jednak zarazem
poczucie — wspdlne zreszta reprezentantom réznych generacji w tym gronie dys-
kutantow - Ze okreslenie ,,traktowanie podmiotowe ucznia” moze stac si¢
(i czesto sie staje) przykrywka dla patologii relacji ucznia z nauczycielem, w kto-
rej ten ostatni stawiany jest na pozycji nawet nie wspotrzednej, ale podrzedne;.
Tym bardziej dotyczy to relacji nauczyciel - rodzic, poniewaz rzadko przyjmuje
ona posta¢ prawdziwej wspotpracy, najczesciej wyradzajac si¢ w roszczenie ze
strony tego drugiego. W sytuacji rynkowej niemal zawsze rodzic uzyska w kura-
torium zapewnienie, Ze ma racje, a nie ma jej nauczyciel. W taki sposéb ten ostat-
ni zostaje postawiony wobec opresji zaréwno wewnetrznej, jak i zewnetrznej.

Te doswiadczenia takze s3 niezalezne od poziomu szkolnictwa. Z podobna
sytuacja spotykamy sie na uczelniach, gdzie, jak stwierdza prof. Magdalena
Saganiak (a nie wystepuje tu ona we wlasnej sprawie), zroédlem patologii staja
si¢ miedzy innymi ankiety studenckie. Ma do nich wglad wiele os6b (wladze
wydzialu, czlonkowie komisji wydzialowych, cztonkowie komisji senackich
i zewnetrznych), zatem jesli znajduja si¢ w nich oszczerstwa, to moga stac si¢
one takze narzedziem szkalowania, przed ktérym wykladowca nie jest nawet
zdolny si¢ broni¢. W niektdrych przypadkach zas ankiety studenckie staja
sie narzedziem mobbingu wobec niewygodnych wykladowcow.

Anonimowe ankiety nie zmuszaja oceniajacych do zZadnej odpowiedzial-
nosci za stowo - a bardzo czgsto wypowiadaja sig ci, ktorzy traktuja je jako
wyraz repulsji, odegrania sie, a co najmniej wylania zalow, ktére dotycza
raczej tego, ze wykladowca zbyt wiele zada, niz zbyt mato daje. Poniewaz
nie mozna z nimi dyskutowac, sklaniajg one wielu wykladowcéw do zani-
zania wymagan i zawyzania stopni. Zdarza si¢ takze, ze same dyrekcje in-
stytutow, wystuchujac zazalen studentéw, sklaniaja do przyjecia takiej po-
stawy. Oczywiscie w imig respektowania wymagan mechanizméw rynkowych.

Teoretycznie, zaréwno wolanie o demokratyzacje stosunkéw nauczyciel/
wykladowca akademicki - uczen/student, jak i stosunkow nauczyciel - rodzic
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oparte jest na pigknie brzmiacych hastach wprowadzania partnerstwa, ucze-
nia kolektywnego dzialania, rozwijania samorzadnosci, przelamywania bier-
nosci spoleczenstwa. Zasadnicze pytanie jednak brzmi: czego w istocie ma

dotyczy¢ to partnerstwo i wspotdziatanie? Bo jesli kwestii merytorycznych,
na ktére w ferworze aneksji rozcigga si¢ aktywnos$¢ uczniéw i rodzicéw zaini-
cjowana w sferze form realizacji procesu wychowawczo-dydaktycznego, to na-
lezy sie zastanowi¢, dlaczego takie oczekiwanie jest kierowane pod adresem

nauczyciela, a nie, dajmy na to, lekarza i nie wprowadza si¢ demokratyczne;j

zasady leczenia, zgodnie z ktéra pacjent stawia sobie diagnoze, zapisuje leki,
wypisuje zwolnienia — oraz kontroluje, czy lekarz wlasciwie wprowadza jego

zyczenia do komputera? Dlaczego nie stosujemy demokratycznej zasady fun-
kcjonowania prawa, dzigki ktorej nie prawnicy beda je formutowali i egzekwo-
wali, ale ci ktérzy mu podlegaja? To szczegolne, ze nie kazdy moze by¢ bodaj

elektrykiem czy drwalem, a mozna odnie$¢ wrazenie, ze kazdy czuje si¢ upraw-
niony do wskazywania nauczycielowi, co i w jaki sposéb powinien wykonywac,
a tym samym - do odbierania mu autorytetu i jego godnosci zawodowe;j.

Przede wszystkim zatem merytoryczny zakres oceny nauczyciela powinien
by¢ powierzony wylacznie nauczycielowi — niezaleznie od tego, czy w szkole,
czy na uniwersytecie. Oznaczac to musi zerwanie ze strategia podejrzen, pro-
wadzgcg do dezintegracji Srodowisk nauczycielskich. Zadawanie pytania
uczniowi/studentowi (lub rodzicowi), czy nauczyciel/wyktadowca akademicki
jest merytorycznie przygotowany do zaje¢, zaklada, ze odpowiadajacy musza
posiada¢ wigksza od niego wiedze¢ pozwalajaca na taka oceng, co jest nielo-
giczne ex definitione. Jesli zas majg, niech zatem prowadza zajecia. Takze jed-
nak w szerszym zakresie powinny oceny pracy nauczyciela/nauczyciela akade-
mickiego dokonywa¢ wyltacznie merytorycznie przygotowane do tego osoby,
natomiast opinie uczniéw czy ankiety studenckie mogg by¢ traktowane wylacz-
nie jako material pomocniczy i dotyczy¢ — ewentualnie — kwestii sposobu prze-
kazywania wiedzy, ale nie jakosci jej same;j.

Uwazamy tez, ze to uczen/student jest tym, do kogo przede wszystkim na-
lezy wykonanie okreslonej pracy i rozliczenie sie¢ z niej — bez czego trud na-
uczyciela idzie zupelnie na marne. Podstawg programu naprawczego w bardzo
szerokim sensie powinien stac si¢ — egzekwowany — Kodeks ucznia (podobnie
jak Regulamin studiow), pozwalajacy wskaza¢ obowiazki w sposéb jasny i pre-
cyzyjny, a Srodkiem do osiggniecia tego celu musi stac sie prawidtowo dzia-
tajacy system ocen i egzamindw.

W przeciwnym przypadku milczaco zaktada si¢, Ze nauczyciel/wyktadowca
akademicki nie ma wtasciwych kompetencji, zeby wykonywa¢ odpowiedzial-
nie swojg pracg. W istocie mogga tu zresztg pojawic si¢ nastepujace dwie sytu-
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acje: rzeczywiscie nauczyciel nie ma takich kompetencji lub nie ma kompe-
tencji najwyzszych, a dzieje si¢ tak dlatego, ze do szkoly przyjmowane sg osoby
niewlasciwe — na skutek selekcji negatywnej lub dlatego, ze stoi za tym nepo-
tyzm, pozwalajacy zebra¢ grupe ludzi wystarczajaco podlegtych dyrekeji albo
wladzom samorzadowym, by te mogly darowac sobie zajmowanie si¢, w ich
pojeciu, zbednymi problemami. To jednak nalezatoby wykorzeni¢ u samych
podstaw — i wrocimy do tej kwestii dalej. Najczesciej bywa jednak raczej zu-
pelnie przeciwnie: nauczyciel posiada odpowiednie kompetencje, wykazal sie
nawet doktoratem (czy stopniami akademickimi na uczelni) i nieprzecietnym
zaangazowaniem w swoja prace, jest wiec tworczy — czego si¢ podobno od nie-
go gléwnie oczekuje - a jednak z jakich$ trudno zrozumialych wzgledow
poddawany jest wielostronnej i nieustannej, a przede wszystkim nieuzasad-
nionej, kontroli.

Nauczyciel, i szkolny, i akademicki, odarty z autorytetu wlasciwego jego
zawodowi, wystepuje w roli podejrzanego, zmuszanego do nieustannego doku-
mentowania wszelkich swoich dzialan. Obowigzujacy na uczelniach, co pod-
nidst prof. Marek Stanisz, system mierzenia jakosci pracy pracownikéw na-
ukowo-dydaktycznych - oczywiscie system punktowy — powoduje wiele
negatywnych zmian w funkcjonowaniu nauki w Polsce, skutkujgc miedzy
innymi, jak to on okreslil, ,histerig dokumentacyjng”. Corocznie kazdy ak-
tywny pracownik naukowo-dydaktyczny sklada kilka, a nawet kilkanascie
sprawozdan ze swojej dziatalnosci, czgsto niezmiernie rozbudowanych, by nie
wspomniec juz o skandalu tak zwanych matryc i pozbawionych wartosci dy-
daktycznych sylabuséw z ich zaiste zadziwiajacymi celami. W szkole, w skraj-
nych przypadkach, pod rygorem odpowiedzialnosci stuzbowej nauczyciel
wpisuje do elektronicznego dziennika dane o kazdym uczniu z kazdej objetej
przez niego nauczaniem klasy (powiedzmy, dziennie ok. 150-200 wpiséw), do-
tyczacych - czesto — wszystkiego. DzienniKk ten, o ile utatwia same zapisy
iw duzym stopniu automatyzuje sprawozdawczos¢, to, jak zauwaza mgr Jo-
anna Zaremba, generuje rowniez wymagajacg po$wiecania dalszego czasu
korespondencje z rodzicami. Niezaleznie zreszta od tego biurokracja w szko-
tach ros$nie w sposéb lawinowy. Wtasciwie z kazdej czynnosci nauczyciel po-
winien sklada¢ sprawozdanie. Problem jednak polega w tej sytuacji na tym,
ze kreatywnos¢ nauczycieli/wykladowcow akademickich (podlegajaca, jak to
okresla prof. Tadeusz Stawek, pseudoregulacji przez opresje systemu biurokra-
tycznego nieustanne wzmacniajgcego narzedzia nadzoru), staje si¢ tylko pu-
stym frazesem nieznajdujacym swojego faktycznego przetozenia na premio-
wanie tego, co w ich pracy rzeczywiscie istotne: zaangazowania, aktywnosci
i pomystowosci. Jesli zatem istnieje jakas relacja miedzy biurokratyzacjg a tym,
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co stanowi sedno nauczycielskiej pracy, to wylacznie i absolutnie negatywna.
Bezplodne mnozenie papieréw zabiera mianowicie czas i sily, ktére powin-
ny zosta¢ skierowane raczej na konkretng i rzeczywistg prace dydaktyczng.

Zarazem ta sama biurokracja stuzy wytwarzaniu rzeczywistosci pozor-
nej, bo papierowej (lub elektronicznej, jesli kto woli).

Walka o wysoka pozycje w (biurokratycznie ilosciowo rozliczanej) walce
o klienta - na co zwraca uwage dr Anna Slésarz — nie pozwala na przyktad
egzaminatorom przy ustnym (stanowiagcym skladowa calosciowej oceny), tak
zwanym ,zewnetrznym” egzaminie maturalnym na bezstronno$¢. Jesli egza-
minatorzy z dwu ,,zaprzyjaznionych” szkét wymieniajg si¢ miedzy soba
praca w komisjach, to i wzajemnie si¢ uzalezniaja: nie zdecyduja sie zatem
na postawienie negatywnych ocen w partnerskiej szkole, wiedzac, ze to samo
moze zostac zrobione w ich wlasnej na zasadzie rewanzu. W tej sytuacji poto-
wicznym rozwigzaniem moze by¢ losowanie zewnetrznego egzaminatora
(OKE dysponuje bazg), a pozagdanym — wprowadzenie pojedynczego nauczy-
ciela egzaminujacego, przyjezdzajacego z innego powiatu/wojewodztwa (to
rozwigzanie praktykowane jest np. we Francji). Poki jednak tak si¢ nie stanie,
chocby z tego powodu ilo$ciowe kryteria w dalszym ciggu prowadzi¢ beda
do falszowania obrazu rzeczywistosci.

Jednoczesnie w ciagu roku odbywa sie w szkole, jak zauwaza dr Dorota
Utracka, kilka wewnetrznych ewaluacji, dokonywanych w zasadzie przez powo-
tane do tego zadania grupy nauczycieli, kontrolowane jednak przez dyrekcje
starajacg sie, by do wnioskéw nie przedostawaty si¢ informacje wykazujace
luki, btedy czy naduzycia pokazane przez ankiety, wywiady czy dokumenty.
Ogromna i czasochlonna praca nauczycieli to zabieg sztuczny takze dlatego,
ze nie dopuszcza sie narzedzi badania (np. pewnego rodzaju pytan) mogacych
wjawni¢ (kompromitujgcy) stan faktyczny. Za pomoca jedynie na papierze
zgrabnie sporzadzonej ewaluacji mozna zatem uruchomi¢ mniej lub bardziej
wydolng strategie maskujaca istotne niedociagniecia szkoty.

Nasze obserwacje wskazujg zatem, ze istniejaca dzi§ rozbudowana kon-
trola nie stuzy wykrywaniu patologii, lecz, cho¢by w sposéb przedstawiony
wyzej, sama jest patologiczna i staje si¢ Zrodlem patologii — oderwana od fak-
tow, nienastawiona na rzeczywistg poprawe sytuacji, kreuje autonomiczng

~papierowa” rzeczywistos$¢, stuzac osigganiu nie celéw edukacyjnych, lecz, po-

dobnie jak techniki reklamowe, rynkowych lub - biurokratycznych, przydat-
nych, by¢ moze, do czegos (do notujacej same ,,wzrosty” statystyki) i komus (po-
litykom), ale z calg pewnoscig nie szkolnictwu.

Obserwacja ta nie zaweza sie do szkolnictwa podstawowego i $redniego
szczebla. Z podobnymi problemami mamy do czynienia na uniwersytetach.
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Jak zwraca uwage prof. Magdalena Saganiak, obecna ustawa o szkolnictwie

wyzszym, w Ktorej sama biurokracja (lacznie z parametryzacja) wydawata sie

poczatkowo nieszkodliwym sztafazem, okazala sie sprawnym instrumentem

obnizania rangi nauczyciela akademickiego. Dochodzi do tego poprzez ogra-
niczenie swobody finansowej zwigzanej z badaniami, jak i wprowadzenie me-
chanizmoéw kontroli sprzecznych z etyka akademicka, a w znacznym stopniu

podkopujacych autonomig uczelni, zawezajacych i usztywniajacych oferte pro-
gramowy oraz ulatwiajacych przeksztalcenie uniwersytetéw w wyzsze szkoly
zawodowe. Poniewaz przy tym uczelnie przyjely zaproponowane/narzucone

przez ministerstwo efekty ksztalcenia w wiekszosci bez modyfikacji, to okre-
Slone tak ogdlnie, Ze maja pasowac do wszystkich uczelni, sa one zarazem tak
minimalistyczne, ze (na przyklad) w zakresie wiedzy w obrebie ksztalcenia

literackiego i jezykowego na filologii polskiej zaspokoi¢ by je potrafil pro-
gram liceum. A skoro zaréwno student, jak i urzednik ministerialny maja pra-
wo do stwierdzania zgodnos$ci owych efektéw z programem nauczania, to stu-
denci mogga si¢ w zwigzku z tym domagac zmniejszania stawianych im wy-
magan, a urzednicy - redukgji programéw. W ten sposob dokonac sie moze

rzeczywiste przeksztalcenie uniwersytetow w wyzsze szkoty zawodowe nie

z powodu ich obecnego poziomu ksztalcenia, lecz dzieki biurokracji - jako

ze zalozony wczeéniej ,ranking” (uniwersytetow ,,flagowych” i ,innych”)

zostanie w ten sposéb ustanowiony.

Oczywistym w tej sytuacji zasadniczym zgtaszanym przez nas postulatem
musi by¢ wyeliminowanie biurokracji w szkolnictwie wszystkich szczebli
w imig skierowania wysitku nauczycieli na obszary rzeczywiscie znaczace
w ich pracy i zwigzane z podnoszeniem poziomu wyksztalcenia, a nie - stop-
nia biurokratyzacji. Jest to postulat, by¢ moze, majacy tym wigksze szanse rea-
lizacji, im bardziej zostanie dodatkowo wzmocniony przez podobne, a juz do-
chodzace do glosu, zadania drobnych przedsigbiorcéw, lekarzy i przedstawi-
cieli innych dziedzin, ktérzy borykaja sie z identycznym wlasciwie marnotraw-
stwem sil i srodkéw kierowanych na cele biurokratyczne, a nie na, by tak rzec,
konstytutywne dla nich dziatalnosci.

Jesli natomiast — powr6¢my do zasygnalizowanej juz wezesniej kwestii — chee-
my w istocie wykluczy¢ mozliwos$¢ powstawania patologii po stronie nauczy-
ciela, to musimy raczej - taki postulat wyartykulowany zostat przez prof. Ta-
deusza Budrewicza — domagac¢ si¢ znakomicie dziatajacych uniwersyteckich
polonistyk, a w ich ramach réwnie dobrze funkcjonujacych zakladow czy
katedr metodyki i dydaktyki, ktérych potencjal naukowy nalezy wzmacnia¢,
a nie ostabia¢ (np. przez dokonywane w imie oszczednosci faczenie metodyk/
dydaktyk w zakresie nauk humanistycznych). Jesli chcemy natomiast wyklu-
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czy¢ sytuacje, w ktorych do tego zawodu trafig osoby, za ktérymi stoi nie mery-
toryczne przygotowanie, ale znajomosci i nepotyzm, nalezy wystapi¢ do MEN
zwnioskiem o akty prawne zmieniajace role samorzaddéw, jesli chodzi o me-
rytoryczne, osobowe i finansowe funkcjonowanie szkot, a przede wszystkim
wnioskowa¢ o powrdt do sytuacji, w ktdrej to MEN (a jeszcze bardziej — Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
poniewaz zakresy ich dzialania muszg uwzglednia¢ ten system naczyn polaczo-
nych, w ktérym zle przygotowani uczniowie/studenci staja sie zle przygotowu-
jacymi nauczycielami/wykladowcami, ktorzy ksztalca zle przygotowanych
abiturientéw efc. — co napedza bledne koto niekompetencji na wszystkich pozio-
mach) jest w najwyzszym stopniu odpowiedzialny za stan szkolnictwa w Pols-
ce, poniewaz to panstwo polskie poswiadcza swg pieczecig $wiadectwo szkolne.

W tych kwestiach, adresowanych do ministerstw, na co zwraca uwage i po-
mystodawca, i prof. Teresa Kostkiewiczowa, potrzebne jest wszelako ustale-
nie wspdlnej plaszczyzny dzialania i porozumienie srodowisk nauczycieli — aka-
demickich, réwnie jak uczacych w szkotach. Wydaje sie, jak zaznaczajg mgr
Katarzyna Porembska i mgr Daniel Zych, ze zbyt tatwo godza si¢ one z réznymi
zarzadzeniami tak zwanych decydentéw (ministerstw, gmin, CKE, OKE), to-
tez oprdcz protestow czy artykuléw w prasie potrzebne sg i ze strony samych
nauczycieli czy dyrektorow gesty bardziej wyraziste i zdecydowane - tacznie
z odmowg wykonywania szkodliwych dla edukacji dziatan i Zagdaniami doty-
czacymi dzialan potrzebnych i koniecznych.

Przez caly czas, co nalezy podkresli¢, odwolywatam sie tutaj do obserwa-
cji przedstawianych przez nauczycieli polonistéw (w tym nauczycieli akade-
mickich), dla ktérych stowo - jak podkresla prof. Teresa Kostkiewiczowa — jest
podstawowym narz¢dziem poznania i porozumienia. Odnosi si¢ ono bowiem
do wszystkich innych obszaréw zycia i kultury (w tym postugujacych sie obra-
zem - o Ktérym mowi si¢ za pomocg sfowa, uzywanego nawet przez reprezen-
tantéw postmodernizmu, i takze wtedy, gdy za pomoca stowa przyznajg oni
obrazowi zasadnicze znaczenie) oraz do ustanawiania relacji miedzyludzkich.
Tymczasem coraz czgéciej takze w szkole obserwuje sie ucieczke od stowa
i nawet wyklad zamieniany bywa w wystapienie multimedialne. W konse-
kwencji nierzadko mozna tez ustysze¢ odpowiedz uczniéw: ,,Ja wiem..., ale
nie umiem tego uja¢ w stowa”. Wiedza merytoryczna, spoleczna, a takze, co
nieobojetne, wiedza o samym sobie - i to w jakiejkolwiek dziedzinie - ktéra
nie poddaje sie wyslowieniu, staje si¢ jednak bezplodna. Jesli z tego nie beda
zdawac sobie sprawy wszystkie strony odpowiedzialne za proces ksztalcenia

— nauczyciele, uczniowie/studenci, rodzice, ministerstwo, a takze wtadze Iacznie
z czwarta wladza, to znaczy mediami (ktdre, naszym zdaniem, mylg sie, gdy
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schodza w walce o klienta na najnizszy poziom komunikatywno$ci i wiedzy)
- by¢ moze w nieodleglej przyszlosci zapadnie martwa cisza lub z ust wigkszo-
$ci w nastepnych pokoleniach wydobedzie si¢ jedynie nieartykulowany betkot.

Podejmujaca ten watek dr Dorota Utracka stwierdza, ze naklada to na pro-
ces edukacji polonistycznej i na nauczycieli polonistéw szczegdlne zobowia-
zania. Wydaje sie, ze szkota i uczelnia, a w ich ramach edukacja polonistyczna,
to ostatnie dzi$ miejsca, gdzie mozliwe jeszcze jest promowanie i egzekwowa-
nie wzorcow kultury méwienia — spojnego, poprawnego leksykalnie, zorgani-
zowanego semantycznie i formalnie - ksztattujace kodeks poprawnej komu-
nikacji. Wypracowywanie jednak wtasciwych nawykéw komunikacyjnych,
dyscypliny, estetyki i etyki méwienia wymaga cierpliwoéci i powolnej, zmud-
nej ,pracy w stowie”. Bez wlozenia tego trudu wszelako mlody (i dorosty) czlo-
wiek bedzie obawial sie (bo nie bedzie umial) méwic i pisa¢ w urzedach, in-
stytucjach publicznych, a okaze si¢ tez niekomunikatywny w kontaktach
osobistych, nie potrafigc wyartykulowac nie tylko swoich racji, ale i zwyczaj-
nie wyjasnié, o co mu tak naprawde chodzi. Jako$¢ komunikacji stownej lo-
kuje ponadto i okresla cztowieka spotecznie i kulturowo, czesto decydujac
o statusie spolecznym a nawet, tak eksponowanym dzis, tworzeniu wizerunku,
ale takze (w tym w ,,branzach” niehumanistycznych, jak ekonomia, zarzadza-
nie, marketing) pozwala budowac relacje interpersonalne, organizowac zespot,
rozwigzywac¢ konflikty droga negocjacji i mediacji. Wbrew pozorom nawet
w zmedializowanym i skomercjalizowanym $wiecie stowo ciagle pozostaje pod-
stawowym wyznacznikiem relacji miedzyludzkich. W zakresie tresci, ale i me-
tod, na wszystkich poziomach ksztalcenia powinna wiec zosta¢ znaczaco wy-
eksponowana szeroko rozumiana kompetencja jezykowa, pozwalajaca eli-
minowac skrétowos¢ i ogolnikowos¢ (,,hastowos¢”) porozumienia oraz prze-
moc jezykowa (tzw. mowe nienawisci), przynoszaca za$ w zamian bogactwo
i funkcjonalnos¢ jezyka budowane dzieki wiedzy literacko-kulturowej, a w jej
obszarze - dzigki faczeniu tego, co lokalne, osobiscie doswiadczane, z tym, co
globalne i wielokulturowe, oraz tego, co powigzane z tozsamoscig réwnie
jak z inno$cia.

Odpowiedzialnoscia za potencjalne zagrozenie wspomniang wyzej cisza
lub nieartykulowanym betkotem nie mozna jednak obarcza¢ nauczycieli
wystepujacych w roli koztéw ofiarnych, cho¢ by¢ moze niektérzy z nich nie
powinni si¢ znalez¢ w tym zawodzie, a kwestia doboru do niego pozostaje
jednag z podstawowych - i cho¢ postulat, by wypracowac na uczelniach oraz
w dyrekcjach szkdét mechanizmy pozwalajace na precyzyjna selekcje do zawo-
du juz wybrzmial na poprzednim Kongresie, to jednak warto go przypomniec¢
w zwigzku, chociazby, z brakiem odpowiedzi nan ze strony dyrektoréw czy
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wiadz szkolnych. Jednak wigkszos$¢ nauczycieli, szczegolnie polonistow, pod-
kreslmy to raz jeszcze, nie tyle nie potrafi, ile nie jest w stanie skoncentrowac
si¢ przede wszystkim na zasadniczych merytorycznych i wychowawczych zada-
niach, gingc nie tylko pod nawalem prac do sprawdzania, ale i pod zalewem
biurokratycznych obcigzen (procedury ewaluacyjne, sprawozdania, rozklady za-
je¢), nie stuzacych w Zadnej mierze temu, co ma stanowi¢ wlasciwy cel szkoty.

To domaganie si¢ przywrdcenia wlasciwego miejsca zadaniom stanowig-
cym o tozsamosci szkoly podnoszone jest z mocg przez naprawde dobrych,
aktywnych i madrych nauczycieli, bioragcych udziat w naszej dyskusji — nieszu-
kajacych bynajmniej ucieczki przed praca, szukajacych jednakze ratunku
przed pracg absolutnie bezptodng. Podobne zadanie plynie ze srodowiska
akademickiego. Jesli prawda jest, ze takie bedzie spoteczenstwo, jakie ,,jego
mlodziezy chowanie”, to musimy si¢ zastanowi¢, czy podjac to zadanie moze
nauczyciel, ktéremu odbiera si¢ jego status i ktorego si¢ lekcewazy?

Uwazamy, ze konieczne staje si¢ podjecie staran stuzacych przywréceniu
godnosci i autorytetu — wymagajacego, dobrze przygotowanego do swej pra-
cy i twdrczego — nauczyciela, szczegélnie nauczyciela polonisty i humanisty,
cho¢ nie wylacznie. Trzeba tez podja¢ dziatania zmierzajace do odwrocenia
tendencji deprecjacji polonistyki i humanistyki w ogéle — przede wszystkim
tej dokonywanej poprzez srodki masowego przekazu - jako szczegélnie, a bez-
myslnie, niszczacej. Posrdd niewykorzystanych instrumentéw to wlasnie
umozliwiajacych powinna znalez¢ si¢, o czym przypomina prof. Magdalena
Saganiak, Ustawa o jezyku polskim zobowigzujaca do poprawnosci jezykowe;j
w przestrzeni publicznej (w prasie, radiu, telewizji, dokumentach urzedowych).
Rodzi si¢ tu wiec oczywisty postulat, by szczegdlnie w tej sferze nie pojawiaty
si¢ teksty pisane i wypowiedzi niepoprawne czy nieporadne jezykowo. Przede
wszystkim tez w tych obszarach powinno sie zatrudnia¢ specjalistow chronig-
cych jezyk. Nie polonistow-policjantéw zreszta, a wlasnie — w szerokim sen-
sie tego stowa — nauczycieli. W tej mierze nieodzowne jest szerokie i, dodajmy,
naprawde konkretne dziatanie. Przyklady kilku panstw mogg stuzy¢ nam
pomoca w rozwigzywaniu tego problemu.

Jesli jednak przypisujemy humanistyce zasadnicza role w uczeniu czlo-
wieka porozumiewania si¢, wypowiadania, myslenia, odczuwania, to protestu-
jac przeciw dewaluacji roli nauczyciela polonisty i humanisty we wszystkich
srodowiskach, szczegolnie powinni$my - jak podkresla mgr Anna Nakielska-
-Kowalska — zwroci¢ rdwniez uwage na swoje wlasne srodowiska, na przyktad
promujgc klasy humanistyczne i wystepujac przeciw twierdzeniom, ze ucz-
niowie o humanistycznych inklinacjach to stabi, ,wybrakowani” uczniowie,
a nie uczniowie o po prostu innych predyspozycjach niz ,,$cistowcy”. Mgr Mi-
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rostaw Skrzypczyk akcentuje przy tym, ze potrzebna jest dzis§ polonistyka

bardziej ofensywna i ,,performatywna”, kreujaca swdj obraz jako dziedziny
powaznej — a mozliwe to stanie sie tylko wtedy, gdy srodowisko polonistéw
(humanistéw) bedzie takze zabiegac o stanie sie wspdlnota, ktdra w poczuciu

solidarnosci wspiera sie wzajemnie, cho¢ réwniez — w imie tej samej solidar-
nosci — od siebie wiele wymaga. Humanisci i polonisci sg duza grupa, ale dzi-
siaj kompletnie zatomizowana, rozproszong, bez silnego i wyrazistego glosu,
aich wystapienia czesto naznaczone s brakiem zrozumienia dla siebie samych

i wzajemnymi pretensjami (np. oskarzeniami o niedociggnigcia powstajace

na jednym poziomie, a konieczne do odrabiania na innym), gdy tymczasem

przyczyny tego stanu rzeczy s3 w znacznej mierze raczej obiektywne niz su-
biektywne, i zwigzane na przyklad z brakiem wystarczajgcego czasu czy za

duzg liczba uczniéw w klasie/grupie studenckie;.

Warto wiec, aby nauczyciele wszystkich pozioméw edukacji szkolnej i pra-
cownicy uniwersytetéw komunikowali si¢ ze sobg (pada tutaj propozycja,
by nauczyciel jezyka polskiego utrzymywat kontakt z promotorem czy men-
torem na uczelni, ktéry wspieratby go w jego dzialaniach edukacyjnych i towa-
rzyszyl jego poszukiwaniom oraz rozwojowi), stuchali siebie (dobrzy nauczy-
ciele uczacy w szkotach érednich, a nawet emerytowani nauczyciele, mogliby
stuzy¢ swoja wiedzg, umiejetnosciami, a przede wszystkim doswiadczeniem
studentom - przysztym nauczycielom - w ramach warsztatéw i ¢wiczen, po-
wiedzmy, podczas zaje¢ z metodyki — podpowiadajg mgr Katarzyna Poremb-
ska i mgr Daniel Zych) i spotykali sie ze sobg (Kongres czy skromne Fora
TLiAM stwarzajg réwniez taka mozliwo$¢), by wspolnie wypracowa¢nasze
wlasne stanowisko i zbudowac¢ o sobie wyrazng i przekonujaca narracje zdol-
ng przeciwstawic sie czesto trywialnym, nieodpowiedzialnym i populistycz-
nym opiniom, ktére podwazajg sens pracy nauczyciela. Nie jest to moze fatwe,
bo wymaga dodatkowego czasu i wysilku, ale wydaje si¢ nieodzowne.

EGZAMINY SZKOLNE JAKO NARZEDZIE KSZTALTUJACE SPOSOB
I EFEKTY KSZTAELCENIA

A. Diagnoza stanu istniejacego

Przypomnijmy: stowo egzamin wywodzi sie z taciny, w ktérej oznacza ‘do-
kladne wazenie’, a jest sprawdzaniem przez osoby kompetentne czyich$
wiadomo$ci naukowych lub fachowych po jakim$ etapem ksztalcenia lub
przednim, petni wigc rol¢ pewnej granicy pozwalajacej przej$¢ na wyz-
szy etap czy poziom komplikacji zadan, zwigzany tylez z wieksza wolnoscia,
ile odpowiedzialnoscig — a wigcidojrzato§cig. W jakim wigc stopniu
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dzisiejsze egzaminy sg takim wa zZeniem (przy calej metaforycznosci tego
okreslenia — w ujeciach rynkowych trywialnie pozbawianego przenosnego
sensu jakosciowego wymiaru owego wazenia) i w jakim stopniu oceniajg one
przyrostwiedzy, umiejetnosci, kompetencji ucznia, szczegdlnie p o pew-
nych etapach?

Ot6z nauczyciele (podkresle jeszcze raz: znakomici nauczyciele) bioracy
udziat w obradach MFE TLiAM sg zgodni. Mimo Ze tegoroczny egzamin ma-
turalny w wigkszo$ci wypadkdéw (cho¢ nie bez wyjatkow) zostal przyjety nie-
co lepiej niz poprzedni (brak kluczy w pisemnej czesci), to jednak wystapily
w nim powazne luki i btedy. Podstawowe za$ problemy stwarzajg sposéb for-
mulowania wymagan, budzacy powazne watpliwosci co do poziomu ocze-
kiwan egzaminacyjnych, i kryteria oceniania, pozwalajace egzaminatorom
na do$¢ swobodne ich traktowanie, co podwaza obiektywno$¢ oceny samej
odpowiedzi.

a) Matura pisemna

Zwré¢my przede wszystkim uwage, Ze — nie wspominajac o nieporéwny-
walnosci egzamindéw w kolejnych latach — nawet w jednym roku stopien trud-
nos$ci dwu tematoéw jest zréznicowany, co samo w sobie stanowi istotny pro-
blem, jesli chodzi o poprawnos¢ ,wazenia” wiedzy. Jednoczesnie zwro¢my
uwage, ze dzieki zatgcznikom tekstowym, ktdre zdajacy ma interpretowad,
moze on bez specjalnego przygotowania podejs$¢ do egzaminu, bowiem wia-
$ciwie nie egzekwuje si¢ od niego uprzedniej wiedzy literackiej i kulturowe;.
Na egzaminie pisemnym, na co zwraca uwage mgr Joanna Zaremba, cho¢ ob-
niza si¢ punktacje za btedy merytoryczne, to w sposéb absolutnie niezrozu-
mialy przyznaje si¢ zarazem punkty za... brak bledéw. W interpretacji po-
danego wiersza trudno zrobi¢ blad rzeczowy, wigc juz na wstepie, w zasadzie
za nic, piszacy otrzymuje 4 punkty. Podobnie jest przy okazji oceny dotycza-
cej spelnienia kryterium ,,styl” (zasada decorum). A razem to juz 8 punktow
czyli catkiem spora czgs$¢, bo 20% calej wartosci wypracowania. Za zredago-
wanie tezy odpowiadajgcej na pytanie: ,,czy?” - chociaz wigcej zadaloby od
zdajacego polecenie wymagajace rozwigzania problemu, gdyz uczen sam
musialby przemysle¢ postawione zagadnienie — abiturient automatycznie
otrzymuje 6 punktow (ponad 10% punktacji za cale wypracowanie). Razem
to juz jedna trzecia nader wyrozumialego ,,wazenia”.

Skad te akty nieuzasadnionej hojnosci? Mozna odnie$¢ wrazenie, ze kry-
teria po zmianach obowiazujacych w biezacym roku s3 w dalszym ciaggu tak
konstruowane, iz po prostu bardzo trudno tego egzaminu nie zdac. A jesli ktos
sie bardzo o to ostatnie juz postara, nie zmienia to pytania o poziom wyksztal-
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cenia polonistycznego tych, ktérzy zdali, poniewaz, co nauczyciele podkresla-
ja wyraznie i zgodnie, nawet $rednio inteligentny uczen moze nie mie¢ prawie
zadnej wiedzy ani umiejetnosci, aby zda¢. Wystarczy, ze postuguje sie z grub-
sza poprawnym jezykiem i w miare logicznie rozumuje’. Tym samym cel, dla
ktdrego stosuje si¢ egzaminy, zostaje podwazony, a sam egzamin staje sie list-
kiem figowym przykrywajacym wstydliwy fakt braku u zdajgcych wiedzy.
Ogolne zapisy pozioméw realizacji wypowiedzi pisemnej utrudniajg tez niu-
ansowanie roznic’ w poszczegolnych pracach, szczegolnie w zakresie wyko-
rzystanych tekstéw kultury (podobnie zreszta ocena poprawnosci jezykowe;j
jest zbyt ptaska - to jedynie trzy poziomy: 6, 3 i o punktow). Jesli uczen zaled-
wie pobieznie odniost sie do wymaganej liczby tekstow kultury, na przyklad
z zakresu gimnazjum lub lektur typu Harry Potter, to uzyskuje o 4 punkty
(czyli niemal 10%) wiecej niz ten, ktory szczegétowo opracowal mniej tekstow,
za to bardziej ambitnych. Proponowane kryteria ilociowe, nie promujac za-
tem pogtebionych, ciekawych i madrych prac nastawionych na jako$¢ inte-

2 Przeprowadzona przez mgr Joanne Zarembe symulacja pokazuje rzecz jasno. Uczen
realizuje temat: ,,Czym moze by¢ dla czlowieka podrézowanie? Rozwaz problem i uza-
sadnij swoje stanowisko, odwolujac si¢ do podanego fragmentu reportazu Ryszarda
Kapuscinskiego oraz innych, wybranych przez siebie, tekstéw kultury. Twoja praca po-
winna liczy¢ co najmniej 250 stéw” (przyklad zaczerpniety z dokumentu Egzamin ma-
turalny od roku szkolnego 2014/2015. Jezyk polski. Poziom podstawowy. Rozwigzania
zadan i schematy punktowania, 2013). Stawia tez¢: podroz jest przygoda i poznaniem
$wiata; A = 6 pkt. Odwolal si¢ w miare sensownie do zalaczonego tekstu, do Kubusia
Puchatka i Matego Ksigcia (bez jakichkolwiek antropologicznych kontekstow); B =12
pkt. Prace napisal bez btedéw rzeczowych; C = 4 pkt. Kompozycja budzi pewne za-
strzezenia; D = 3 pkt. Spojnos¢ logiczna - tez; E = 2 pkt. Styl - poprawny; F = 4 pkt.
Jezyk z bledami; G = 3 pkt. Niech i ortografia, dla poprawienia humoru zrozpaczo-
nego poziomem przywotanych lektur nauczyciela, nie bedzie idealna; H = 2 pkt.
Razem: 36 punktow, czyli 72% calkowitej warto$ci wypracowania. Je$li ten uczen dob-
rze napisal test i pisze lepszym jezykiem niz zalozylismy — moze uzyska¢ ponad 80%
punktéw i studiowaé polonistyke (w tym roku 84% to warto$¢ centyla: g1!).

3 Obnizanie poprzeczki egzaminacyjnej i brak niuansowania, zawarte juz w samych
zaleceniach do egzaminu pisemnego - dodatkowo wzmocnione przez zdajacych
odruchem ratowania si¢ z odmetéw zbyt szerokiej dla wielu rzeki — w przypadku eg-
zaminu ustnego stanowi, jak sie zdaje, wyjasnienie zaobserwowanego przez jednego
z dyskutantéw pozornego zréwnania wiedzy i umiejetnosci wcale nie tak samo przy-
gotowanych (znakomitych, bardzo dobrych, dobrych, $rednich i stabych) uczniéw,
jakie ujawnilo si¢ w wynikach z egzaminu maturalnego: wszyscy napisali go bowiem
na poziomie podstawowym podobnie i zmiescili si¢ w przedziale 10% (to znaczy mie-
dzy 70% a 80%). To nie tylko dziwne i zaskakujace, ale i demoralizujace. Taka sytuacja
nie sprzyja traktowaniu jezyka polskiego jako powaznego przedmiotu, a egzaminu
jako waznego i wiarygodnego sposobu weryfikujacego wiedze i umiejetnosci — jak
podkreslil mgr Mirostaw Skrzypczyk.
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lektualng, s3 dodatkowo antywychowawcze i stajg si¢ przyczyna demoraliza-
cji ucznidéw, poniewaz ci, wiedzac, jak sie je stosuje, nie czuja sie ani zacheceni,
ani zobowigzani do pracy i nauki. Na egzaminacyjng ,wage” wszakze mozna
polozy¢ sporo, ale w zasadzie malo istotnych jakosciowo, elementéw, a ta wska-
ze ich wystarczalnos¢. ,Waga” jest zatem zdefektowana i wszyscy o tym wiedza.

W konsekwencji - pomijajac juz inne kwestie — prowadzi to do destrukcyj-
nego dla najlepszych ,,réwnania w do61” zamiast w gore, naprawde w sposdb
szokujacy czasami odczuwalnego nastepnie (zwraca na to uwage prof. Tade-
usz Stawek) na wyzszych poziomach ksztalcenia.

b) Matura ustna

Zacza¢ trzeba od takich podstawowych mankamentéw matury ustnej, jak
mozliwy brak obiektywizmu (,,wyrozumialosci”) egzaminatoréw z ,,partner-
skich” szkot z uwagi na rankingi (niestety), na mozliwos¢ szybkiego udostep-
niania przez zdajacych wylosowanych przez nich pytan w mediach spofecznos-
ciowych i niewlasciwe formulowanie polecen przez CKE. W 2015 roku (zwraca
na to uwage mgr Marek Urbanowicz) pojawily sie ponadto na maturze ustnej
zadania $wiadczace o braku znajomosci przez ukladajacych je programu
nauczania; na przyklad polecenie, by zdajacy na podstawie podanego ,,wy-
branego tekstu kultury oraz wlasnych doswiadczen jezykowych” wyjasnit,
~czemu stuza innowacje frazeologiczne w jezyku”. W liceum nie uczy si¢ o fun-
kcjach innowagji frazeologicznych, a trudno jest wymagac od abiturienta, by
pamietal innowacje frazeologiczne w omawianych kiedys tekstach literackich.

Jednak ustny egzamin maturalny budzi przede wszystkim watpliwosci
zwigzane z ogromnym zréznicowaniem poziomu trudnosci (zwraca na to
uwage mgr Joanna Zaremba) poszczegélnych typow pytan. O ile przy zada-
niach z tekstem literackim mozna byto odwota¢ sie do tekstow kultury (np. fil-
mow), to trudniejsze okazaly sie zadania z tekstem ikonograficznym (i koniecz-
nym odwolaniem sie¢ do tekstow literackich), a najwigcej klopotow sprawialy
zadania zwigzane z zagadnieniami jezykowymi, wymagajace przytoczenia
przykladéw ilustrujacych t¢ problematyke w réznorodnych tekstach kultury
oraz przedstawienia wlasnych doswiadczen jezykowych. Jak zatem poréwnac
wyniki ucznia, ktéry mowil o Zrédlach szczescia na podstawie fraszki Na dom
w Czarnolesie Jana Kochanowskiego (fatwo otrzymac 100% punktéw) oraz te-
go, ktéry miat do czynienia z problemem jezykowego zaintrygowania czytel-
nika w tekscie Ewy Wolanskiej Wspétdziatanie stowa i obrazu w prasie tablo-
idowej i szukal goraczkowo w pamieci odpowiednich przykladow i cytatow
(trudno uzyska¢ choc¢by 50%). Na zaswiadczeniu z wynikami egzaminu ust-
nego nie wskazuje sie stopnia trudnosci pytania. Tak wiec od uczniow czesé
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zagadnien wymagala posiadania wiedzy na bardzo wysokim poziomie eru-
dycji i kompetencji, ktore trudno wyksztalci¢ na lekcjach jezyka polskiego
w zakresie podstawowym, cho¢by z powodu braku czasu, a cze$¢ — na do-
prawdy niewielkim.

W konsekwencji jednak pojawialo si¢ w tej sytuacji rozwigzanie proble-
mu paradoksalne (zwraca na to uwage mgr Mirostaw Skrzypczyk): egzamin
ten nie aktywizowatl poglebionej wiedzy, ani nie wynikal z doswiadczenia
szkolnego i nauczania jezyka polskiego, lecz otwieral pole do swobodnych
interpretacji, a nawet dywagacji, odleglych skojarzen i powierzchownych
sadow, a tematy, wykorzystujace rozne teksty kultury, sprzyjaty ugruntowa-
niu si¢ przekonania, ze humanistyka opiera sie na ogélnikach, wolnych sko-
jarzeniach, swoistym ,laniu wody” i na tym, ,,co mi przychodzi do glowy”.
Zarzut braku profesjonalizmu w czytaniu tekstow kultury (dziedziny zlozo-
nej i skomplikowanej) mozna przy tym postawi¢ w takim przypadku zaréwno
uczniom, jak i nauczycielom egzaminatorom - bo przeciez warto przypomniec,
ze przedmiot ,,jezyk polski” opiera si¢ przede wszystkim na zajmowaniu si¢
jezykiem i literaturg, natomiast czytanie innych tekstow kultury stanowi
jego dopelnienie, a nie istotg.

¢) Poziom rozszerzony

Swoje zastrzezenia na temat zadan z poziomu rozszerzonego w arkuszu
maturalnym z roku 2015 zglosita mgr Joanna Zaremba. W przypadku zadania
pierwszego, wymagajacego ustosunkowania sie do tekstu naukowego, zty do-
bér materiatu (fragment Historii piekna Umberta Eco o poetyce symbolizmu
i roli poety w docieraniu do porzadku symbolicznego $wiata i ujawnianiu go*)
spowodowa¢ moze ogromne trudno$ci w ocenianiu realizacji kryterium
A: ,Okreslenie problemu uwaza si¢ za czesciowo zgodne z tekstem, jesli zdajacy
nie w pelni rozpoznaje problem gltéwny lub wydobywa z tekstu tylko problem
drugorzedny”. Pada pytanie, kto ma ustali¢ okreslenie gtéwnego problemu?
Konkretny egzaminator czy ekspert CKE? Czy tez trzeba tak samo punktowac
kazda propozycje okreslenia problemu? Jak wtedy réznicowac rozwigzania
uczniowskie? Ustalenie, co jest gtéwnym problemem w tekscie Umberta Eco
nie bylo dla zdajacych fatwe. Drugi temat to wariant zadania z poprzedniej for-
muly egzaminu realizowanej w latach 2005-2014 - analiza i interpretacja
poréwnawcza (Zygmunta Krasinskiego Na Sybir! i Jacka Kaczmarskiego Zesta-
nia studentéw), ale bez wskazdwki interpretacyjnej i w zakresie jednego ro-

4  Zob. Egzamin maturalny z jezyka polskiego. Poziom rozszerzony (7 maja 2015) [onli-
ne], Centralna Komisja Egzaminacyjna, [dostep: 2015-11-26]: <http://www.cke.edu.
pl/index.php/2015-em>.
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dzaju literackiego. Zmiana ta wydaje sie kosmetyczna, ale w istocie okazuje si¢
dos¢ istotna, szczegdlnie z powodu zamkniecia zestawienia w jednym rodzaju
literackim, co ogranicza zakres poréwnania.

B. Proponowane dzialania naprawcze
a) Uwagi dotyczace obu czesci egzaminu

W tej sytuacji pada tu propozycja (artykuluje ja mgr Joanna Zaremba) za-
stanowienia si¢ nad przyjeciem jakich$ wspolnych zasad i kryteriéw oceny
wypracowan, idac za przyktadem innych systeméw edukacyjnych (np. anglo-
saskiego). Pomimo niecheci do testow jako sposobu sprawdzania bezmyslne;j
pamieci, mozna wyobrazi¢ sobie jednak madry test weryfikujacy wiedze, jej
wykorzystanie i uruchamianie umystu w procesie badawczym. Do tego jed-
nak potrzebny jest szczegdtowy sylabus, bo na przyktad w obowigzujacych
podrecznikach zakres wspdlnych informaciji jest niewielki, a nawet w ramach
jednego wydawnictwa podreczniki réznig si¢ zestawem informacji i/lub spo-
sobem ich ujecia (przyklad: definiowanie narracji personalne;j). Istnieje jednak
tyle sposobéw sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, ze srodowisko polonistyczne
mogloby wypracowac konsensus, gdyby zaistniata konieczno$¢ stworzenia
testu z wiedzy ogodlne;j.

Ponadto: na innych przedmiotach nikt chyba nie forsuje przekonania, ze
umiejetnos$ci i kKompetencje dasi¢ oddzielic od wiedzy, tymcza-
sem takie przekonanie zostaje w gruncie rzeczy wpisane w zalozenia egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego. Nalezy to wyeliminowac.

Niedopuszczalne jest (co z calg mocg podkresla mgr Marek Urbanowicz)
tolerowanie na egzaminach konsekwentnie popelnianych, kardynalnych
bledéw typu: Juliusz Stowacki napisat Dziady, Henryk Sienkiewicz jest auto-
rem Pana Tadeusza. Bledem jest tez dawanie uczniom do interpretacji na obu
poziomach matury tekstdw autoréw zupelnie nieznanych, a na pewno niezali-
czanych do klasyKki, takich jak: Agnieszka Osiecka, Elizabeth Bishop, Jacek
Kaczmarski. Nie majac nic wspolnego z tak zwanymi lekturami ,,z gwiazdka”
(obowigzkowymi), nie motywuja do pracy nad tymi ostatnimi. Uczniowie nato-
miast catkiem stusznie uwazajg, ze w tej sytuacji przygotowanie sie do tak ro-
zumianej matury jest wlasciwie niemozliwe.

Prof. Marek Stanisz uwaza wiec, ze nacisk polozy¢ trzeba na konkretne wia-
domosci sprawdzane podczas egzaminoéw z jezyka polskiego (historycznoli-
terackie, jezykoznawcze, genologiczne, stylistyczne etc.), przy jednoczesnym
zweryfikowaniu przekonania o rzekomo encyklopedycznym charakterze wie-
dzy przekazywanej na lekcjach jezyka polskiego, a tym bardziej o jej metnosci
i niedookresleniu. Zwraca on uwage, Ze wérod uczniéow (maturzystéw) pa-
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nuje do$¢ powszechna opinia, ze do osiagnigcia pozytywnego rezultatu z egza-
minu maturalnego wystarczy gtéwnie inteligencja i ,,ogolna orientacja”, a wie-
dza jest sprawg wtorna i mniej istotng. Nie fudzmy sie: rozpowszechnione
przekonanie, iz kazdy na egzaminie z jezyka polskiego ,,powinien da¢ sobie
rade”, jesli tylko wykaze si¢ wystarczajaca dozg, niekoniecznie uzasadnionej,
pewnosci siebie, jest jedna z przyczyn obnizajacego si¢ prestizu tego przed-
miotu. I - uwaga! - nawet w Ministerstwie mozna ustysze¢ argumentacje taka,
ze skoro prawie wszyscy zdajg mature z jezyka polskiego, przedmiot ten nie
wymaga zadnej dodatkowej uwagi - jakiej wymagaja na przyklad matema-
tyka czy jezyk angielski.

Tymczasem, jezeli zdawalno$¢ matury z tego przedmiotu jest bliska 1009%,
przeczy to raczej krzywej Gaussa i oznacza, ze egzamin ten jest jedynie czcza
formalnoscig, ktdrej uczen nigdy nie bedzie traktowat powaznie. I nie bedzie
tez traktowal powaznie w ogole przedmiotu, na ktéorym w zasadzie - jak z
tego egzaminu wynika — niczego si¢ nie uczy. Chyba ze wybiera si¢ na studia
zagraniczne — o czym za chwile.

b) Uwagi zwigzane z egzaminem pisemnym

Test czytania na poziomie podstawowym (wskazuje na to mgr Anna Nakiel-
ska-Kowalska) powinien by¢ wzbogacony o znacznie wigksza liczbe pytan do-
tyczacych omoéwionego w szkole $cistego kanonu. W ocenie pracy na poziomie
rozszerzonym wiecej punktéw przyznawac natomiast nalezy za konteksty inter-
pretacyjne, mniej punktéw za styl (lub na tym poziomie kryterium ,,styl” wla-
czy¢ do kryterium ,,jezyk”).

¢) Uwagi zwigzane z egzaminem ustnym

Pytania oraz kryteria oceny powinny by¢ (to takze uwagi wyzej wymie-
nionej dyskutantki) tak zbudowane, aby sprawdzaly umiejetnos¢ interpretacji
tekstu lub (w tematach z nauki o jezyku) wyszukiwania informacji w tekscie,
a takze znajomosc¢ tekstow literackich nalezacych do $cistego kanonu czy tez
umiejetnos¢ korzystania z kontekstow historycznych, historycznoliterackich
(a wiec by sprawdzaly wiedze ucznia).

W celu wyeliminowania przypadku zwigzanego z wylosowaniem pytania
o mniejszym lub wigkszym stopniu trudnosci proponujemy wprowadzenie
trzech, a przynajmniej dwu pytan (jednego z literatury, a drugiego z nauki
o jezyku). Poza tym nalezy rozwigza¢ problem tajnosci zadan, na przyklad po-
dajac we wrzeséniu zestaw okolo trzystu pytan sporzadzonych przez CKE,
zktorych niektdre pojawilyby sie na maturach ustnych w danym roku - z zalo-
zeniem, ze towarzyszace im fragmenty tekstow/tekstéw kultury beda zmieniane.
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d) Propozycja TLiAM w sprawie egzaminu maturalnego zgloszona
do przemyslenia przez mgra Marka Urbanowicza

Obecny ksztalt egzaminéw szkolnych, a szczegélnie maturalnych, uznaje-
my za jedng z przyczyn kryzysu polonistyki. Gléwne zarzuty kierowane pod
ich adresem to: brak mobilizacji mlodych ludzi do pracy (przy okazji zas wy-
pieranie etosu pracy przez etos zabawy, co stanowi, naszym zdaniem, dos¢
szczegdlne przygotowanie miodego cztowieka do roli przysztego pracownika)
i stawianie zdajacym zbyt niskiego progu wymagan - lub zadnego (w egza-
minach gimnazjalnych w ogdle nie ma problemu zdawalnosci, gdyz samo po-
dejscie do egzamindw staje sie wystarczajagcym warunkiem zaliczenia, podob-
nie jak w egzaminach konczacych szkote podstawowa) — co dewaluuje zasade
kontroli konkretnych wynikéw, a tym samym oznacza stawianie na dowol-
nos¢ i przypadkowos¢ przez uczniow.

Najwazniejsze zmiany powinny dotyczy¢ matury pisemnej, gdyz moga one
w zasadniczy sposdb podnie$¢ poziom wiedzy, umiejetnosci i ogélnie poziom
intelektualny abiturientéw szkot srednich. Ich celem miataby by¢ mobilizacja
ucznidéw do pracy, poniewaz obecnie jezyk polski mlodziez zdaje wlasciwie

»Zz marszu’, czyli w zaden sposob nie podnoszac poziomu swojej wiedzy czy
umiejetnosci. Proponowane zmiany sprawityby tez, ze wyniki egzamindw by-
lyby bardziej poréwnywalne i sprawiedliwe. Aby nie dokonywac zbyt radykal-
nej (kolejnej) rewolucji w obecnych maturach, wystarczyloby uzupetni¢ zaréw-
no egzamin na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym o testy podobne
na przyklad do tych, ktére opracowano na potrzeby egzamindw wstepnych na
Uniwersytecie Warszawskim w latach 2000/2001 czy 2002/2003. Oto przyklady
zadan z tych testow:

Przeczytaj podanag nizej ze Stownika termindw literackich definicje:

»[...] przerébka utworu literackiego rozwijajaca, czesto takze swobodnie i zartobliwie
upraszczajaca jego tresci, oddajaca je za pomoca srodkéw odmiennych niz zastoso-
wane w pierwowzorze, przy zachowaniu jednak rozpoznawalnego podobienstwa do
owego pierwowzoru. [...]"

Przytoczona definicja okresla:

1.) powtdrzenie, refren;

2.) parafraze;

3.) parodie;

4.) figure stylistyczna podobng do metafory.

Przeczytaj podane nizej hasta:

»sztuka dla sztuki”; ,nirwana”; ,dekadentyzm?”; ,,poeta wyklety”.
Z jaka epoka s one zwigzane?
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1.) romantyzm;
2.) pozytywizm;
c.) Mloda Polska;
d.) o$wiecenie.

Z ktérym rzeczownikiem mozna polaczy¢ czasownik ,formulowaé” , aby powstaty
w ten sposob zwrot byl poprawny?

1.) batalion;
2.) pochdd;
3.) zarzuty;
4.) charakter.

Dla ktérego z autoréw charakterystyczne sa przywolane stownictwo i stylistyka?

a.) on nadal czytal belfrem; jadl przeciwko dzieciakom; Pimko Norwidem gorszyt
sie do pensjonarki; bezwzgledny belfer tak mnie nagle zbelferzyl, Matka §miata
sie w Epoce;

b.) bardzo dobra szlachta, ale zaraczona; kurdypietki zafagdziane; chram na wszystko;
skurczyflak; psia jego fladra; sturba twoja suka;

¢.) wojna jest pokojem; wolnos¢ jest niewolnictwem; niewiedza jest sita; dobrotryb;

sekszbrodnia; obfitomin zle cytowane czekolada sprostowa¢; proletka; bitwa
wytworczoéci przemystowej zostata wygrana!

a) W. Gombrowicz, b) J. Tuwim, ¢) S. Mrozek;

a) S.I. Witkiewicz, b) J. Tuwim, ¢) S. Mrozek;

a) S. Mrozek, b) W. Gombrowicz, ¢) J. Orwell;

a) W. Gombrowicz, b) S.I. Witkiewicz, ¢) J. Orwell.

Formulowane wedlug tego wzorca pytania moglyby sprawdza¢ umiejet-
no$¢ interpretowania i analizy fragmentéw utwordéw pisanych proza czy wier-
szy, znajomo$¢ termindw literackich, ortografii i interpunkcji, zasob stownic-
twa, umiejetnosci w zakresie stylu, sktadni, zasad poprawnosci jezykowe;.

Obecny egzamin pisemny z jezyka polskiego na poziomie podstawowym
sktada sie z dwoch czesci: pierwszej, zawierajacej polecenia do tekstu, ktore
sprawdzajg jego rozumienie, i drugiej, na ktérg skladajg si¢ dwa zadania do
wyboru - pisanie rozprawki na temat nawigzujacy do podanego fragmentu
lektury i wymagajacy odwotania sie do innych tekstéw kultury lub interpre-
tacje wiersza. Testy (od kilku do dziesigciu pytan) nalezaloby wprowadzi¢
w czesci pierwszej zamiast jednego z dwdch zadan dotyczacych czytania ze
zrozumieniem. Trudniejsze testy (w podobnej liczbie) nalezaloby dotaczy¢ do
matury na poziomie rozszerzonym (co prawda, trzeba by wtedy wydtuzy¢ czas
egzaminu, co chyba nie stanowi jednak problemu, zwazywszy ze starg ma-
ture z jezyka polskiego — przed rokiem 2005 - pisalo sie przez pie¢ godzin).
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Celem proponowanych zmian w formie egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego jest zerwanie z powodujacym spustoszenia podejsciem zakladaja-
cym, Ze egzamin ten powinien bada¢ przede wszystkim poziom opanowania
umiejetnosci. Zaniedbywanie wymagan dotyczacych przynajmniej podstawo-
wego poziomu wiedzy prowadzi do ubdstwa intelektualnego przejawiajacego
si¢ w ograniczonym stownictwie i zasobach myslowych, a tym samym prowa-
dzi do zawezenia mozliwosci uczestniczenia w $wiecie kultury i w ogéle w zy-
ciu spoleczenstwa — poniewaz z pustego i Salomon nie naleje.

C. Uwagi o podstawowym charakterze

Po pierwsze - i stwierdzamy to zgodnie — zdumiewajacym paradoksem pozo-
staje, ze wyniki egzaminu maturalnego z jezyka polskiego interesujg uczelnie
zagraniczne i brane s3 pod uwage, a nawet moga mie¢ decydujace znaczenie,
przy rekrutacji na studia poza Polska, a nie majg znaczenia w kraju. Wydaje
sie, ze najbardziej oczywistg kwestia — i recepta na zwiekszenie wagi przy-
wiazywanej do egzaminu maturalnego z jezyka ojczystego (pisemnego i ust-
nego) przez uczniow - jest uznanie jego rangi przez rodzime uczelnie wyzsze
i potraktowanie go jako waznego elementu rekrutacji na wszystkie kierunki
studioéw. Z takim postulatem nalezy zwrdcic si¢ do rektorow szkot wyzszych.
Ale, by¢ moze, nalezy tez przedtem przeprowadzi¢ akcje informacyjng w tej
kwestii, zwracajac si¢ 0 pomoc do osrodkéw opiniodawczych i medidw.

Po drugie, na podsumowanie dotychczasowych konstatacji dodam, ze bu-
dzi szczegolne zastanowienie to, do jakiego stopnia zazebiaja sie ze sobg dwie
przeciwstawne tendencje. Z jednej strony mianowicie obserwujemy docho-
dzaca do granic absurdukontrole sprawowang przez biurokracje (ale co
wlasciwie oznacza ta anonimowos¢, w czyim interesie dziata ta blizej nieokres-
lona grupa, a nawet wtadza?), dotykajaca zas nauczycieli (wszystkich stopni),
to jest ludzi dojrzatych, w zasadzie autonomicznych i wyksztalconych, a nawet
posiadajacych najwyzsze kompetencje (w przypadku profesoréw wyzszych
uczelni). Z drugiej natomiast strony obserwujemy sprowadzany do granic
absurdubrak wymagan i kontroli wobecludzi mlodych, dopiero
podlegajacych ksztaltowaniu — niezaleznie od tego, czy formowac¢ sie ma ich
indywidualnos¢ czy zdolnos¢ do zycia spolecznego. Zwlaszcza ten rodzaj kon-
troli, jaki obserwujemy w przypadku egzaminéw dojrzalosci, kaze méwic o ich
tasadowosci, za ktérg idzie demoralizacja obu stron: obojetniejacych nauczy-
cieli, ktérym podopieczni méwig wprost: ,,My i tak to zdamy”, i lawirujacych
uczniow, ktorzy nie wykonuja swego podstawowego zadania, to znaczy nie
ucza sie tego, co ma charakter merytoryczny i zapewnia im przynajmniej pod-
stawowa wewnatrzsterowno$¢. Zauwazmy jednak; iz fakt, ze nie podlegaja oni
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ksztattowaniu przez szkole, nie oznacza przeciez, ze nie podlegaja ksztattowa-
niu na przyktfad przez rynek - rynek rozrywki, rynek mediow elektronicznych,
rynek towardw, w tym narkotykow oraz przez bra k- zapewniajacego im
bezpieczenstwo socjalne — rynku pracy. Czy w tej sytuacji szkofa powinna mo-
wi¢ ,pas” i oddawac pole jedynie tym instytucjom, ktére dbaja wylacznie
o swoje interesy objete, jak si¢ sugeruje, przemoznym oddzialywaniem rynku?

By¢ moze nalezy sie glebiej zastanowi¢ nad tg zupelnie szczegdlng relacja
dwu stron kontroli, bo wynika z tego, ze dla przejmujacego wtadze nad mto-
dymi wszechobecnego ,,rynku” zagrozenie stanowi wlasnie to, co bylo/jest
istotg szkoty. I co ma zosta¢ rowniez urynkowione. Bo, oczywiscie, jesli szkol-
nictwo wpisuje sie¢ w rynek, to powinno podlega¢, przyznajmy, kontroli Pan-
stwowej Inspekcji Handlowej — ktora, rzecz jasna, powinna sprawdzac sprze-
dajacych (nauczycieli) - ich wagi i kasy fiskalne - a nie przynoszacych pienia-
dze (zamiast swojej pracy) Kupujacych (uczniéw, studentdéw, rodzicow). Jesli
zatem sami nie podejmiemy tej kwestii, nikt tego za nas nie zrobi, a szczegdl-
nie nie ci, ktorzy zainteresowani sg takim wlasnie stanem rzeczy.

Dlatego konieczne staje si¢ odwrdcenie tak postawionego na glowie, jak
to pokazaliémy wyzej, zagadnienia kontroli zaréwno jesli chodzi o adresata
dzialan kontrolnych, jak i jako$¢ tych dziatan. Wiasciwa kontrola oznacza bo-
wiem zaréwno rezygnacje z jej przerostow przybierajacych juz postac eleph-
antiasis poprzez dazenie do dokumentowania kazdego kroku, jak i rezygna-
cje z wyzbywania sie tego, co stanowigc nieodzowng reakcj¢ zwrotna, uswia-
damiajgcg niedostatki wyksztalcenia i wynikajace z tego kalectwo mentalne,
tym samym pozwala na promowanie rozwoju. Autentycznego jakosciowego
rozwoju ksztalcenia, a nie ilosciowego — na papierze i w statystykach.

W przekonaniu uczestnikéw forow edukacyjnych TLiAM musi to by¢ jed-
nak zwigzane takze z calo$ciowym mysleniem o systemie edukacji poloni-
stycznej, co stanowi kolejng interesujacg nas kwestie.

CALOSCIOWOSC PROCESU EDUKACJI POLONISTYCZNE]

Na poczatek chcemy wyartykutowa¢ dwa oczekiwania niepopularne w srodo-
wisku akademickich dydaktykow.

Po pierwsze, skoro studia prawnicze i medyczne utrzymaly swoj status stu-
diéw pigcioletnich, uwazamy, ze powinno dotyczy¢ to takze studiéw polonis-
tycznych, jesli maja one spetnia¢ swoja role przygotowania polonisty w pelnym
tego stowa znaczeniu. Choc¢by dlatego, Ze jego rola w ksztaltowaniu zaréw-
no twoérczego myslenia jednostki, jak i w utrwalaniu tkanki spolecznej jest
nie do przecenienia. Nasze doswiadczenia méwia nam, ze student zaréwno
po trzech latach studiéw licencjackich (zawarte w opublikowanym we wrze-
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$niu 2015 roku Programie rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki na lata 2015-
2030’ sugestie wydluzenia studiow I stopnia do czterech lat bylyby cenne,
gdyby nie byly nader mgliste i ulotne), podobnie jak po dwdch latach studiow

uzupelniajacych, nie jest w stanie opanowac tego samego materiatu, co po pie-
ciu. Szczegdlnie za$ ten, kto przychodzi na dwuletnie studia dajace tytut ma-
gistra filologii polskiej po trzech latach fizyki, dziennikarstwa czy muzyko-
logii, ma niewielkie szanse, zeby nadrobi¢ trzy poprzednie lata i rzeczywiscie

zosta¢ magistrem , filologii polskiej” w znaczeniu takim, jakie to okreslenie

mialo, gdy dotyczylo absolwentéw jednolitych studiéw piecioletnich. Za okres-
leniem ,,magister” z pewnoscig nie stoi juz dzisiaj zatem w sposob konieczny
tre$¢ zwigzana z kumulatywnoscig procesu ksztalcenia. I jednak o rzeczywista

tre$¢ terminu ,,magister” oznaczajacego poszerzenie wiedzy, a nie zdobywanie

jej »od zera”, upominamy sie tutaj.

Ponadto, przypominajac mimo wszystko, ze w Niemczech niezaleznie od
przyjecia systemu bolonskiego nie zrezygnowano z tradycyjnego (,,mistrzow-
skiego”) podejscia do doktoratu, powrdce do studiow doktoranckich, ktore
czynig go kolejnym etapem ksztalcenia, ale nie pierwszym etapem pracy na-
ukowej. Oczywiscie, w zwigzku z ogélnym obnizeniem poziomu nauczania
mozemy uznac je w wielu przypadkach za niemal réwnowaznik ongisiejszego
magisterium - i jesli o to chodzilo w systemie szkolnictwa, to cel zostatl osig-
gniety. Ale jesli nie o to chodzilo — wtedy nalezy zwrdci¢ uwage, ze obecny
system obsesyjnego zbierania punktéw w ich ramach czyni te studia ,wysci-
giem szczuréw” do stypendium naukowego, a samo studiowanie na III stop-
niu pozwala czgsto po prostu uzyska¢ dostep do bezplatnego lektoratu jezyka
angielskiego, bezptatnego dostepu do lekarzy, znizek komunikacyjnych, tak
zwanych wejscidwek i tak dalej (co zresztg w jeszcze powszechniejszym zakre-
sie dotyczy studiéw poprzednich stopni) - jednak nie do rozwoju naukowego.
W przypadku powaznego traktowania tego stopnia studiéw - i pojecia ,,dok-
torat” — nalezaloby zatem zastanowi¢ si¢ nad przemyslang, lecz szeroka, po-
mocg materialng dla ksztalconej dopiero na tym etapie prawdziwe;j elity in-
telektualnej spoleczenstwa.

Po drugie, apelujemy o likwidacje gimnazjum i powr6t do dwupoziomo-
wego szkolnictwa (podstawowe plus srednie). Ma to zmierza¢ do przywroce-
nia wlasciwego znaczenia takze pojeciuegzamin dojrzatosci W obec-
nym stanie ponadto — nie wspominajac o zauwazanych przez psychologow

5 Program rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki na lata 2015-2030 [online], Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, [dostep: 2015-10-06]: <http://www.nauka.gov.pl/ak-
tualnosci-ministerstwo/program-rozwoju-szkolnictwa-wyzszego-i-nauki-na-lata-
2015-2030.html>.
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negatywnych konsekwencjach w postaci rosngcych na etapie przejscia mie-
dzy poziomami edukacyjnymi zaburzeniach i uzaleznieniach (np. od narko-
tykéw czy innych $rodkéw) — nastepuje tutaj pierwsze rozmycie odpowiedzial-
nosci za cigglos¢ i kumulatywnos¢ procesu dydaktycznego, podobnie jak
dzieje si¢ to w przypadku przejscia ze szkoly sredniej na studia wyzsze. Teore-
tycznie nauczyciel w liceum (a dotyczy to takze nauczyciela akademickiego)

moze odpowiadac dzi$ za cos, co nie zostalo wlasciwie zrobione wczesniej
— nie przez niego.

Zaréwno w przypadku przyjecia, jak i nieprzyjecia dwu powyzszych po-
stulatow (ktore w tym drugim przypadku bedziemy ponawiac), aktualne po-
zostaja kolejne, niepopularne z kolei w sferach rzagdowych i to pomimo ze nie-
zrealizowanie ich nie moze by¢ usprawiedliwione brakiem pieniedzy, skoro
przez caly czas bylismy zielona wyspa, a obecnie z pewnoscig wychodzimy
zkryzysu. Tym bardziej zas nie moze by¢ thumaczone nizem demograficznym,
ktory pozostaje niezmiennie i nieustannie marnowang szansg podwyzsze-
nia, a nie obnizania, standardu praktyki edukacyjne;j.

Po trzecie zatem, w imie zgodnosci teorii z praktyka ciagle domagamy sie
zwigkszenia godzin przeznaczonych na lekcje jezyka polskiego i na studia
polonistyczne. W pierwszym przypadku w szkofach na poziomie podstawowym
w zasadzie oczekujemy (i to nie kosztem poziomu rozszerzonego) co najmniej
przywrdcenia pierwotnie obowiazujacej liczby godzin odpowiedniej do ran-
gi przedmiotu, jakim jest jezyk ojczysty (dzis$ polonista ma 12 godzin w cyklu
ksztalcenia, to jest: I klasa — 4, II - 4, III - 4, natomiast przed reforma - 14,
to jest odpowiednio: 5, 51 4 godziny, co stanowi wielka réznice, szczegélnie
ZwWazZywszy, ze w obowigzujacej podstawie programowej mocniejszy nacisk
polozono na umiejetnosci, ktérych wyksztalcenie zabiera znacznie wiecej cza-
su niz poprzednio). Mozna by odnie$¢ wrazenie, Ze dla odebranych godzin
znaleziono, oczywiscie, o wiele lepsze zastosowanie poprzez przekazanie ich
znacznie bardziej podstawowym przedmiotom niz jezyk ojczysty. Jakiez to
zatem przedmioty sg bardziej podstawowe?

Z podobnego powodu oczekujemy wiekszej liczby godzin na studiach po-
lonistycznych, gdzie z godzin przeznaczonych na fachowe przygotowanie ,wy-
gospodarowano” znaczna liczbe zaje¢ na tak zwane specjalnosci lub specjali-
zacje zawodowe, wyklady fakultatywne, godziny wychowania fizycznego i tak
dalej, a wiec godziny luzno lub wcale niezwigzane z polonistyka w sensie $cis-
tym. Oznacza to okrojenie czasu przeznaczonego na rzetelne przygotowanie
przede wszystkim polonisty, zanim — w dalszej kolejnosci — zostanie on dodat-
kowo kims§ innym, to jest polonistg ze specjalizacjg taka lub inng, rozwinigtym
fizycznie i tak dalej.
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Mozna odnie$¢ wrazenie, ze system szkolnictwa testuje, na jak matym
ogniu da si¢ jeszcze co$ upiec lub ile w tym samym czasie da si¢ upiec pieczeni
przy jednym ogniu (przygotowanie merytoryczne, przygotowanie zawodowe,
rozwdj sportu...). Poniewaz mamy do czynienia z nizem demograficznym,
z réwnym powodzeniem mogliby$my zwrdcic sie do kobiet, by rodzity po pie-
ciu miesigcach, nie po dziewigciu - oraz rodzily od razu trojaczki. Nie wiado-
mo jednak dlaczego, kiedy méwimy o fizycznych, zmystowo dostepnych fak-
tach, ich absurd dociera do nas tatwiej niz wtedy, gdy méwimy o rozwoju du-
chowym, intelektualnym, emocjonalnym i tak dale;j.

Po czwarte, domagamy si¢ zmniejszenia liczby uczniéw na zajeciach z je-
zyka polskiego w celu umozliwienia zapisanego w podstawie programowej
(pozostajacej dzi$ z powodu zbyt duzej liczebnosci klas, jak to oceniaja mgr
Katarzyna Porembska i mgr Daniel Zych, jedynie zbiorem poboznych zy-
czen) rzeczywiscie zindywidualizowanego kontaktu z uczniem. Apelujemy
o tworzenie matych grup na polonistykach, gdzie mimo to powinny dziala¢
mechanizmy umozliwiajace rezygnowanie ze studentow przypadkowych,
jesli nie cynicznych - kierujacych sie na przyktad taka motywacja, jak uzyska-
nie dzieki studiom (jakimkolwiek) przez dwa lub trzy lata darmowego lekto-
ratu z jezyka angielskiego ulatwiajacego pdzniejszg emigracje zarobkowsa.

Pod tym wzgledem, jesli chodzi o szkote (podobnie, jak i pozostali nauczy-
ciele bioracy udzial w dyskusji), mgr Joanna Zaremba przypomina, ze teore-
tycznie dzi$ nauczyciel powinien mie¢ w pamieci stan wiedzy i umiejetnosci
kazdego podopiecznego (przynajmniej w zapisanych danych), a zatem zdia-
gnozowac kazdego ucznia i systematycznie sprawdzac przyrost konkretnych,
rozlozonych na czynniki umiejetnosci. Pojawily si¢ nawet pomysty na stoso-
wanie oceny opisowej na kolejnych etapach edukacyjnych (lub chociazby jej
fragmentarycznej wersji w postaci opisu niedostatkéw edukacyjnych stab-
szych uczniéw). Tymczasem, aby zrealizowa¢ same godziny pensum, poloni-
sta musi nie tylko pracowac z piecioma klasami (150-200 0s6b), ale i zabezpie-
czy¢ na oceng i recenzj¢ jednej pracy pisemnej miesi¢cznie (o ile to wystarczy)
minimum 15 minut, czyli Iacznie okoto 40-50 godzin. Dodajmy do tego kart-
kéwki, sprawdziany i inne typy zadan, na ktére przeznaczamy tyle czasu, co
na wspomniang prace. Oznacza to poza lekcjami okolo 25 godzin tygodniowo.
Na lekgji natomiast jednemu uczniowi mozna poswigci¢ w tygodniu (jesli
nie liczy¢ czynnosci administracyjnych) od 4,5 do 6 minut (przy 30 do 40 ucz-
niach w klasie). Autentyczny i bezposredni kontakt z kazdym z nich moze by¢
wiec jedynie sladowy. Wiedze, co prawda, moze on (ewentualnie) jeszcze na-
by¢, pracujac w domu, umiejetnosci nie opanuje bez pomocy i asysty nauczy-
ciela, bez jego sensownej informacji zwrotnej. Rozwigzaniem zatem byloby
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wprowadzenie jednej lub dwdch lekeji jezyka polskiego (¢wiczenia w mowie-
niu i pisaniu) z podzialem na grupy nie wigksze niz 10-15 oséb. Nie jest bo-
wiem jasne, dlaczego taki stan rzeczy udaje sie osiaggnac, organizujac lekcje
jezykow obcych, a przy jezyku ojczystym juz nie, cho¢ przeciez i jego znajo-
mos$¢ nie jest zapisana w genach, za$ czesto — zapisana zostaje poza szkola
w sposéb najfatalniejszy.

Podobnie wydaje sie — na co zwraca uwage prof. Teresa Kostkiewiczowa
- ze dostrzegane mankamenty ksztalcenia uniwersyteckiego w zakresie filo-
logii polskiej niekoniecznie wynikaja z wadliwosci programéw nauczania,
ale raczej z warunkow ich realizacji. Po pierwsze, chodzi o narzucane odgor-
nie limity godzinowe (np. 50% wykladéw), dyktowane nie merytorycznymi
potrzebami i wymogami ksztalcenia, ale przede wszystkim ograniczeniami
finansowymi. Po drugie, z tych samych powodéw narzucane s3 wymogi
dotyczace liczby 0séb w grupach studenckich, ktérych wielko$¢ (28-30 osdb)
uniemozliwia realizacj¢ programu i egzekwowanie zaréwno wiedzy, jak i
umiejetnosci. Zajecia laboratoryjne na kierunkach przyrodniczych nie moga
przebiegac przy liczbie 0s6b przekraczajacej 12-15 uczestnikow, bo wtedy zdo-
bycie niezbednej praktyki bytoby niemozliwe. Tymczasem zajecia na przykltad
z analizy utworu literackiego czy poetyki opisowej, ktore m a j g wlasnie
charakter laboratoryjny i wymagaja bezposredniego kontaktu nauczyciela
akademickiego z kazdym uczestnikiem, prowadzone s3 w grupach 28-30-
-osobowych, co utrudnia, a nawet catkowicie uniemozliwia osiagniecie wia-
sciwych efektow edukacyjnych i poznawczych.

Zwracamy ponadto uwagg, ze jesli chodzi o studia polonistyczne, to z jed-
nej strony, z powodu odebrania mozliwosci wspomnianej zindywidualizowa-
nej pracy na lekcjach (co powoduje, ze w zasadzie dobra podstawa programowa
pozostaje tylko martwym zapisem), z drugiej strony z powodu nie tylko braku
egzaminow przy przyjmowaniu na studia, ale i w konsekwencji daleko posu-
nietej fasadowosci egzamindw szkolnych, szczegdélnie maturalnego, na po-
lonistyke przychodza (w swej masie) ludzie coraz gorzej przygotowani, z po-
waznymi brakami jezykowymi (leksyka, ortografia, gramatyka, frazeologia
- latwiej tu, niestety, wylicza¢ problemy, niz wskaza¢ mocne strony) i meryto-
rycznymi (wynikajacymi z ograniczonego ilosciowo i objetosciowo kontak-
tu z lekturami oraz stowem pisanym w ogole, a z poprawnym stowem méwio-
nym w szczegdlnosci). Jest tajemnica poliszynela, Ze w istocie na polonistyce
trzeba by w wielu przypadkach uczy¢ podstaw - i rzeczywiscie nalezy to czy-
ni¢, skoro nie udalo si¢ (nie byto mozliwosci) zrobienia tego wczesniej. Dla-
tego tez konieczne staje si¢ — na filologii polskiej - wprowadzenie zajec ,,wy-
réwnawczych” z podstawowych obszaréw ksztalcenia polonistycznego, na
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ktorych realizacje potrzebne s3 jednak dodatkowe godziny, poniewaz stuzyc¢
ma to nie poszerzaniu wiedzy wyniesionej ze szkoly, ale nadrabianiu zaleglosci.

To ostatnie zresztg tym wyrazniej wskazuje, Ze na ksztalceniu nie da si¢ osz-
czedzaé: zaniedbania z poprzednich lat nauki same sie nie naprawig — po-
wrdca przesmiewczym echem na wyzszych poziomach edukacji, gdzie ich
usunigcie jest trudniejsze niz niedopuszczanie do ich powstania.

Ten ostatni problem kompromituje, niestety, obecny system szkolnictwa.
I nie pomogg tu jedynie wezwania do tego, by kazdy ,,robil swoje” na kazdym
z poziomow, bo na to wlasnie za duzo jest 0sob w klasie/grupach studenckich,
brakuje czasu na lekcjach/konwersatoriach ktorych liczba zostata w trakcie
kolejnych reform ograniczona, i brakuje go poza nimi — zabiera go za to bez
ograniczen zachlanna biurokracja lub niepolonistyczne obszary. Wyrazajac
nie tylko wtasna opinie, prof. Teresa Kostkiewiczowa stwierdza zatem, Ze trzeba
sie domagac przerwanie tego tancucha niewydolnosci i brakéw dzigki szyb-
kim dzialaniom wladz o§wiatowych, ktére powinny dofozy¢ wszelkich staran,
aby stworzy¢ nauczajacym optymalne warunki realizacji ich celéw eduka-
cyjnych.

Dlatego tez jesteSmy wbrew wszelkim nieciaglosciom, jakie zostaly na-
rzucone szkolnictwu - za przywrdceniem calo$ciowego myslenia o nim jako
o systemie — bez izolowania poszczegélnych jego etapdéw. Zapewne punktem
wyjscia do uzyskania takiego stanu jest przede wszystkim kontakt obu minis-
terstw oraz ministerstw i Srodowisk nauczycielskich tudziez akademickich

- a zatem konsultacje raczej kompetentne i poglebione, niz szerokie.

Potrzebe takiego cato$ciowego ujecia, zwigzang z tym, ze dyskusja o zmia-
nach i przyszlosci edukacji polonistycznej nie powinna by¢ prowadzona w od-
niesieniu do tylko jednego czy dwu poziomdw ksztalcenia, lecz kazda korekta
w programie winna by¢ skorelowana z systemem, prof. Tomasz Chachulski
uzasadnia tym, ze kolejne etapy edukacji majg konczy¢ sie (takze na studiach
doktoranckich) osiggnieciem okreslonych i faczacych sie ze sobg celow, jesli
chodzi o wiedzg, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne ucznia i studenta.
Jesli za$ chodzi o nauczyciela, to ksztalcac uczniéw, powinien on mie¢ w pa-
miegci zaréwno etapy wczesniejsze, jak i pdzniejsze. Wreszcie konsekwencja
taka musi mie¢ miejsce, jesli chodzi o przyszlego badacza, zaangazowanego
w ksztalcenie nauczycieli, a takze w nowe wizje szkolnictwa.

W takim duchu rzecz ujmujac, przedstawiamy tu naszg diagnoze i oczeki-
wania dotyczace takiego calosciowego systemu, zaznaczajac, ze przy nacisku
polozonym zaréwno na rozwdj indywidualnych zdolnosci twérczych, jak
i na ksztaltowanie i utrwalanie tkanki spolecznej jestesmy za polonistyka
otwartg tylez na wewnetrzne, ilez na zewnetrzne zréznicowanie. Tym bardziej
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ze tylko takie otwarcie pozwala jej — poniewaz ma ona pod tym wzgledem zna-
cznie rozleglejsze zobowigzania niz jakikolwiek inny przedmiot - realizowac
takze wiele zadan wychowawczych zwigzanych chocby z zapobieganiem kse-
nofobii czy wykluczeniom ze wzgledu na status ekonomiczny, poglady, po-
chodzenie etniczne, wyznanie, orientacje seksualng badz inne odmiennosci,
a zwlaszcza z przekazywaniem wzorcéw osobowych i wartosci etycznych,
poznawczych czy estetycznych. Tak wiec nasza wizja nastawiona jest na umie-
jetne Iaczenie tozsamosciowej opgiji filologii narodowej i dajacej wielostronny
obraz odwolujacy si¢ do innosci, ale i wspdlnoty czy uniwersalnosci — wla-
sciwy dla opcji poréwnawczej.

Jak za$ przypomina prof. Zofia Budrewicz, komparatystyczne zobowig-
zania polonistyki maja dawne korzenie: ta koncepcja przywolywana juz od
1905 roku, weszta w Polsce do programoéw po 1932 roku. Nie jest to zatem wy-
nalazek nowy. Komparatystyka powinna od poczatku edukacji wprowadza¢
elementy podejscia wielokulturowego i miedzykulturowego, ktére pozwa-
laja na wyeliminowanie opcji egocentrycznej — przy zachowaniu zarazem
tozsamosci i oryginalnosci. By¢ moze nalezaloby to poltaczenie przedstawic
i rozwing¢ w alternatywnym, a przydatnym dla nauczycieli mniej tworczych
i zdolnych do kierowania si¢ jedynie ogélnikowymi wskazéwkami doku-
mencie. Powinien on by¢ znacznie szerszy niz skromna podstawa progra-
mowa, moglby tez pelni¢ funkcje prawdziwego przewodnika, pokazujacego
wspoldziatanie polonistyki i komparatystyki - tej drugiej zas przede wszyst-
kim jako metody poznawczej i modelu interpretacji kultury realizowanego
i upowszechnianego na wszystkich etapach ksztalcenia.

A.Szkola podstawowa a tresci polonistyczne i komparatystyczne

Kluczowa dla naszej propozycji calosciowego ujecia ksztalcenia jest wy-
artykulowana przez prof. Teres¢ Kostkiewiczowa obserwacja, ze jako zasad-
niczy moment inicjacji w kulture oraz przygotowania czlowieka do komuni-
kacji interpersonalnej czy publicznej (jezyk mediéw, polityki, administracji
itd.) zaniedbana dzi$ zostala szkota podstawowa, a zaniedbanie to skutkuje
na dalszych etapach ksztalcenia ciezkimi przypadkami kalectwa myslowe-
go i jezykowego.

Bez odniesienia do konkretéw by¢ moze nie zdamy sobie do korca sprawy,
z jakiej skali i jak gleboko siegajacym zjawiskiem mamy do czynienia, zatem
ze smutkiem wyzej podpisana przywota przykltady deformacji jezyka pol-
skiego pochodzace nawet z prac uczniéw przystepujacych do Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego, zaznaczajac jednakze, iz ostatecznie podobne
ilustracje rozpadu sensu w uzyciach rodzimego jezyka znalez¢ mozna nawet
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w wypowiedziach studentéw polonistyki oraz pokrewnych kierunkéw, ta-
Kich jak kulturoznawstwo czy dziennikarstwo®.

Nasz podstawowy postulat dotyczy zatem wprowadzenia i egzekwowania
rzetelnej, zarazem drobiazgowej i szerokiej pracy nad jezykiem, przejawiajacej
sie w sferze wpajania zasad postugiwania si¢ nim, ale przede wszystkim w nie-
ustannym ksztalceniu praktycznego jego uzytkowania (przy uzyciu szerokiego
zasobu leksyki, ktdrej by¢ moze nalezaloby poswieci¢ specjalng uwage, i przy
respektowaniu zasad gramatycznych, ortograficznych i in.). Oznacza to wy-
sitek wlozony zaréwno w rozwijanie umiejetnosci pisania (na tym poziomie

6  Prace olimpijczykéw dopuszczanych do etapu okregowego — a wigc ucznidw teoretycz-
nie pozytywnie wyrdzniajacych si¢ w masie ,,niezainteresowanych” — bywaja watpli-
wej jakosci skarbnicg wypowiedzen w znacznej mierze bezsensownych (np. ,,Zhierar-
chizowanie rodzajéw relacji stowa pisanego z dzwiekiem ulatwia interpretacje wydzwig-
kéw kulturowych, dlatego w pracy nad nimi pozwolitem sobie stworzy¢ swoistg kla-
syfikacje”), zdan niekompletnych i wadliwie skonstruowanych, zawierajacych zupelnie
zdumiewajace sformulowania (np.: ,Z muzyki ewoluowaty konsekutywne formy twor-
czo$ci”; ,zanim ludzie zaczeli inscenizowaé rzeczywisto$¢ w formie teatru, nadawa¢
formy swojej wyobrazni w postaci plaszczyznowej (malarstwa)”) lub zbijajace z tropu
uzycia stéw (np. ,,referencje do Wenus”; ,,Led Zeppelin referuje do Valhalli”; ,,domyslne
rozwazanie na temat nimfy”; ,w warstwie tekstowej konektuje to z chaosem™; ,,rze-
czony Tolkien. .. stanowil sugesti¢ do twdrczosci”) etc. W recenzji pracy zawierajacej
te sformulowania, pomimo ze autor nosit polskie nazwisko, pozwolitam sobie wyra-
zi¢ przypuszczenie, Ze musi by¢ cudzoziemcem. Niestety, takie przypadKi to nie in-
cydenty. Niepoprawnos¢ i idaca za nig niezrozumialo$¢ wypowiedzi staje si¢ raczej
(negatywna) normga. Oto inne przyktady: ,,podczas checi”, ,,podczas apatii”, ,Wokul-
ski jest nawigzaniem” i ,,przyodziewa atrybuty §wiata wyzszego”, dzialania ,,odzwier-
ciedlajg schemat bohatera hymnu”, ,,sfera liryczna Lao Che jest zawsze w klimatycznej
aranzacji’; ,zjawisko intertekstualnosci faczy dziela réznorodnej formy”. Do tego do-
chodzg, oczywiscie, jeszcze ,,zwykle”, standardowe bledy (gramatyczne, interpunkcyj-
ne, frazeologiczne etc.). Kolejne przyktady: Ludwik Kropinski ,,chcial obudzi¢ w Pol-
kach rodowita mowe”; adresat ,,musi twardo prezentowa¢ swoja atmosfere psychicz-
ng’; ,,stosunek nadawcy z liczniejszym gronem nadawcéw nie pokrywa si¢ — jest
odmienny”; od adresata zalezy ,,ujecie stylistyczne listu czy formalno$¢™; cechy do-
brego epistolografa ,,rozbijajg si¢ na milion indywidualnych warunkéw twoérczych”,
a ,Inne wlasnosci jezyka autora dotyczacej cech listu, zwigzane z zyciem potocznym,
to elipsy, zasady budowy zdan wewnetrznych czy powigzan migdzyzdaniowych”. I jesz-
cze jedna egzemplifikacja: ,,styl i stownictwo «listéw poetyckich» nie moga by¢ pi-
sane przez apostofa Pawla. Wniosek ten budzil kolejne sprzecznosci w tej kwestii”

»listy romansowe do matki”, ,korespondencje utrzymane w §wietle towianizmu’; ,,ab-
sorbuje epistolograf romantyczny do Krasinskiego”, ,,kawalek papieru, ktéry pochla-
nia suche wyrazy”; ,kawalek materiatu piémiennego”; ,,Konopnicka obarczala sama
siebie gorzkimi i surowymi uwagami’; ,,Szczero$¢ wielkiej poetki ksztaltuje si¢ na pod-
stawie jej uprzedzen”; ,Szowinizm, jakim cechuje sie poetka, najczesciej wynikat
z kuchni lokalnej, ktéra nie ma poréwnania z tradycyjnym polskim jedzeniem”.
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- tekstow prostych, przede wszystkim zas uzytkowych, takich jak: podania,
whnioski, sprawozdania efc.), jak i méwienia, w tym pokonywania samego leku
przed wypowiadaniem si¢. Sadzimy, ze lacznikiem miedzy jedng a druga
umiejetnoscia mogloby by¢ tez glosne czytanie (ze zrozumieniem) na lekgji,
ktdre — poszerzone o umiejetnosc recytacji — pojawialoby si¢ takze sukcesyw-
nie na kolejnych poziomach ksztalcenia. Nalezalaby je tez potraktowac jako
wstep do koniecznego wyrabiania nawyku czytania utwordw literackich i in-
nych tekstow (np. prasowych).

Poniewaz realizm kaze nam zwroci¢ uwage, iz wigkszos¢ zapracowanych
rodzicéw nie ma czasu (a cz¢$¢ — umiejetnosci lub checi), by zajmowac sie
edukacja dziecka w domu, musimy domagac sie czego$ wiecej niz jezykowego
ksztalcenia w ponaddwudziestoosobowej klasie, dodatkowo ogromnie utrud-
nionego przez wspolczesng kulture obrazkows oraz media elektroniczne
skoncentrowane na grze jako najbardziej atrakcyjnej narracji, a takze przez
kulture masowgq nastawiong na eksces, w tym eksces jezykowy. Juz na tym
etapie zatem pojawia si¢ konieczno$¢ tworzenia dla tego celu grup zblizonych
liczebnie do tych, ktore stuzg nauce jezyka obcego. Umozliwi to indywidu-
alizacje nauczania. Nie jest bowiem przesadg stwierdzenie, ze w tej chwili
znaczna czes$¢ (szczegdlnie miodych) Polakow, ktorzy niewatpliwie formalnie
przeszli przez szkole podstawowy, postuguje si¢ jezykiem polskim jak obcym,
a inna niemata czg$¢ - prawie wylacznie jezykiem wulgaryzméw, przy czym
wyksztalcenie wyzsze nie stanowi juz dzi§ w tej mierze zadnej bariery — ani
psychologicznej, ani obyczajowe;j.

Teksty dla ksztalcenia jezykowego na tym etapie powinny przy tym pocho-
dzi¢ zaréwno z obszaru codziennego doswiadczenia, jak i z literatury pozwa-
lajacej obserwowac bardziej rozwiniete i wysublimowane mozliwosci jezyka,
ale tutaj jeszcze udzial komparatystyki bytby dos¢ skromny.

B. Gimnazjum a polonistyka i komparatystyka

Nadal za punkt wyjscia trzeba tu uzna¢ doskonalenie jezyka w ogole — doko-
nywane poprzez pisanie, czytanie (takze czytanie glosne i recytacje) oraz mo-
wienie. W tym momencie jednak juz musi wyraziscie zosta¢ wyartykulowany
nie tylko wyzszy poziom wypowiedzi (np. rozprawka jako problematyzacja
tresci), ale i ksztaltowanie praktycznej umiejetnosci czytania i rozumienia
utwordw literackich i kulturowych w ogole.

Konieczna jest tu zatem obecnos¢ konkretnych utworéw z polskiego ka-
nonu literackiego (mgr Katarzyna Porembska i mgr Daniel Zych oraz inni na-
uczyciele uparcie przy tym podKkreslaja, Ze obowigzkowych lektur jest stanow-
czo za malo), a takze podstaw wiedzy literacko-kulturowej, w tym (bez zbyt-
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niej abstrakgji, jednak i bez uchylania si¢ od uchwycenia ich sensu) podsta-
wowych poje¢, takich jak sztuka, kultura, pisarz, artysta oraz przynajmniej
(na przykladzie utworéw) najskromniejszych zaryséw ujecia historycznoli-
terackiego. Stwierdzi¢ bowiem mozna dzi$ zatrwazajace zjawisko coraz mniej-
szej wiedzy na tematy zwigzane z kulturg, historia, literatura, sztuka, co po-
zwala opowiada¢ nauczycielom smutne dowcipy zwigzane z faktem, ze nie
wszystko mozna wygooglowac.

Natomiast w zakresie tresci potrzebne jest na tym etapie przede wszystkim
budowanie rozeznania tozsamos$ci narodowej w oparciu o literature/kulture
polska — przy tym jednak ze wskazaniem (w ramach ,, komparatystyki we-
wnetrznej”) na jej wlasne zréznicowanie tylez historyczne, to jest wertykalne,
co przestrzenne, to jest horyzontalne. Niemniej konieczne jest tu takze wpro-
wadzanie pierwszych elementéw komparatystyki ,,zewnetrznej” w postaci
literackiej i mitycznej tradycji od Gilgamesza przez antyk grecko-rzymski po
Biblie.

Zasadne i celowe byloby tez, wedle dyskutantéw, utrzymanie na tym po-
ziomie elementow interpretacji porownawczej (z literaturg w punkcie wyj-
$cia), odwolujacej si¢ do opisu specyfiki roznych tworzyw artystycznych i med-
ialnych. Przy tym obszar zagadnien programowych i tekstow zwigzanych z kul-
turg mediow szczegdlnie powinien eksponowac tu pragmatyke pozwalajaca
na rozumienie tego, co zwigzane jest z wartosciowaniem mediéw, etyka i este-
tyka komunikacji, czy wyjasnianiem kwestii tozsamo$ci w sieci. W ramach
aktywnosci poréwnawczej mozna ponadto sfunkcjonalizowaé wiedze o me-
diach tak, by stuzyta ona tez poznawaniu literatury i rozwojowi kompetencji
literackich.

Jak podpowiada dr Mirostaw Gotunski, duza popularno$¢ nowych gatun-
kow literackich zwigzanych z medium internetowym (takich jak fan fiction,
blog, a ogdlnie - e-literatura), w ramach ktdérych mlodzi ludzie prébuja swoich
sit, zaréwno reagujac na zastane teksty kultury (popularne blogi recenzenckie),
jak i wkraczajac samodzielnie na obszary twdrczego jej uprawiania (fan fiction),
sprawia, ze szkota moze potencjal ten wykorzysta¢. Znakomita wiekszos$¢ ucz-
niéw ma dostep do internetu (w domu lub w szkole), nie ma wigc technicznych
przeszkod, by nauczyciele poloniéci zakltadali wspolne blogi literackie, na kto-
rych uczniowie pisaliby na przyktad tak zwane fanfiki, czyli alternatywne wer-
sje losow lekturowych bohateréw (Lalki Bolestawa Prusa czy Pana Tadeusza
Adama Mickiewicza), blogi recenzenckie — poswigcone ulubionym czy wiasnie
czytanym lekturom mlodziezy, a nawet prowadzone w wielu szkofach e-ga-
zetki. Zwazywszy na skandalicznie niski merytoryczny i jezykowy poziom
nieweryfikowanej przez nikogo tworczo$ci mlodych ludzi w internecie, by-
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taby to okazja, by dzieki powszechnej dostepnosci medium, bez dodatkowych
kosztéw oraz dzigki wykorzystaniu dydaktycznej wyobrazni nauczyciela, a za-
razem pobudzajac kreatywnos¢ ucznidw, poszerzy¢ jezykowe i interpreta-
cyjne instrumentarium opisu $wiata przez tych ostatnich. Nie ma tez przeszkod,
by tego typu dzialania byly rozwijane réwniez w szkotach ponadgimnazjalnych.

C. Liceum a polonistyka i komparatystyka
Przy kierowaniu w dalszym ciaggu uwagi na jezyk (w tym na glosne czytanie
czy recytacje, doskonalenie rozprawki, przejscie ku esejowi czy recenzji) celo-
we wydaje si¢ tu nasilenie kontrapunktowego spojrzenia, zmierzajacego do
uczenia wydobywania podobienstw i réznic:

a) Dodajac do lektur gimnazjalnych kolejne utwory/teksty z literatury
polskiej, jednoczes$nie wprowadzi¢ mozna przyklady z literatury europejskiej,
pozwalajace na poréwnania typu: Prus jako polski Balzak; Horacy a Kocha-
nowski; Antygona Sofoklesa i Antygona w Nowym Jorku Janusza Glowackiego.
To takze czas na zapoznanie uczniéw z motywami czy tematami mitycznymi,
pokazanie ich wariantowych realizacji w réznych czasach i miejscach. Cieka-
we moze okazac si¢ rowniez eksponowanie kontekstéw postkolonialnych i tak
zwanej antropologii réznic w opisie i warto$ciowaniu tresci literacko-kulturo-
wych zawartych na przyklad w Potopie, Tomku w krainie kanguréw czy W pus-
tyni i w puszczy. Wreszcie literatura wysoka (kanon) moze zosta¢ poréwnana
z jej realizacjami (adaptacjami) popularnymi (kultura masowa), a wiedza o kul-
turze (wystepujaca jako odrebny przedmiot) wykorzystana by¢ moze do kon-
tekstualizacji zagadnien literaturoznawczych (integracja tresci programowych).

b) Utwory polskie i obce oraz motywy mityczne stanowi¢ moga z kolei pod-
stawe siegania do innych sztuk: filmu, plastyki, muzyKki, teatru (klasycznego
i awangardowego) oraz sztuki wlasciwej dla tradycyjnych i nowych mediéw.
Czytanie i opis tekstow kultury audiowizualnej w perspektywie komparaty-
styki intermedialnej moze zas stuzy¢ odstanianiu gtéwnych zjawisk zwigza-
nych z antropologicznymi aspektami, pokaza¢ cechy swoistego ,jezyka” lite-
ratury tworzonej w srodowisku nosnikéw elektronicznych i cyfrowych (tu np.
pojawiajg si¢ kwestie: , literatura w sieci” i ,literatura sieci”).

¢) Utwory polskie i obce oraz motywy mityczne stanowi¢ moga wreszcie
podstawe (proponowanego przez dr Anne Slésarz) wigzania tekstéw réznych
mediow w tak zwane moduly tematyczne, nadbudowane nad dzietami literac-
kimi, odgrywajacymi role podstawowa. Glosne odczytanie w klasie calego
tekstu (np. Wesela) i zestawienie go ze wspolnie obejrzang filmowa adaptacja,
tekstem non-fiction, wspdlczesnym reportazem lub wyszukanym przez kaz-
dego ucznia wierszem, obrazem, plakatem, piosenka, fotografig czy reklamg,
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wpisem zamieszczonym na forum spotecznosciowym stuzy¢ moga formowa-
niu wzoru czytania kontekstualnego, problematyzowaniu tekstu, integracji

symbolicznych makrostruktur, eksponowaniu cech jezyka, znaczeniotworczej

roli tworzyw i gatunkow poszczegdlnych medidéw (zwlaszcza cyfrowych, dzis

odgrywajacych najwieksza role kulturotworczg), a zarazem - reinterpretacji

i aktualizacji narodowej klasyki, a takze odnajdywaniu w niej wspdlnej prze-
strzeni kulturowych reprezentacji oraz modeli zbiorowej tozsamosci.

d) W perspektywie poréwnawczej moze tez znalez¢ tu swoje miejsce ucze-
nie analizy i interpretacji literatury hipertekstowej (na prostych przyktadach,
np. Bloku Stawomira Shutego czy Korica swiata wedtug Emeryka Radostawa
Nowakowskiego), dokonujace sie przy uzyciu tradycyjnego warsztatu interpre-
tacyjnego stosowanego w przypadku ,,klasycznych” narracji.

Poniewaz repetitio est mater studiorum, intencja naszg bytoby stopniowe
i przemyslane wprowadzanie utwordw literackich tak, aby mogly one by¢ nie-
ustannie aktualizowane w kolejnych, poszerzanych o nowe elementy ujeciach,
kontekstach, powigzaniach - czytane calosciowo, systematycznie, ale i wielo-
krotnie, pod réznym katem. Bylaby to tez proba walki z powszechng na lek-
cjach jezyka polskiego praktyka nieczytania/niedoczytywania, ktora staje si¢
(méwili o tym mgr Porebska i mgr Zych) najwazniejsza pseudoumiejetnoscia
wynoszong z kolejnych etapdw ksztalcenia przez mtodych ludzi, przyzwycza-
janych do tego, Ze mozna dobrze zda¢ egzamin gimnazjalny czy maturalny, nie
znajac lektur (a w najlepszym razie znajac tzw. bryki, gdyz nawet dobrych opra-
cowan brak).

Jak wida¢ zatem, nasze postrzeganie procesu ksztalcenia przechodzi od je-
zyka (nigdy pdzniej zreszta nie tracimy go z oczu) do literatury i innych tekstow
kultury, a od myslenia bardziej jednorodnego do bardziej kontrapunktowego.
Chciatabym jednak doda¢ jeszcze jedng kwestie, mianowicie konteksty jezyka
polskiego w szkotach. Poczawszy od szkoty podstawowej nalezaloby mysle¢
o tym (utraconym w toku reform) kontekscie, jaki stanowia przedmioty artys-
tyczne: muzyka czy plastyka, a od liceum o takim, jaki stanowi filozofia (nie
historia filozofii) jako nauka myslenia. Pod tym wzgledem zgodni sg ze soba
tak nauczyciele (wyartykutowata to mgr Anna Nakielska-Kowalska), jak i wy-
ktadowcy wyzszych uczelni (prof. Tadeusz Stawek, prof. Magdalena Saganiak,
a takze wyzej podpisana).

D. Studia polonistyczne

Pozostaje jeszcze rzut oka na studia polonistyczne, jak juz sygnalizowatam
- niewydolne z powodu dwustopniowosci, ktéra uniemozliwia szersze i pogte-
bione ujecie historycznoliterackie. Ale pojawia sie tez kwestia filologii polskiej
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jako modelu studiéw, ktdrych celem jest zagwarantowanie absolwentom pod-
stawowego wyksztalcenia humanistycznego, zapewniajacego podejmowanie
pracy w réznych dziedzinach zycia spolecznego i kulturalnego, w tym réwniez
w szkole — a wiec kwestia traktowania studiéw jako studiow, a nie szkoty zawo-
dowej, co znaczy wlasciwie: ,,szkotki” dajacej waskie przygotowanie do domnie-
manych aktualnych wymagan rynku, cz¢sto zreszta zwodniczych i krétko-
trwalych.

Mydle, ze zaczaé tu trzeba od $wiadomosci kandydatéw na studia poloni-
styczne, ktdrzy, jak niemal definicyjnie ujmuje to prof. Teresa Kostkiewiczowa,
muszg sobie zdawac sprawe, ze — zgodnie z etymologicznym znaczeniem na-
zwy kierunku - podstawowg aktywnoscia, ktorej sie od nich oczekuje, jest lek-
tura dziet i formutowanie przemyslanych, wspartych zdobywana wiedzg teo-
retycznoliteracka i historyczng wypowiedzi na ich temat w formie pisemne;j
i ustnej. Na studiach wymogi te powinny by¢ egzekwowane rygorystycznie.
Pozostaje natomiast kwestig do rozwazenia, czy domagac si¢ przywrdcenia
egzaminu wstepnego, ktory taki rygor uswiadomi - dzi$§ niekoniecznie §wia-
domym go studentom.

Druga istotng kwestig sg programy. Przyjmujemy (wyartykutowata to
prof. Kostkiewiczowa), ze poza gléwnymi nurtami studiéw polonistycznych
powinny by¢ proponowane studentom zajecia fakultatywne (np. wiedza o kul-
turze, komparatystyka, problemy antropologii — tu otwiera si¢ pole dla pomys-
fowosci i inicjatyw wyktadowcéw, odpowiadajacych na zainteresowania stu-
dentéw i w zgodzie z... ,,duchem czasu”), zajecia uzupetniajace (np. z historii,
jezyki obce) i specjalizacyjne (np. nauczycielskie, edytorsko-wydawnicze). Stu-
dent pozostawalby zobowigzany do realizacji okreslonej porcji zaje¢ fakulta-
tywnych lub uzupelniajacych (np. 30 godzin na kazdym roku) tak, by ich wybér
nalezat tylko do niego i byt dyktowany osobistymi zainteresowaniami i po-
trzebami intelektualnymi. Podobnie wyglada¢ musi wybor specjalizacji oraz
seminarium licencjackiego lub magisterskiego przy obecnym trybie, badz na
przedostatnim roku studiéw — magisterskiego (jesli mysle¢ w perspektywie
przywrdcenia ksztalcenia w trybie piecioletnim). Powinien by¢ to zawsze wy-
bér podyktowany konkretnymi zainteresowaniami i dotyczacy sprecyzowa-
nej problematyki literackiej, lingwistycznej lub pedagogiczno-metodyczne;.

Nie zmienia to jednak standardowych oczekiwan. Ograniczajac w tym miej-
scu kwesti¢ programu nauczania jezykowego (ktérego opracowanie lezy w kom-
petencji specjalistow lingwistow) jedynie do polozenia nacisku na starania
o mozliwie jak najdalej idaca korelacje dwu nurtéw i wykorzystywanie wiedzy
z jednej dziedziny (wiedza o literaturze) w drugiej (jezykoznawstwo) badz od-
wrotnie (co jest do zrealizowania - z jednej strony na przyklad na zajeciach

633



e LIDIA WISNIEWSKA o

z poetyKki, z drugiej zas w zwiazku z historig i teorig jezyka) — prof. Teresa Kost-
kiewiczowa zatrzymuje si¢ przy sprawie minimum programowego w zakresie
nauki o literaturze, wyodrebniajac dwa obszary nauczania. Pierwszy - to te-
oria literatury, obejmujgca takie przedmioty, jak wstep do nauki o literaturze,
analiza utworu literackiego, poetyka, teorie literatury i metodologie badan
literackich. Drugi - to historycznie uporzagdkowana wiedza o literaturze, o lite-
rackim dorobku réznych epok kulturowych w obrebie literatury narodowe;j
i literatur obcojezycznych.

Zaznacza tez ona, ze niezbywalne w naukach humanistycznych podejscie
poréwnawcze (roznych dziel, tworczosci roznych pisarzy, réznych epok lite-
ratury narodowej) powinno by¢ wzbogacane komparatystycznym spojrzeniem,
wprowadzajacym w pole uwagi wybitne dzieta pismiennictwa $wiatowego
réznych epok. Moze to przebiega¢ albo w ramach wykladéw i seminariow
z historii literatury, albo na oddzielnych zajeciach, dotyczacych na przyklad
arcydziet literatury, czy na (wybieranych przez studentéw) spotkaniach po-
$wigconych istotnym problemom literatury jednego kregu kulturowego (np.
srédziemnomorskiego, pétnocnoeuropejskiego, iberyjskiego efc.). Warunkiem
realizacji minimum programowego i osiagnigcia przez studiujacych niezbed-
nej wiedzy w tym zakresie jest podjecie przez nich - pod opieka wykladowcow

— samodzielnej, rozumiejacej lektury dziet literatury polskiej tworzacych jej
podstawowy kanon i — w okreslonym zakresie — obcej (europejskiej i $wiato-
wej). Nabycie umiejetnosci takiej lektury dziel, ktdra jest w stanie odstonic¢
wartosci (artystyczne, myslowe, ideowe) i rozpoznawac sposoby ich literackiej
artykulacji, stanowi tu podstawowy cel, ktérego osiagniecie staje si¢ tez warun-
kiem wyksztalcenia zdolnosci przenoszenia tej wiedzy do nauczania szkolne-
go — i na ten aspekt cigglosci ksztalcenia warto zwrdci¢ uwage.

Jednoczesnie w zwigzku z zapotrzebowaniem szkolnym, ujawniajacym sie
w przedstawionym przez nas projekcie, trzeba zastanowic si¢ i nad wprowa-
dzeniem mozliwosci nabycia na polonistyce innych kompetencji komparaty-
stycznych — zwigzanych ze sztukami, mediami i tak dalej, aczkolwiek dzialanie
takie zarazem powinno by¢ wywazone, aby unikna¢ przy tym hybrydyzacji
polonistyki.

Rzecz znamienna jednak, ze ten problem hybrydyzacji obserwujemy dzi-
siaj bynajmniej nie w zwiazku z orientacja studiéw na komparatystyczne zo-
bowigzania wobec wczesniejszych etapdw ksztalcenia, ale w zwigzku z ich
orientacjg na rynek. Prof. Marek Stanisz uznaje, ze stanowi to efekt niedoin-
westowania, powodujacego rosnacy chaos akademickiego ksztalcenia na kierunku
filologia polska. Przedmioty tak zwane fakultatywne i specjalizacyjne wymu-
szone zostaja przez odgorne rozporzadzenia, domagajace si¢ ich udziatu w co
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najmniej 30% ogolnej liczby godzin, a dokonuje si¢ to kosztem przedmiotéw
kierunkowych. W programach studiéw polonistycznych pojawia si¢ w ten spo-
sob sporo przedmiotéw i specjalizacji przypadkowych, ktérych gtéwna za-
letg sg atrakcyjne nazwy i status przedmiotow fakultatywnych, ale ich zakres
pozostaje blizej nieokreslony. Specjalizacje na polonistyce (dr Dorota Utracka
przywoluje takie, jak reklama, media, PR, audiowizualno$¢, komunikacja
spoleczna, projektowanie komunikacji (sic!), antropologia — od mody do ku-
linariéw, a nawet turystyka kulturowa) powoduja, ze absolwenci, co zrozu-
miale, nie s3 w stanie zdoby¢ kompetencji kierunkowych i kluczowych, jakie
firmuyje, lub przynajmniej powinna firmowac¢, nazwa , filologia polska” (a dyp-
lomy z takim zapisem otrzymuje absolwent). Nie zdobywaja oni zatem elemen-
tarnej wiedzy i umiejetnosci ani polonistycznych, ani tez innych, bo z kolei
tresci specjalizacyjne poznajg powierzchownie i w celach czysto uzytkowych.
Tworzy si¢ w ten sposob w wielu przypadkach jedynie fikcje kompletnosci
i wiekszego pragmatyzmu studiéw polonistycznych, natomiast w istocie
skutkuje to utrata ich tozsamosci i powierzchownoscia, a nawet pozorno-
$cig wiedzy w kazdym z tych obszaréw.

Postulaty, ktore w zwigzku z tym przedstawia prof. Marek Stanisz, brzmig na-
stepujaco: nalezy zwigkszy¢ tak zwany wspétczynnik kosztochlonnosci kie-
runku filologia polska — przynajmniej do poziomu filologii obcych (obecnie
wspolczynnik kosztochlonnosci dla filologii polskiej jest na najnizszym pozio-
mie, to jest: 1, podczas gdy wspotczynnik kosztochfonnosci filologii obcych wy-
nosi 1,5); obnizy¢ liczebno$¢ grup studenckich (stanie si¢ to mozliwe po zwiek-
szeniu dotacji stacjonarnej na studiach polonistycznych); zwiekszy¢ o 10-20%
liczbe godzin przewidzianych na ksztalcenie polonistyczne (tzn. konkretnie
- na przedmioty kierunkowe).

To ostatnie zwigzane jest z faktem, Ze cho¢ teoretycznie minimalna ogélna
liczba godzin na polonistyce nie zmniejszyla si¢ od pewnego czasu (1800 na
I stopniu i 800 na II stopniu), to jednak praktycznie ich liczba na fachowe przy-
gotowanie polonisty zmniejszyla si¢ wydatnie. I to nie tylko o wspomniane
obligatoryjne 30% przeznaczane czgsto na owe atrakcyjne marketingowo na-
zwy (bardziej niz tredci), ale i, na przyktad ostatnio, dzigki zabraniu kolejnych
60 godzin na zajecia wychowania fizycznego. A dzieje sie to nie w warunkach
poprawiajacego si¢ przygotowania na studia polonistyczne, ale w warunkach
katastrofalnego niemal pogarszania si¢ poziomu przychodzacych na nie studen-
tow. A takze w obliczu dramatycznie poglebiajacej si¢ niemoznosci partycy-
pacji w procesie dydaktycznym, wynikajacej z Kierujacego studentami przy-
musu ekonomicznego, ktéry zmusza ich do podejmowania pracy zarobko-
wej w trakcie studiéw. Dodajmy: takze w trakcie studiéw doktoranckich.
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Trzecim istotnym problemem domagajacym sie tu podjecia, jest problem
kadry naukowej. Jeszcze raz odwotam si¢ do diagnozy prof. Marka Stanisza.
Czyni on obowigzujacy na uczelniach punktowy system mierzenia jakosci
pracy naukowo-dydaktycznej odpowiedzialnym za wiele istotnych (w duzej
czesci negatywnych) zmian w funkcjonowaniu nauki w Polsce. Skutkuje to
miedzy innymi powszechnie obowigzujacym dyktatem ilosci (zamiast jako-
$ci) oraz szybkosci ,,produkcji” zamiast poglebienia tresci prac naukowych. Sys-
tem przyznawania grantow badawczych przez takie instytucje jak Narodowe
Centrum Nauki czy Narodowy Program Rozwoju Humanistyki staje si¢ Zrod-
lem ogromnego marnotrawstwa kapitalu intelektualnego, a przede wszystkim
czasu pracownikéw uczelni wyzszych (wnioski o finansowanie projektéw ba-
dawczych przygotowywane sa zwykle przez kilka tygodni lub miesiecy, uczest-
nicza w tym czgsto cale zespoly badawcze, tymczasem procent projektow ba-
dawczych kierowanych do finansowania jest stosunkowo niewielki). System
promuje wiec raczej tych, ktorzy traktujg swoj zawod instrumentalnie, tym
bardziej ze nie ma parametréw pomiaru wielu form aktywnosci zawodowej,
w tym dydaktycznej.

Rezultatem przedstawionych w tych opisach negatywnych tendencji dzisiej-
szego systemu szkolnictwa jest spadek motywacji do pracy wielu polonistow
zar6wno na uczelniach, jak w szkolach. By¢ moze jest to réwniez wazny po-
wod do nawigzywania $cidlejszej wspdtpracy miedzy srodowiskami — w celu
przeciwstawienia sie opisanemu podwazaniu tozsamosci szkolnictwa, polonis-
tyki, a takze wszystkich podmiotéw uczestniczgcych w procesie edukacyjnym.
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ABSTRACT
DI1IAGNOSES AND PROPOSALS OF III AND IV TLIAM
— LirtLE EDUCATION FORUM

The article constitutes a structured and systematic record of the discus-
sions and the work of more than twenty people representing various
centers in the country and different levels of education, who undertook
major problems causing the failure of this system — primarily, though
not exclusively - in the field of Polonistic education. The first part in-
dicates the pathologies of attitudes on all sides of the educational pro-
cess resulting from the fact that this process is treated as a market phe-
nomenon, including the reversal of the relationship of control, which
multilaterally touches teachers / lecturers at the university (as sellers),
while students (customers) remain free of it. At the same time a funda-
mental principle is forgotten, namely that the proper price for knowl-
edge and sKkills is not money (or points as its academic equivalent), but
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work (and a creative collaboration of different parties, rather than a de-
manding attitude entities being educated and fruitless squandering of forc-
es regarding empty, bureaucratic activities of educators). The request

to restore the identity of education and to free it from a net of bureaucracy

is connected to the task of restoring the importance of Polonistic content.
In the second part the debaters recognize a need to assign proper roles to

exams (and especially to matriculation) largely facade in its current

form according to the diagnosis; they also point to ways to once again

assign examinations with an appropriate rank. In the third part they de-
mand thinking about school / university in terms of communicating

vessels, and show an example of such thinking connecting Polonistic

and comparative perspective.
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