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AKIEKOLWIEK PROWADZILIBYSMY dyskusje na temat szkolnego i nie tylko
]szkolnego kanonu literatury, trzeba sie zgodzi¢, ze dwie tradycje literackie
- antyczna i romantyczna — muszg znalez¢ dla siebie wazne miejsce w szkol-
nym dyskursie. Antyczna — w swej wersji grecko-rzymskiej oraz judeochrze-
$cijanskiej jako punkt wyjscia do refleksji o zrédtach kultury europejskiej oraz
ich réznorakich przewartosciowaniach w $wiecie wspolczesnym. Romantycz-
na - jako zrédto myslenia i budowania §wiadomosci narodowej oraz skom-
plikowanej dyskusji, jaka toczy si¢ w literaturze (i nie tylko) wokot romantycz-
nych mitéw od drugiej polowy XIX wieku az po dzis. Bez obu tych tradycji
swiadomos¢ spoleczenstwa stanie si¢ uboga, odcieta od najwazniejszych zja-
wisk humanistycznych. Maria Janion w ostatniej dekadzie XX wieku odkrywa
zupelnie nowe zjawiska w literaturze i kulturze romantycznej i dostrzega
nowe mozliwosci jej odbioru, sugerujac jednoczesnie, ze utrwalony przez
dziesieciolecia sposéb moéwienia, my$lenia i pisania o epoce przestaje by¢
atrakcyjny. Piszac o zmierzchu paradygmatu romantycznego, przestrzegata
jednak u progu XXI wieku przed zupeing dezynwoltura wobec kanonu lektur
szkolnych'. Szeroko rozumiane myslenie humanistyczne ma swe zrédlo w szkol-

1 M. Janion, Czy bedziesz wiedzial, co przezytes, Gdansk 2000. Na szczegolng uwage za-
stuguje przywolanie przez autorke zdania 6wczesnego dyrektora Wydawnictw Szkol-
nych i Pedagogicznych (chodzi prawdopodobnie o Andrzeja Chrzanowskiego, ktory
w latach 1990-1999 byl prezesem zarzadu, ale tego nazwiska Janion nie wymienia),
ktéry proponuje wyrzucenie ze spisu szkolnych lektur utworéw Jana Kochanowskiego
i Adama Mickiewicza: ,,Szkola - twierdzi 6w dyrektor — ma da¢ umiejetno$¢ rozum-
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nej edukacji polonistycznej. Okreslana tak ze wzgledu na nazwe przedmiotu
—jezyk polski - jest przeciez edukacja ogélnokulturowa, humanistyczng w naj-
szerszym znaczeniu tego stowa, bo faczy w sobie ksztalcenie literackie, jezy-
kowe i kulturowe, a wykorzystuje jako konteksty: historig, psychologie, so-
cjologie, polityke. Wazno$¢ nauczania tego przedmiotu szkolnego, jego for-
macyjny charakter uznaja wszyscy krytycy i ,,entuzjasci edukacji”. Spor doty-
czy kwestii, w jakim stopniu zadania formacyjne sg spetniane przez szkofe.
Od razu chce podkresli¢, naleze do ,entuzjastow”, cho¢ widze mankamenty
edukacji. Dostrzegam je jednak w czlowieku, bo jest on tworcg i realizatorem
systemu. Krytycy widza problem w systemie egzaminéw oraz w zapisach do-
kumentéw ministerialnych, takich jak podstawa programowa, czgsto takze
w hierarchicznej strukturze kontroli oswiaty. Entuzjasci podkreslaja, ze najwaz-
niejsza jest organizacja procesu dydaktycznego, ktdry zalezy wylacznie od na-
uczyciela. Jest on odpowiedzialny za planowanie i realizacje tresci nauczania
w ramach oczywi$cie wyznaczonych przez podstawe programowg, ktéra
wszakze nie jest ani nadmiernie sztywna, ani opresyjna. Jesli co$ ogranicza
nauczycielskie dzialania to chyba tylko wyobraznia i moze w jakims stopniu
checi oraz zainteresowania uczniéw. Choc te ostatnie — warto podkresli¢ te
kwestie — w duzej mierze zalezg takze od nauczyciela i jego pasji. Nie podej-
muje tu kwestii sprawozdawczosci, ktora jest zmora calego systemu oswiaty
oraz nauki i szkolnictwa wyzszego.

Wracajac do nauczyciela - jest ogniwem w ,,systemie” najwazniejszym. I po-
wiedzmy sobie od razu nie jest to ogniwo, ani jednorodne, ani spojne. Znam
nauczycieli §wietnych, otwartych, pomystowych z ogromnym potencjatem
intelektualnym. Sg w réznym wieku, praca z mlodziezg jest ich pasjg i powo-
taniem, zapalajg mlodych ludzi swoim zaangazowaniem i sposobem myslenia.
Spotkalam jednak i takich, ktorzy prezentujg utrwalony od lat, negatywny
sposob my$lenia o wlasnym zawodzie. Zadne propozycje otwarcia na nowe
metody postgpowania z uczniami, prowadzenia niesztampowych lekcji, kre-
owania nowych zagadnien na lekcjach jezyka polskiego ich nie przekonuja.
Nie dostrzegaja nowych sposobéw czytania literatury, powtarzaja od lat utarte
interpretacje i kaza je przyswajac¢ uczniom. Na nowe sposoby diagnozowania
umiejetnosci uczniéw reaguja gwaltownie i agresywnie. W ich przekonaniu

»system” jest zly, a oni tylko na ten zty system reagujg buntem, ktory gléwnie
polega na tym, ze odmawiaja wszelkich dzialan, ktére ich zdaniem wykraczaja
poza ,wytyczne sytemu”. A tymczasem 6w zlowieszczy system daje nauczy-

nego obcowania z literaturg, a nie wiedzg historycznoliteracka, za$ jesli mlodzi ludzie
czytajg dzi$ Folleta, a nie poetéw romantycznych, to moze na wspoélczesnych przykla-
dach trzeba te umiejetnos¢ wyrabia¢” (por. tamze, s. 7).
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cielowi ogromng swobode dziatania. Nie narzuca niezliczonej liczby tekstow
do przeczytania i oméwienia, pozwala na wybory, ktére moga zadowoli¢ i nau-
czyciela, i uczniéw, przestaje by¢ opresyjny, bo nie przymusza do jednolitego,
okreslonego, zadekretowanego sposobu tworzenia lekcji. Pozwala na budowa-
nie wlasnych programoéw autorskich, pozostawia swobode myslenia, zacheca

do dzialan niestandardowych. Nauczyciel wigc jako najwazniejsze ogniwo tego

systemu moze wraz z uczniami budowa¢ ciekawe projekty, moze pokazywac
droge do zrozumienia najtrudniejszych szkolnych lektur i przetamywac nie-
che¢ do nich, wymyslajac rézne sposoby motywaciji i dzialania, zmierzajace

do ,,przyjemnosci lektury”.

»Przyjemnos¢ lektury” tak bardzo postulowana w wypowiedziach nauko-
wych oraz badaniach czytelnictwa w Polsce dotyczy w przewazajacej mierze
doswiadczen zwigzanych z literaturg wspolczesng i najczesciej popularna.
Chciatabym jednak z cala mocg podkresli¢, ze rolg wspdlczesnego nauczy-
ciela polonisty w szkole ponadgimnazjalnej jest taka organizacja pracy, ktéra
pozwoli obudzi¢ t¢ przyjemnos¢ takze w trakcie omawiania utwordw dziewiet-
nastowiecznych i wezesniejszych. Zadbanie o takg lekture pozwoli zachowaé
kulturowsg ciaglo$¢ oraz miedzypokoleniowe wiezi. Z faktu bowiem, ze
uczniowie czytaja pod fawka wielotomowe opowiesci amerykanskiej pisar-
ki Stephenie Meyer z cyklu zatytutowanego Zmierzch nie powinno nikomu
przychodzi¢ do glowy, by wyrzucic z lektur szkolnych dzieta Adama Mickie-
wicza i zastgpic tg wspdlczesnie napisang historig mitosci do wampira. Mozna
wszakze, wykorzystujac te uczniowskie fascynacje, probowac zainteresowac
mlodziez utworami Mickiewicza, zachecajac do znalezienia tychze wampi-
réw wlasnie w tworczosci tego pisarza. I nie chodzi tu wcale o odsytanie do
uczonych (jakze interesujacych) rozwazan Janion®, a raczej o stymulowanie
samodzielnych odkry¢ uczniéw. Warto osmieli¢ wychowankéw do samo-
dzielnego myslenia. Uczniowie otwarci na nowe odczytania tekstow moga
proponowac niezwykle inspirujace interpretacje, ktdre cho¢ nie tak erudycyjne,
jak rozwazania nestorki polonistyki, to przeciez w wielu miejscach moga zbli-
zy¢ sie do jej ustalen. A to w konsekwencji bedzie stanowito dodatkowg moty-
wacje do podejmowania trudu interpretacji wielu tekstow, nie tylko dziewiet-
nastowiecznych®.

2 Por. A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czyta-
nia literatury w szkole, Krakéw 2009; K. Koziotek, Czytanie z innym. Etyka, lektura,
dydaktyka, Katowice 2006.

3 M. Janion, Wampir. Biografia symboliczna, Gdansk 2008.

4 Do nowego spojrzenia na literature romantyczng w szkole powinna mobilizowa¢ nau-
czyciela nie tylko krytyka ztych wzorcéw postepowania dydaktycznego, ale przede
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Do utwordw, ktdre nie cieszg sie dobra stawg wsrdd ucznidw, nalezg mie-
dzy innymi teksty Mickiewicza. Mysle, ze problem stanowig nie tylko same
utwory, czytane najczesciej w ,trybie nakazowym”. Wazniejsza od samej
lektury jest rozmowa o niej. Ciekawie przygotowana rozmowa, dobra moty-
wacja do odbioru tekstu moze spowodowac zadziwiajace zmiany w podej-
$ciu do niego.

Jednym z trudniejszych utworéw romantycznych jest III czes¢ Dziadow.
Z faktu, ze jest to utwor trudny, nie nalezy jednak wyciagga¢ wniosku o ko-
nieczno$ci wyrzucenia go ze spisu lektur szkolnych. Mozna natomiast poszu-
kiwac réznych rozwigzan dydaktycznych, ktdre zaangazujg mlodziez w lek-
ture. Jedna z takich propozycji moze by¢ proba wyczytania z tego utworu kon-
wencji romantycznej przy jednoczesnym odkrywaniu aktualnosci probleméw
wpisanych w ten dramat.

Na pytanie, jaki jest cel czytania utwordw literackich w szkole, odpowia-
damy zgodnie z hermeneutycznym modelem odbioru. Czytanie jest wigc po-
szukiwaniem wlasnego czlowieczenstwa i poszukiwaniem refleksji o historii
oraz do$wiadczeniu czlowieka réznych czaséw. Cele te moga by¢ realizowane
wylacznie poprzez analize i interpretacje w procesie odbioru tekstu literackiego
i w konsekwencji przez tworzenie tekstu wlasnego ucznia (pisemnego lub

wszystkim stan badan nad romantyzmem. Jedna z pierwszych badaczek, ktére poka-
zaly nowe oblicze Konrada Dziaddow czesci 111 byla Alina Witkowska (Mickiewicz.
Stowo i czyn, Warszawa 1975, s. 154-156). Jesli uswiadomimy sobie rok wydania ksigzki

i okreslenie Konrada jako tego, ktory ,,przypomina wspofczesnych nam autokratow”
(s. 155), to widzimy wyrazny sygnat nawigzania do kwestii politycznych, ktérych szcze-
Sliwie cenzura z tej ksigzki nie wykreslila. Z nowszych publikacji podejmujacych inter-
pretacje tworczo$ci romantykéw z réznych perspektywy badan wspdlczesnych, a wérod

nich takze postkolonialnych, genderowych czy feministycznych por. m.in.: M. Bk,
Tworczy lgk Stowackiego. Antagonizm wieszczow po latach, Katowice 2013; A. Bielik-
-Robson, Duch powierzchni. Rewizje romantyczne i filozofia, Krakéw 2004; B. Dopart,
Poemat profetyczny. O ,Dziadach” drezdetiskich Adama Mickiewicza, Krakéw 2002;

M. Kalinowska, Los. Mitos¢. Sacrum. Studia o dramacie romantycznym i jego dwudzie-
stowiecznej recepcji, Torun 2003; J. Lyszczyna, Natura, historia, egzystencja. W poszu-
kiwaniu romantycznego uniwersum, Katowice 2011; Z. Majchrowski, Mickiewicz i wiek

XX, Gdansk 2006; A. Nawarecki, Maty Mickiewicz, Katowice 2003; A. Opacka, O im-
prowizacjach Mickiewicza - inaczej, w: Czterdziesci i cztery studia ofiarowane pro-
fesorowi Marianowi Maciejewskiemu, pod red. D. Seweryna, W. Kaczmarka i A. Se-
weryn, Lublin 2008; M. Piechota, ,,Sfowo to caly cztowiek”. Studia i szkice o tworczosci

Mickiewicza, Katowice 2011; M. Piwinska, Wolny mysliwy. Osiem prob czytania Mickie-
wicza, Gdansk 2003; Z. Przychodniak, Walka o rzgd dusz. Studia o literaturze i po-
lityce Wielkiej Emigracji, Poznan 2001; G. Tomaszewska, Mickiewicz — Krasiriski. O wy-
obrazni utopijnej i katastroficznej, Gdansk 2000; taz, Oko i ucho sprawiedliwego (Mic-
kiewicz), w: tejze, Zagubiona przestrzen i co dalej, Gdansk 2013.
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ustnego). Cele te zostaly okreslone takze w podstawie programowej, a zatem
w dokumencie, ktdry stanowi fundament systemu polskiej edukacji. Czytamy
w nim, ze na czwartym etapie ksztalcenia zaleca si¢: stymulowanie i rozwija-
nie zainteresowan humanistycznych ucznia; wprowadzanie go w §wiat réz-
nych kregow tradycji — polskiej, europejskiej, Swiatowej; zapoznanie z najwaz-
niejszymi tendencjami w kulturze wspoélczesnej; nauczenie kompetentnej,
wnikliwej lektury tekstu; inspirowanie refleksji o szczegélnie istotnych pro-
blemach $wiata, cztowieka, cywilizacji, kultury; rozwijanie jego sprawnosci
wypowiadania si¢ w zlozonych formach; stymulowanie umiejetnosci samo-
ksztalcenia ucznia’.

Zwykle przygotowanie do odbioru III czesci Dziadéw polega na przedsta-
wieniu biografii Mickiewicza, jego doswiadczen emigranta, ktory na wies¢
o wybuchu powstania listopadowego zmierza do kraju i nie dociera do walcza-
cych. Co bardziej dociekliwi uczniowie zadajg pytanie: dlaczego? Nauczyciel
albo odsyta do ksiazki Aliny Witkowskiej Mickiewicz. Stowo i czyn, albo sam
probuje wyjasniaé, a czasami inspiruje dyskusje, ktora dzieli uczniéw na zwo-
lennikéw i przeciwnikéw poety. Uczniowie dostrzegaja bowiem rodzaj pek-
niecia w postawie pisarza, ktéry nakazujac narodowi czyn, sam w nim nie
uczestniczyt. Takie przygotowanie do odbioru utworu Mickiewicza moze
wzbudzi¢ zaciekawienie przede wszystkim zyciem poety, zainteresowac plot-
kami, ktére nie musza kierowac uwagi na sam tekst literacki, bo przedmiotem
rozwazan bedzie przede wszystkim zycie. Nie twierdze, Ze nie jest to jakas
droga do zainteresowania najbardziej opornych wobec literatury uczniéw. Jesli
refleksja o doswiadczeniu egzystencjalnym pisarza doprowadzi do réwnie gle-
bokiej refleksji o jego dziele, to cel, jakim jest przezycie zwigzane z odbiorem
samego utworu, zostanie osiggniety.

Mam wszakze inng jeszcze propozycje przygotowania do odbioru dramatu
Mickiewicza. Proponuje odejscie od tradycji opracowania zagadnien biogra-
ficznych i historycznych. W to miejsce zachecam do pracy, ktéra zgodnie z za-
pisami podstawy programowej, pomoze uczniom zrozumie¢ utwor, zacheci
ich do lektury i pokaze aktualno$¢ problemow, ale takze odstoni historie za-
pisang w utworze oraz jej interpretacje, ktéra moze stanowic¢ podstawe do dal-
szej, uczniowskiej refleksji o historii.

Przygotowujac si¢ do odbioru waznego tekstu kultury, jakim jest III czes¢
Dziadéw, uczniowie mogg uczestniczy¢ w realizacji projektu Polityka i politycy
w oczach wspotczesnego cztowieka. Czteroosobowe grupy otrzymuja zadania

5  Por. E. Jaskotowa: Jezyk polski w liceum - wskazowki metodyczne, w: Podstawa progra-
mowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum,
Warszawa [2009], s. 82.
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polegajace na prezentacji réznych opinii i obrazéw wspdlczesnego zycia po-
litycznego. Zadaniem mlodziezy jest zebranie materiatu, ktéry uswiadomi jej,
ze w zaleznosci od tego, kto interpretuje obraz §wiata, odkrywa jego nieco

inne oblicze. A zatem, korzystajac z réznych zrodel: wywiadéw, wiadomosci

telewizyjnych, zasobow internetu, wlasnych obserwacji, uczniowie moga stwo-
rzy¢ obraz wspolczesnej rzeczywistosci politycznej, na ktory zlozg si¢ opinie

politykéw z réznych ugrupowan, opinie prezentowane na stronach interne-
towych, opinie ludzi z najblizszego otoczenia mlodziezy oraz opinie samych

mlodych ludzi. Zebrane materialy i przygotowane prezentacje moga postuzy¢
do wykonania polecenia, ktore zaadresowa¢ moze nauczyciel do wszystkich

lub tylko chetnych uczniéw: ,,Zostan autorem pracy, ktéra utrwali $lad $wiado-
mosci cztowieka XXI wieku dla nastepnych pokolen”. Aktywnos¢ uczniéw ma

na celu uéwiadomienie im, ze kazdy czlowiek, zyjac w okreslonych warun-
kach, postrzega $wiat nieco inaczej. Ocena zalezy od jego pogladéw i doswiad-
czen. Przykladem moze by¢ wspolczesna debata o Polsce, ktorg jedne osoby
widzg jako kompletnie zdegradowana i zniszczong, inne postrzegaja jako kraj

rozwijajacy si¢, dobrze zarzadzany, ktory opiera si¢ kryzysowi §wiatowemu.
Dyskusja, jaka rozwinie sie po prezentacji zebranych materialéw, moze zmie-
rza¢ w bardzo réznych kierunkach, cho¢ warto w zwigzku z nig zapytac, jaki

z naszych obserwacji wylania si¢ obraz spoleczenstwa, jego sklonnosci, zroz-
nicowania pogladéw, a nastepnie zastanowic sie nad kwestig, co o tych skfon-
no$ciach moze powiedzie¢ nam literatura z przesztosci.

Po takim przygotowaniu uczniowie podzieleni na cztery grupy czytaja po
jednej z czterech wskazanych przez nauczyciela scen III czgsci Dziadow: sce-
ne I - scen¢ wiezienna, scen¢ IX — Noc Dziadoéw, sceng IV — Dom wiejski pod
Lwowem oraz scene VII - Salon warszawski. Dodajmy, ze uczniowie nie byli
wczesniej zmuszani do czytania calego utworu. Lektura fragmentu stanowi
pierwszy kontakt z dziefem Mickiewicza. Przed kazda z grup nalezy postawic¢
to samo zadanie; poprosi¢ uczniéw, by wydobyli jak najwigcej informacji o lu-
dziach, ich charakterach, postawach, pogladach. Kazda scena jest sSwiadectwem
jakiego$ sposobu myslenia, prezentuje okreslone charaktery oraz poglady.
Scene IX: Obrzed Dziadow warto potraktowac jako nawigzanie do II czesci
Dziadéw - utworu omawianego w gimnazjum. Scena ta wydobywa romantycz-
ne myslenie o $wiecie jako swoistej jednosci tego, co materialne i duchowe,
a przede wszystkim wydobywa z ogromna sila mit wampiryczny. Motyw wam-
pira, tak bardzo oddzialujacy na wyobraznie mlodych ludzi czytajacych lite-
rature popularng, moze ich zaskoczy¢ w utworze romantycznym. To zaskocze-
nie warto wykorzysta¢, by uczniowie zastanowili si¢ nad rolg tego motywu
w przeczytanym fragmencie utworu Mickiewicza. Ich rozwazania wynikajace

644



e Dz1ADY. CZESC III ADAMA MICKIEWICZA. Z WARSZTATU DYDAKTYKA... o

ze skupienia uwagi na wydarzeniach przedstawionych w scenie IX moga, z jed-
nej strony, prowadzi¢ do odkrycia cech mentalnosci bohateréw, ludzi, dla kto-
rych myslenie magiczne, wiara w duchy, przekonanie o mozliwosci porozu-
miewania z zaswiatami stanowig podstawe swiatopogladu. Z drugiej natomiast
strony, uczniowie, analizujac dialog, moga postawi¢ wiele pytan o tozsamo$¢
bohatera pojawiajacego si¢ na koncu sceny. I jesli nauczyciel nie polecit jesz-
cze lektury calego tekstu czesci III Dziadéw (co moze by¢ ciekawym ekspery-
mentem czytelniczym), to pojawi si¢ naturalne zainteresowanie uczniow, kto-
rzy sformulujg pytania: Kim jest postac? Jaka jest jej tajemnica? Czy znajdzie
sie odpowiedz na te pytania po lekturze calosci tekstu?

Scena IV (Dom wiejski pod Lwowem) moze by¢ przez uczniéw odebrana
w bardzo rézny sposob. Moga oni dostrzec w bohaterce emocjonalng, moze
infantylng panienke, albo wrazliwg, bardzo emocjonalnie wyrazajaca swoje
patriotyczne uczucia mlodg osobe. Jej zarliwos¢ modlitewna oraz senna wi-
zja buduja w utworze wizje dziecigcej, anielskiej dobroci niewinnego dziecka.
Mlody cztowiek czytajacy ten fragment tekstu Mickiewicza moze rdznie oce-
niac¢ sposéb kreowania tej postaci. Warto pozwoli¢ uczniom na wymiane zdan,
aby (po lekturze calosci) zastanowili si¢ nad funkcja takiej prezentacji wiata
juz w kontekscie dramatu. Mozliwo$¢ interpretacji calego dziela przez zbiera-
nie fragmentarycznych obserwacji dotyczacych tekstu jest tu wazna. Ucznio-
wie, poréwnujac zachowania i postawy bohateréw réznych scen, dostrzega wie-
lo$¢ postaw. Grupa ucznidw czytajaca i opracowujaca scene wiezienng odkryje
w rozmowach wigzniéw dramat ich sytuacji egzystencjalnej, ale takze ironie¢
i dystans wobec niej. Uczniowie zacheceni do swobodnych wypowiedzi zauwa-
23 w postawach wiezniéw heroizm, ale takze bezsilnos¢, zlos¢ i cierpienie. Sce-
na w salonie warszawskim pokaze z kolei postawy konformistyczne, ludzi zy-
jacych w §wiecie luksusu, zabiegajacych o stawe i wzgledy wladzy. Refleksja
nad obiema scenami moze zaprowadzi¢ uczniéw do nawigzan o charakterze
filozoficznym, do pytan o sens wolnosci, cel i sens walki o wyznawane wartosci,
pytania, czy nie lepiej zy¢ wygodnie i przyjmowac postawy oportunistyczne.
Dyskusja wywolana tymi dwiema scenami moze zmierza¢ do poréwnan po-
staw w nich pokazanych z zachowaniami mlodziezy w czasie powstania war-
szawskiego, ale takze do uswiadomienia mlodym ludziom, ze ich rodzice i dziad-
kowie w latach osiemdziesigtych XX wieku stawali przed podobnymi wybo-
rami etycznymi, politycznymi, wolnosciowymi, jak pokazani w utworze
Mickiewicza bohaterowie.

Mozaika postaw, pogladow, zachowan powinna wylonic sie z czterech prze-
czytanych przez uczniéw scen dramatu Mickiewicza. Mozna zatem zastanowic¢
sie nad odpowiedzig na pytanie: jaki §lad mentalnosci ludzi pierwszej potowy XIX
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wieku pozostawil Mickiewicz w III cze$ci Dziadéw? Chodzi o takie zainspi-
rowanie uczniéw, by zechcieli oni dyskutowa¢ nad réznorodnoscig tej mental-
nosci. Trudno czytelnikowi nie ocenia¢ postaw bohateréw z jego wlasnej, wspot-
czesnej perspektywy poznawczej i z pewnoscia uczniowie wlasne oceny beda
formulowac i warto im na nie pozwoli¢. Lektura wszakze czterech fragmen-
tow jest tylko punktem wyjscia do pelnej lektury oraz pogtebionej dyskusji
o utworze.

Wspolczesny mlody czlowiek przyzwyczajony do odbioru informacji w spo-
sob fragmentaryczny, do poruszania si¢ migdzy tekstami w internecie moze
(paradoksalnie) zainteresowa¢ si¢ fragmentaryczng kompozycja utworu Mic-
kiewicza i odnalez¢ w niej zrodlo (?), prapoczatek (?) wspolczesnego patrzenia
i postrzegania $wiata. Dlatego po pierwszych dyskusjach o czterech wybranych
scenach warto zaproponowac uczniom rozwazenie kwestii funkcji kazdego
z przeczytanych przez nich fragmentéw w caloéci utworu. Naturalnie, aby roz-
wigza¢ tak postawiony problem, wszyscy muszg tekst dramatu przeczytac.
Warto doda¢, ze wstepna dyskusja nie moze zamknac¢ si¢ w jednej godzinie
lekcyjnej. Aby rzetelnie i z entuzjazmem podejs¢ do zagadnienia, trzeba da¢
czas na wymiane pogladéw oraz faktyczng analize i interpretacje przeczyta-
nych fragmentéw tekstu. I nie ma tu zadnego ograniczenia czasowego. Pod-
stawa programowa obliguje do nauczenia interpretacji tekstu literackiego
oraz do samodzielnego my$lenia uczniéw, co wynika z jej zapiséw w zakresie
odbioru, analizy oraz interpretacji tekstu literackiego.

Podstawe natomiast do rozwazan interpretacyjnych maja stanowic tek-
sty literackie w liczbie nie mniejszej niz trzynascie pozycji lekturowych® w cia-
gu calego cyklu szkoly ponadgimnazjalnej. S to w wigkszosci utwory wybie-
rane przez nauczyciela i uczniéow z proponowanego spisu. Tylko siedem tekstow
zostalo wskazanych jako obligatoryjne, bezwzglednie obowigzkowe — wsréd
nich znalazl si¢ takze utwor Mickiewicza.

Na poziomie szkoly §redniej literatura XIX wieku, przy dobrze zaplano-
wanej pracy, moze by¢ przeczytana w ciagu dwu semestréow, czyli w drugim
semestrze klasy I — romantyzm; w pierwszym semestrze klasy IT - pozytywizm

6 Zwracam uwage na zapis: ,hie mniej niz 13”. Tworcy podstawy programowej okreslili
zatem minimum, co w zadnym wypadku nie oznacza, ze nauczyciel nie moze wiece;j.
Jesli tylko pracuje z taka klasg, ktora chetnie czyta, dyskutuje i podejmuje propono-
wane przez nauczyciela zadania, to oczywiscie moze na lekcjach przedyskutowac z ucz-
niami wieksza liczbe utwordw. Natomiast podstawa programowa sugeruje, ze lepiej roz-
mawia¢ o mniejszej liczbie utworéw, ale dogtebnie, zainteresowac uczniéw i zmoty-
wowac¢ do przeczytania, niz ,przerabia¢” duza liczbe tekstow ze §wiadomoscia, ze
wiekszo$¢ uczniéw ich nie czyta. Por. Podstawa programowa z komentarzami...
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oraz Mloda Polska’ (naturalnie, tylko wybrane utwory). Czas poswiecony
na czytanie i omawianie utworu Mickiewicza powinien doprowadzi¢ do zro-
zumienia przez uczniow waznosci III czesci Dziadow nie tylko w historii lite-
ratury. Mlodzi ludzie powinni sobie u§wiadomi¢ calty potencjal, jaki tkwi

w utworze. Uczniowie, dyskutujac o utrwalonych przez Mickiewicza §ladach

mentalnosci ludzi epoki romantyzmu, moga jednoczesnie dostrzec zwigzek
tej mentalnosci z doswiadczeniem historycznym. Utrwalona w Dziadach idea

mesjanizmu oraz postawa prometejska powinny stac sie przedmiotem ozywio-
nej dyskusji na temat ich roli w czasach niewoli narodowej. Uczniowie moga

poréwnac sposéb myslenia o powinnosciach narodu i jednostki, zapisany
w Dziadach, z przedstawionymi we fragmentach lub calosci Kordiana Juliusza

Stowackiego, a takze w innych poetyckich wypowiedziach obu poetéw. Pod-
stawe bowiem budowania §$wiadomosci tradycji, literatury i kultury mlodego

czlowieka musi stanowi¢ bezposredni z nig kontakt. Nauczyciele jezyka pol-
skiego dostrzegaja na ogo6! problem w odbiorze utworéw romantycznych. Nie

zawsze i nie do konica akceptuja wszakze konieczno$¢ poszukiwania nowych

sposobow i strategii postepowania, by pomdc uczniom przekroczy¢ bariere
kulturows i jezykowa tego odbioru®. Pomocne moze by¢ odejscie od nakazo-
wego systemu pracy z tekstem. Utworami romantycznymi warto zaintereso-
wa¢, pobudzi¢ emocje, zaciekawic.

Jeszcze innym, sprawdzonym przeze mnie, sposobem zainteresowania Dzia-
dami Mickiewicza byla lekcja przeprowadzona przez studentke w czasie zajec
z dydaktyKki literatury’. W zupelnie nieznanej sobie klasie studentka spraw-
dzila metode wczes$niej omawiang na zajeciach. Uczniowie podzieleni na kil-
ka grup otrzymali reprodukcje szesciu plakatow zapowiadajacych przedstawie-
nie Dziadéw Mickiewicza. Plakaty zostaly znalezione w zbiorach internetowych
i wykadrowano z nich tytul utworu. Uczniowie otrzymali zatem sze$¢ plaka-
tow, ktore najpierw miaty sprowokowac ich do wypisania pierwszych skoja-
rzen nasuwajacych sie w zwigzku z plakatem. Mlodziez, ogladajac obrazy, wy-
pisywala pojedyncze stowa: dziecinstwo, przerazenie, bojazn, rozkojarzenie,
nerwowos¢, $wietlisto$¢ i wiele jeszcze innych. Kolejnym zadaniem posta-

7 Taki uktad tresci nauczania proponuje program i seria podrecznikéw Swiat do przeczy-
tania: K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Podrecznik dla
klasy 1 liceum i technikum, Warszawa 2012.

8 O barierach kulturowych i jezykowych odbioru poezji pisat Zenon Uryga (Odbior li-
ryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakow 1982).

9 Lekcja zostata przeprowadzona 16 kwietnia 2015 w I'V Liceum Ogélnoksztalcagcym
w Tychach przez paniag Magdalene¢ Paprotny, studentke ostatniego roku studiéw ma-
gisterskich.
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wionym przed grupami bylo sformulowanie tezy na temat probleméw sugero-
wanych przez kazdy z plakatéw. Uczniowie zostali poinformowani, ze ogla-
dajg plakaty do spektakli teatralnych'®. Chodzilo zatem o sprowokowanie ucz-
niéw, by odwaznie postawili tezy interpretacyjne nie do samego utworu, lecz
do tekstu kultury, jakim jest plakat zapowiadajacy inscenizacje. Propozycje ucz-
niéw byly bardzo ciekawe. Dostrzegli w plakatach zapowiedz jakiejs dziecig-
cej bojazni, zdziwienia §wiatem i odKkryciem czego$, co wydaje si¢ zagrozeniem.
Mlodziez méwilta o pewnym rodzaju rozdwojenia cztowieka, jego rozczlon-
kowania czy wrecz rozbicia, rozdrobnienia, w jednym z plakatéw dostrzegta za-
powiedz organicznego, zmystowego zwigzku cztowieka z ziemia, z ktorej zda-
je sie wyrastac, a naturalistycznie namalowane nitki nerwéw prowadzonych
na plakacie od postaci czlowieka ku ziemi jeszcze ten zwigzek miaty wyolbrzy-
mia¢. Na jednym z plakatéw, ktéry pokazywal profil twarzy czlowieka o ciem-
nej skorze, z wymalowang liczbg 44, dostrzegli temat kolonialnosci, stawiali
takze teze, ze plakat zapowiada problematyke zniewolenia, buntu, powstania,
najczesciej sugerowali powstanie warszawskie.

Na koniec, gdy zostaly zebrane wszystkie uczniowskie propozycje hipotez
interpretacyjnych odnoszacych si¢ do zapowiedzi tematow spektakli teatral-
nych, nauczycielka powiedziala, ze wszystkie one dotyczg tego samego utworu

- Dziadow. Zdziwienie uczniéw bylo na tyle duze, ze mozna bylo zapropono-
wac im lekture calosci utworu z propozycja, by zechcieli, czytajac, odnalez¢
w tekscie te problemy, ktore zapowiadaly plakaty. Studentka prowadzita tylko
jedna lekcje, nauczyciele zobowigzali si¢ do kontynuacji zaproponowanego
toku lekgji, niestety nie przedstawili sprawozdania z przebiegu kolejnych spot-
kan z utworem Mickiewicza.

Zdziwienie i zainteresowanie uczniéow po odkryciu, ze caly czas rozma-
wiaja o plakatach do utworu Mickiewicza, byto ogromne i na kolejnych lekcjach
mogly wylonic si¢ (w zwiazku z plakatami) propozycje rozwazan kwestii na
przyklad utraty dzieciecych ztudzen lub w ogéle problem dziecigcej niewinno-
$ci w kontekscie doswiadczen wojny, zbrodni, zniewolenia. Mozna bylo posta-
wi¢ pytania: co to znaczy by¢ wolnym czlowiekiem? Co stanie si¢ z marzeniem
o wolnosci, gdy marzyciel otrzyma wladze? (Improwizacja). Jak postrzega ide-
alizm czlowiek w XIX wieku, a jak czlowiek XXI wieku? (Widzenie Ksigdza
Piotra).

Wszystkie powyzsze przyktadowe propozycje tematéw do dyskusji wyni-
kaja ze zderzenia uczniowskiego ,,doswiadczenia lektury” plakatu i dramatu
Mickiewicza. Uczniowie zostajg poprowadzeni przez wspélczesnych rezy-

10 Wszystkie plakaty znalez¢ mozna w internecie przez wyszukiwarke grafik Google, wpi-
sujac fraze ,,plakaty do Dziadéw Mickiewicza” lub podobne.
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serow odczytujacych wazne problemy egzystencjalne w arcydramacie Mic-
kiewicza. Nikt im jednak tych odczytan nie narzuca. Przemawiajaca do ucz-
niowskiej wyobrazni symbolika plakatow jest nastepnie w procesie lektury
nakladana na odbierany tekst. Nauczyciel dopuszczajac do dyskusji na tematy,
ktére zywo interesuja mlodziez, pozwoli jej dotrze¢ do najwazniejszych kwe-
stii zapisanych w tym dramacie, takze zwigzanych z mesjanizmem i promete-
izmem. Tyle tylko, ze nie zostang one nazwane i wypunktowane na poczatku
wyktadu o utworze, a zostang zrozumiane, ocenione z perspektywy wspot-
czesnej i historycznej w trakcie dyskusji na lekcjach.

Jesli bowiem jest tak, jak wydaje si¢ badaczom romantyzmu, idealistom
iliberalom, Ze paradygmat romantycznego myslenia przestaje by¢ dzis aktu-
alny, to mlode pokolenie powinno poznac to, od czego w sposdb mato §wia-
domy odchodzi. Poznanie natomiast jest punktem wyjscia do oceny, w jakim
stopniu to odejécie jest definitywne, czy tylko tak si¢ nam wydaje, a moze jest
konieczne, by w jaki$ zmodernizowany sposéb w nowoczesnej rzeczywistosci
do niego powrocic?

Z przedstawionych pomystéw na podejscie do tekstu romantycznego wy-
fania si¢ jeszcze jedna, zupelnie pragmatyczna kwestia. Jest to sposob na po-
kazanie zwigzku réznych tekstow kultury, nauczenie czytania ich bez koniecz-
nosci poswiecania oddzielnych lekcji na interpretacje plakatu w kontekscie
utworu, bo takie s3 wymagania maturalne. Podkreslam odmiennos¢ przedsta-
wionej propozycji dydaktycznej w stosunku do polecen, ktorych takze petno
w internecie: ,,Zinterpretuj plakat i przedstaw jego zwigzek z utworem”. W przy-
padku tego ostatniego polecenia uczen buduje w sobie przekonanie, ze robi cos,
bo jest mu to potrzebne do zdania matury, a w przypadku zaplanowania pro-
ponowanych godzin jezyka polskiego ma swiadomos¢, Ze uczestniczy w cie-
kawej i waznej dyskusji o $wiecie, a jednocze$nie uczy si¢ ten §wiat interpre-
towac. A interpretacja literatury i nie tylko literatury nie skonczy si¢ wraz
ze zdang matura.

sefﬂf*\;
ABSTRACT
ADAM MICKIEWICZ FOREFATHERS EVE. PART III
IN THE PERSPECTIVE OF THE LITERARY RESEARCHER

The aim of the article is to show how current didactics of teaching
Polish literature can help to stir up curiosity of high school students
in nineteenth century literature. The author argues that the pre-reading
activities are crucial for discussing difficult literature of Polish Roman-
ticism. Whether students decide to read III part of Forefathers’ Eve
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(Dziady. Czes¢ IIT) by Adam Mickiewicz and whether they recognize

in this drama some important problems of contemporary youth and

the modern world also depends on them. The article presents two dif-
ferent pre-reading strategies, which have been planned to prepare stu-
dents for reading and discussing III part of Forefathers’ Eve (Dziady.
Czes¢ IIT). The first strategy can be called “sociological approach.” Work-
ing in groups students have to provide features characterizing different
social groups nowadays. The aim of this task is to make students aware

of fact that people they meet on a daily basis are diverse, and represent
various beliefs and behaviors which can be judged or discussed.
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