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zrozumieniem) tekstów, 2) umiejêtno�æ docierania do informacji zawartych w ró¿-
nych �ród³ach, 3) �wiadomo�æ jêzykow¹ uczniów, 4) pisanie w³asnego tekstu oraz
5) umiejêtno�æ analizy i interpretacji ró¿nych tekstów kultury. Na egzaminie ust-
nym za�: 1) mówienie, 2) s³uchanie, a tak¿e 3) umiejêtno�æ pracy samodzielnej
(samokszta³cenie) i pracy zespo³owej.

*

Stanis³aw Bortnowski

CZY TÊSKNOTA ZA DAWNYM NAUCZANIEM JÊZYKA
POLSKIEGO JEST UZASADNIONA?

Dygresje wstêpne

Zaczynam od truizmów: wszyscy têsknimy za dawnym, czyli za nasz¹ m³o-
do�ci¹, tak¿e zawodow¹. Idealizujemy przesz³o�æ, nie dostrzegamy jej minusów,
�mieszno�ci i ma³o�ci. Jeste�my intuicyjnie przekonani, ¿e dawniej by³o lepiej. Po-
dobnie z nauczaniem. Jako polonista pracuj¹cy w liceach w latach 1955-1975,
a pó�niej uniwersytecki metodyk odczuwam nostalgiê za czasami stabilizacji po-
lonistycznej, gdy nie zmienia³ siê podrêcznik, gdy w wypisach by³y fragmenty nie
tylko Krótkiej rozprawy�, ale tak¿e ̄ ywota cz³owieka poczciwego Miko³aja Reja,
jak równie¿ Marcho³ta grubego a spro�nego Jana z Koszyczek, gdy mog³em roz-
wa¿aæ na lekcjach prawdziwo�æ b¹d� sztuczno�æ uczuæ wyra¿onych przez bohate-
rów sielanki Laura i Filon Franciszka Karpiñskiego itd., itd. Równocze�nie jed-
nak ju¿ wtedy zdawa³em sobie sprawê z faktu, ¿e teksty staropolskie nudz¹ moich
uczniów, ¿e nie s¹ no�ne, ¿e to wedle okre�lenia Micha³a G³owiñskiego archiwizm,
i ¿e godziny po�wiêcone na Satyrê na leniwych ch³opów i wiersz S³oty O zacho-
waniu siê przy stole powoduj¹, ¿e w klasie maturalnej nie ma ju¿ czasu na wspó³-
czesno�æ, czyli na wiersze Wis³awy Szymborskiej i Zbigniewa Herberta, na powie�ci
Tadeusza Konwickiego, dramaty S³awomira Mro¿ka, nie mówi¹c ju¿ o pisarzach
obcych, np. po³udniowoamerykañskich, którzy wtedy byli t³umaczeni na jêzyk
polski, i których s³awa dociera³a do zdolniejszych maturzystów. Zacz¹³em wiêc
skracaæ obowi¹zuj¹cy wówczas program, opuszczaæ np. Klemensa Janickiego, dzie-
wiêtnastowiecznych poetów krajowych, (Seweryna Goszczyñskiego, W³adys³awa
Syrokomlê) i otwieraæ furtkê na czas bie¿¹cy, tym bardziej ¿e w programie znaj-
dowa³o siê has³o Wspó³czesne ¿ycie literackie i lektura tygodników by³a wymagana.
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Atawizm, si³a przyzwyczajeñ, niechêæ do zmian nigdy nie towarzyszy³y
mi w refleksji dydaktycznej, ale zdajê sobie sprawê, i¿ wiêkszo�æ kole¿anek i ko-
legów, ucz¹cych jêzyka polskiego wola³a i woli zachowawczo�æ i niezmienno�æ.
Tak¹ postawê trzeba uznaæ za prawid³owo�æ zarówno psychologiczn¹, jak i so-
cjologiczn¹. Jednostki i grupy spo³eczne obawiaj¹ siê nowego, dostrzegaj¹c si³ê
w konserwatyzmie i poszanowaniu tradycji, a zagro¿enie w sugestiach przekszta³-
ceñ. Nowoczesno�æ zawsze jest i bêdzie podejrzana!

�wiat przekszta³cony

Komentarz do tutaj móg³bym zacz¹æ od ekstazy informacyjnej. W dodat-
ku sportowym do �Dziennika Polskiego� naliczy³em dwadzie�cia sze�æ informa-
cji, sprawozdañ, komentarzy i wywiadów, w dodatku do �Gazety Wyborczej� pod
tytu³em �Kraków� � dwadzie�cia cztery. Wyszukiwarka internetowa na zapytanie
o Kordiana S³owackiego znajduje 280 tysiêcy pozycji bibliograficznych, a w od-
niesieniu do Sienkiewicza a¿ 1 180 tysiêcy. Informacja zyska³a status metafizycz-
ny, a g³ówny problem wi¹¿e siê z pytaniem, jak j¹ zwielokrotniæ i uprzystêpniæ, i jak
ni¹ ujarzmiæ kogo�, kto siê przed ni¹ broni. Socjologom znane jest pojêcie �kultu-
ry impulsów�. Oznacza ono, ¿e ludzie otrzymuj¹ informacjê przypadkow¹, frag-
mentaryczn¹, lu�no powi¹zan¹, niepog³êbion¹, naskórkow¹, czyli b³êdn¹.

�P³ynna nowoczesno�æ� to kolejny w¹tek my�lowy i zarazem tytu³ ksi¹¿ki
Zygmunta Baumana. Argumentacja uczonego przygniata: od wielu zjawisk w ota-
czaj¹cym nas �wiecie nie ma odwrotu i czy chcemy tego czy nie, musimy nowo-
czesno�æ zaakceptowaæ, gdy¿ jeste�my wobec niej bezsilni. Bombardowanie in-
formacj¹ bêdzie wiêc trwa³o, a cenzury do internetu nie wprowadzimy. Zygmunt
Bauman, nie daj¹c nadziei na ³ad informacyjny, wo³a: �Nie da siê skleiæ tego, co
rozpad³o siê na kawa³ki. Porzuæcie wszelk¹ my�l o ca³o�ci � zarówno przysz³ej,
jak i przesz³ej � wy, którzy wstêpujecie do �wiata p³ynnej nowoczesno�ci�1.

Kolejny w¹tek rozwa¿añ móg³by nosiæ tytu³ �Multimedialno�æ�. Zjawisko
pozornie tylko techniczne, tak naprawdê przekszta³ca widzian¹ przez nas rzeczywi-
sto�æ, gdy¿ wzmacnia wra¿enie nadmiaru oraz przelewania siê form w niestabilnych,
chwilowych, szybko zmieniaj¹cych siê uk³adach. Dziêki mediom jeste�my stale jak-
by w �rodku kalejdoskopu. Kto� nim porusza, kto� nadaje programy, kto� przesypu-
je kolorowe szkie³ka, a my patrzymy, patrzymy, patrzymy zachwyceni pozorami tego,
co ma byæ piêkne, poddajemy siê wizji i próbujemy wspó³uczestniczyæ w grze.

1 Z. Bauman, P³ynna nowoczesno�æ, prze³. T. Kunz, Kraków 2006, s. 35.
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�Je�li jeste�, przy�lij mejla�. To powiedzenie potoczne, podobno cytat
z wiersza Marcina �wietlickiego, zastêpuje dzi� sentencjê Kartezjusza: �My�lê,
wiec jestem�. Audiowizualno�æ staje siê nowym wyposa¿eniem antropologicz-
nym. Mo¿liwo�æ ³¹czenia siê wszystkich ze wszystkimi z dowolnego miejsca na
kuli ziemskiej przekre�la geografiê i skraca czas do kilku sekund. S³owem, czy
siê to komu� podoba, czy nie, nadchodzi nowa E-ra.

Multimedia anga¿uj¹ w odbiorze kilka zmys³ów: s³owo, obraz, d�wiêk ³¹cz¹
siê w jedno. Podstawow¹ cech¹ nowej komunikacji staj¹ siê: decentralizacja i in-
teraktywno�æ. Agora i Hyde Park zachodz¹ na siebie, mieszaj¹ ku przera¿eniu
intelektualistów a zachwytowi t³umów. Cz¹stkowo�æ, chwilowo�æ, anonimowo�æ
to wyznaczniki nowej poetyki. Internet umo¿liwia zaistnienie ka¿demu: wystar-
czy zrobiæ zdjêcia wypadku samochodowego, po¿aru lub pokazaæ, jak ucznio-
wie nak³adaj¹ na g³owê nauczyciela kosz, by zaistnieæ publicznie.

Hipertekst to kolejny sygna³ nowej cywilizacji. Chodzi o sposób czytania
tekstu, ale tak¿e jego konstrukcjê. Galaktyka Gutenberga przyzwyczai³a nas do
wertowania ksi¹¿ki �od deski do deski�, tak, jak ona niegdy� bywa³a oprawiona.
Powstawa³ logiczny, uporz¹dkowany, przyczynowo-skutkowy, podporz¹dkowany
jakiej� systematyce obraz �wiata. Oczywi�cie, mo¿na by³o poznawaæ utwór czy
rozprawê naukow¹ we fragmentach, ale i fragment mia³ pocz¹tek i koniec, spo-
ist¹ strukturê jak has³o w encyklopedii.

W zamkniêciu tych skrótowych refleksji przywo³am dyskusjê o sytuacji
ksi¹¿ki. Rozmawiali na ten temat w redakcji �Wiêzi� Jan Gondowicz, Andrzej
Mencwel i Jerzy Sosnowski. Wybieram z tej wymiany my�li przydatne dla mo-
ich rozwa¿añ fragmenty.

J.G. � M³odzi ludzie, z którymi siê stykam profesjonalnie, traktuj¹ propozycjê pój-
�cia do biblioteki naukowej, tak jak propozycjê odwiedzenia kostnicy. Dla nich biblioteki to
cmentarzyska umar³ych idei i umar³ych ksi¹¿ek, niepotrzebnych, zadrukowanych ton papieru.

J.S. � Przeczytanie pewnej puli tekstów kanonicznych przesta³o byæ przepustk¹ do
�wiata elit.

A.M. � Zmienia siê typ kontaktu z tekstem. Ta zmiana jest bardzo dramatyczna dla
tych, którzy s¹ przywi¹zani do starego wzorca. Wpisuje siê to w sytuacjê g³êbokiej zmiany
kulturowej co najmniej na skalê rewolucji druku [�]. Polega ona nie tylko na tym, ¿e zmie-
nia siê sposób czytania. Zmienia siê miejsce w kulturze ksi¹¿ki, która jest synonimem tego
modelowego sposobu czytania. Zmienia siê miejsce tekstu w naukach humanistycznych.
Zmienia siê miejsce czytania w ca³ej kulturze, która w o wiele wiêkszym stopniu jest kultu-
r¹ ogl¹dania ni¿ czytania. Czytanie przesta³o byæ wzorcotwórcze.

J.S. � Wielokrotnie wspominano tu Internet, który wnosi jedn¹ zasadnicz¹ nowo�æ �
obni¿a próg ³atwo�ci wej�cia w obieg publiczny.
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J.G. � Ksi¹¿ka jest akumulatorem mocy � nie a¿ bosko�ci, ale mocy sprawczej. Ksi¹¿-
ka zawiera energiê ¿yciow¹ swojego twórcy, która potrafi udzielaæ siê tym, którzy z niej
korzystaj¹. Otó¿ ta magiczna moc jest generalnie kwestionowana przez obecn¹ generacjê
u¿ytkowników tekstów. Sta³a siê nieoczywista. Pêk³ kolektywny walor lektury2.

Niemoc ca³kowita

W 2004 roku, u progu zreformowanej matury, zbada³em, jak wygl¹da³a
realizacja materia³u w koñcowej klasie. Wywiadu udzieli³o mi sze�ædziesiêciu dwu
polonistów pracuj¹cych w Polsce po³udniowej od Krakowa po Krosno i Duklê.
Wyniki dla nauczania jêzyka polskiego w szkole ogólnokszta³c¹cej okaza³y siê
pora¿aj¹ce. A¿ szesna�cie osób (25,8%) rozpoczyna³o klasê maturaln¹ od lektur
pozytywistycznych, najczê�ciej od Potopu, tak¿e Nad Niemnem, Lalki czy Zbrodni
i kary. Trzydzie�ci piêæ osób (56,4%) przystêpowa³o do lektur m³odopolskich,
najczê�ciej do Wesela czy do Ludzi bezdomnych, tylko piêæ osób (8,1 %) realizo-
wa³o materia³ z Dwudziestolecia, dwie osoby (3,2 %) dotar³y do czasów wojny
i okupacji� cztery osoby (6,5 %) uczy³y niechronologicznie z ró¿nym skutkiem.

Na programowe spó�nienie poloni�ci reagowali zawziêto�ci¹, wewnêtrz-
nym napiêciem, mobilizacj¹ psychiczn¹, uporem, ale i potê¿nym stresem:

� Muszê zd¹¿yæ, inaczej nie bêdê spaæ spokojnie.
� Bêdê musia³a zd¹¿yæ, mo¿e mi fizyk da godziny.
� Staram siê nie chorowaæ, a wszystkie lekcje, które z ró¿nych powodów nie mog³y

siê odbyæ, odrabiam z klas¹.

Prowadzi³o to do uproszczeñ, do intelektualnej cha³tury oraz do wyboru
takich metod nauczania, które s¹ najmniej czasoch³onne i zarazem najmniej twór-
cze, najmniej aktywizuj¹ce uczniów:

� Postaram siê zasygnalizowaæ tylko to, co najwa¿niejsze.
� Realizowaæ bêdê tylko te tematy, które wynikaj¹ z wymagañ egzaminacyjnych.
� Bêdê zadawaæ uczniom samodzielne prace do domu. W³asny wyk³ad skrócê do

minimum. Dokonam selekcji materia³u i przeka¿ê tylko to, co najwa¿niejsze. Je�li za� zaj-
dzie potrzeba, bêdê spotykaæ siê z uczniami na dodatkowych lekcjach.

� Tematy zaproponowane na cztery lekcje zrobiê na dwóch, te dwugodzinne zreali-
zujê na jednej lekcji. Zabraknie czasu na swobodne dyskusje i na twórcze gry z literatur¹3.

2 Czy przestajemy czytaæ? Dyskusja, �Wiê�� 2004, nr 11.
3 S. Bortnowski, Poloni�ci w zreformowanym liceum (sonda¿ pó³ roku przed matur¹), �Po-

lonistyka� 2005, nr 7.
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Zatem jeden, dwa wiersze wybitnego poety, fragmenty prozy jako ca³o�ci,
przebieganie przez powie�æ, s³owem wszystko byle jak, bo trzeba szybciej. Po-
nadto przerzucanie obowi¹zków na uczniów, czyli samokszta³cenie pod presj¹
egzaminu. Wiek XX wychodzi z tej pogoni za histori¹ literatur pokiereszowany,
a literatura najnowsza, o której g³o�no w mediach, nie zaistnieje.

Tymczasem ju¿ w 1964 roku przedwojenny polonista licealny i jêzyko-
znawca, Zenon Klemensiewicz, uzna³, i¿:

[�] naczelnym zadaniem literackiego studium licealnego powinno byæ nauczanie
owocnego obcowania z dzie³em. Trzeba przyswoiæ umiejêtno�æ wnikliwej lektury, która
potrafi wydobyæ z dzie³a wszystkie elementy strukturalne. [�] Rezultatem tak pokierowa-
nej lektury powinna byæ wzbogacona wiedza, dojrzewaj¹ca postawa �wiatopogl¹dowa, cha-
rakter wzmocniony i pog³êbiony bod�cami lektury dzia³aj¹cej na uczucia i wolê4.

Tezy Klemensiewicza zosta³y wzmocnione przez Micha³a G³owiñskiego
w czêsto cytowanym szkicu Szkolna historia literatury: wprowadzenie w trady-
cjê (1980). Profesor o wielkim autorytecie uwa¿a, i¿ �szkolna historia literatury
pomy�lana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej mo¿e staæ siê
tylko jej karykatur¹�5. Trzeba w szkole unikaæ powtarzania jej sposobów ujmo-
wania przesz³o�ci i d¹¿enia do pe³ni. Przedmiotem uwagi naukowej historii lite-
ratury jest proces historycznoliteracki, tymczasem w szkole obowi¹zywaæ winna
punktowo�æ, czyli wybór najwa¿niejszych dzie³ literackich poddanych na lekcjach
interpretacji. Droga od dzie³a do epoki czy pr¹du jest dla G³owiñskiego jedynym
rozs¹dnym rozwi¹zaniem.

Znamienne: w ostatnim dwudziestoleciu rozchwia³a siê tak¿e polonistyka
uniwersytecka. Zajêcia historycznoliterackie, teoretycznoliterackie i jêzykoznaw-
cze obudowuje siê coraz szerszym pasmem bloków czy opcji nieswoistych dla
tradycyjnej polonistyki, co odpowiada rozszerzaniu siê horyzontów badawczych
samej dyscypliny i homogeniczno�ci obecnej kultury.

Polonistyka dzi� kszta³ci nie tylko nauczycieli i naukowców, lecz i pracow-
ników mediów, wydawnictw, archiwów, bibliotek, rynku ksiêgarskiego, reklamy,
public relations, instytucji kultury i administracji, a tak¿e polityków. Strefy za-
trudnieñ poszerzy³y siê znacznie, dlatego �tradycyjny, jednofakultetowy model
specjalistyczny jest zastêpowany modelem eklektycznym, w ramach którego

4 Z. Klemensiewicz, Jak rozumieæ samodzielno�æ ucznia, �¯ycie Literackie� 1964, nr 41.
5 M. G³owiñski, Szkolna historia literatury, wprowadzenie w tradycjê, w: Olimpiada Lite-

ratury i Jêzyka Polskiego, red. B. Chrz¹stowska i T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1980, s. 102.
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preferowane s¹ pojedyncze modu³y kilku ró¿nych fakultetów. [�] dotychczaso-
wy kszta³t edukacji polonistycznej na niemal ka¿dym kroku wykazuje sw¹ ana-
chroniczno�æ i nieprzystawalno�æ do potrzeb wspó³czesno�ci�6. Oto jednoznaczny
ton g³osów zjazdowych.

Literaturoznawstwo staje siê wiêc na studiach polonistycznych dyscypli-
n¹ niemal przeklêt¹, �o s³abym profesjonalizmie� (Ryszard Nycz), dusz¹c¹ siê
w niemo¿no�ci rozpoznania samej siebie. Nic dziwnego, ¿e przera¿ona liczb¹ lek-
tur w kanonach uniwersyteckich (wedle obliczeñ Józefa Bachórza, student po-
winien przeczytaæ 5 820 stron z literatury polskiej i 6 900 z literatury obcej) Anna
Lege¿yñska proponuje odwrócenie sytuacji: to studenci uk³adaliby na zakoñczenie
cyklu rocznego w³asne kanony, poddaj¹c je profesorskiej weryfikacji.

Jakim celom podporz¹dkowywaæ kszta³cenie polonistyczne
w szko³ach na pocz¹tku XXI wieku?

Na pewno pozostanie nim wprowadzenie w tradycjê, jednak po¿egnaæ siê
trzeba z my�l¹ o historii literatury, nawet tej kar³owatej. Skrótowe przybli¿enia
epok, wybrani pisarze i wybrane ich dzie³a (arcydzie³a, teksty typowe, utwory
znacz¹ce dla �wiadomo�ci narodowej), widziane w szerokich kontekstach i od-
niesieniach historycznych, politycznych, spo³ecznych, obyczajowych, filozoficz-
nych, w odwo³aniach do innych sztuk, do kultury masowej i kultury medialnej.
Ma³o, ale g³êbiej, w otwartym ujêciu interpretacyjnym, z akcentem na wspó³cze-
sno�æ, która ogl¹da to, co dawne, z innej perspektywy.

Wa¿niejsze od paradygmatu historycznoliterackiego wydaje mi siê u�wia-
domienie dzieciom, nastolatkom tudzie¿ zbli¿aj¹cym siê do pe³noletnio�ci kul-
turalnej, ¿e literatura i sztuka czasami bywa odzwierciedleniem rzeczywisto�ci,
lecz najczê�ciej tworzy �wiat w³asny, bardzo ró¿ny, podporz¹dkowany prawom
fantazji, deformacji, prawid³om ba�ni i nadrealizmu, regu³om symboliki i para-
boli, zasadom groteski i wyzwaniom abstrakcji. T³umaczenie niewyja�nionego,
poszerzenie norm czytania ku modelowi znawców, ale tak¿e refleksja nad moc¹
i niemoc¹ kultury masowej, najczê�ciej sprymitywizowanej (ale nie zawsze!), na
ka¿dym poziomie pojedynek na gusta z prawem do repliki ka¿dej strony: uczniow-
skiej i nauczycielskiej, powolne wg³êbianie siê w skomplikowane sensy wiersza,

6 W. Bolecki, Pytania o przedmiot literaturoznawstwa, w: Polonistyka w przebudowie:
literaturoznawstwo � wiedza o jêzyku � wiedza o kulturze � edukacja, t. 1, red. M. Czermiñ-
ska i in., s. 6.
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dramatu, opowiadania czy powie�ci � oto najwa¿niejsze kierunki dialogu lekcyj-
nego. Dialog ten odbywa³ siê zawsze, ale przyt³oczony by³ encyklopedyzmem,
s³u¿ebno�ci¹ narodow¹, potem klasow¹, ci¹¿y³a te¿ nad nim polonistyka uniwer-
sytecka w konserwatywnym wydaniu. Dzi� pole interpretacji siê poszerza, do-
kumentacja staje siê mniej ceniona na rzecz swobodnej my�li.

O kolejnym kierunku d¹¿eñ polonistycznych po�rednio ju¿ wspomnia³em:
chodzi o zachêcenie do czytania, o obronê s³owa bez potêpiania obrazu, o satys-
fakcjê z poznawania literatury, o wyrobienie nawyku kontaktu z ksi¹¿k¹ i prze-
ciwstawienie siê postawie: �Ka¿da lektura (szerzej: ka¿da ksi¹¿ka) jest nudna�.

Dlaczego kontakt z ksi¹¿k¹ jest wa¿ny, na to pytanie w wywiadzie zatytu-
³owanym Jak mózg siê przegrzewa? udziela odpowiedzi Dawid Wiener. Zauwa-
¿a, i¿ pod wp³ywem zalewu bod�ców doszli�my do granic percepcji zdolno�ci
obliczeniowych mózgu. Jego zdaniem, dzieci wychowane w kontakcie z inter-
netem bêd¹ bardziej inteligentne, bêd¹ mia³y lepsz¹ pamiêæ wzrokow¹ oraz umie-
jêtno�æ robienia kilku rzeczy naraz, ale nie bêd¹ mog³y nawi¹zywaæ spo³ecznych
wiêzi i co najwa¿niejsze � samodzielnie my�leæ i tym samym � rozwi¹zywaæ zadañ
otwartych i krytycznie, z dystansem odnosiæ siê do jakiegokolwiek przekazu.
�Nadmiar informacji uwstecznia nas jako ludzi�. Dzieci dzi� szybko zdobywaj¹
wiedzê, ale nie umiej¹ z niej skorzystaæ. Ro�nie pokolenie p³ytko przetwarzaj¹-
ce, mniej skore do wysi³ku i koncentracji.

Antidotum na te schorzenia umys³u � wedle Wienera � mo¿e staæ kon-
takt z ksi¹¿k¹:

Dowodem mo¿e byæ prosty eksperyment: dwie klasy, ten sam program. W jednej
korzystano z ksi¹¿ek, w drugiej z laptopów i tablicy �wietlnej. I co? Uczniowie z elektro-
nicznej klasy mieli problemy z wykorzystaniem wiedzy w praktyce. [�] Czytanie ksi¹¿ek
poprawia kreatywno�æ, a to z kolei u³atwia zrobienie kariery lub choæby zdobycie przewagi
nad tymi, którzy ich nie czytaj¹. Wszystko jedno, w jakiej bran¿y7.

Argumentów za ksi¹¿k¹ mo¿e byæ niezliczona liczba. Wspomnê o dwu:
poszerzanie s³ownictwa oraz otwieranie wyobra�ni.

Skoro o s³ownictwie mowa, to trzeba przypomnieæ, i¿ nauczany przedmiot
nosi nazwê �jêzyk polski�. To zobowi¹zuje! Absolwenci powinni biegle i z w³a-
�ciw¹ intonacj¹ g³o�no czytaæ i czytaæ ze zrozumieniem, interesuj¹co mówiæ z wy-
zyskaniem bogatego s³ownictwa i sprawnie pisaæ w ró¿nych formach wypowiedzi
tak urzêdowej, jak paraliterackiej. To utopia, do której poloni�ci musz¹ zmierzaæ

7 �Gazeta Wyborcza�, 14-16 VIII 2009. Wywiad przeprowadzi³ A. W³odarski.
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jak na Atlantydê. �rodkiem ku temu s¹ æwiczenia w mówieniu i pisaniu, lekcje
gramatyki w wersji tradycyjnej, jak te¿ komunikacyjnej. Dzi�, gdy ubóstwo jê-
zykowe oraz prymitywizm wyra¿ania my�li i uczuæ kazi polszczyznê, m³odych
Polaków trzeba uczyæ ich jêzyka prawie tak samo intensywnie, jak uczy siê jêzy-
ka obcego. Ponadto bez refleksji nad gramatycznymi kategoriami polszczyzny
wprowadzanie w podstawy jêzyka angielskiego czy niemieckiego oka¿e siê dla
neofilologów zadaniem podwójnym.

Jaki wniosek dla celów nauczania jêzyka polskiego? W³a�nie jêzyk musi
byæ otoczony specjaln¹ trosk¹ polonisty. Na ka¿dym poziomie nauczania jest to
zadanie priorytetowe, o czym czê�æ polonistów wie, ale czê�æ rezygnuje na lek-
cji z g³o�nego czytania (czytaj¹ tylko ochotnicy), z d³u¿szego mówienia na jaki�
temat, z uczenia gramatyki, z refleksji nad funkcj¹ np. czê�ci mowy, z æwiczeñ
redakcyjnych, z korekty klasówek (w drastycznych wypadkach z klasówek),
a skupia uwagê wy³¹cznie na literaturze. Oczywi�cie lekcje literatury bogac¹ te¿
jêzyk ucznia, ale bez mozolnych æwiczeñ zorientowanych jêzykowo absolwent
gimnazjum czy szko³y �redniej pozostanie w jêzyku polskim kaleki.

Zamykaj¹c uwagi o celach edukacji polonistycznej, upomnê siê o cel wy-
chowawczy lekcji polskiego. Brzmi to jak przywo³anie dawnego konspektu,
w którym polonista powinien by³ zapisaæ realizowane trzy cele: poznawczy,
sprawno�ciowy i wychowawczy. Na pierwszy zgadza³ siê bez oporów, przy dru-
gim mia³ w¹tpliwo�ci, trzeci za� lekcewa¿y³ i przekszta³ca³ w nic nieznacz¹cy
slogan. Decydowa³o ideologiczne traktowanie przedmiotu, propagandowa wer-
sja interpretacji dzie³a, tak¿e trudno�æ w werbalizowaniu tego, co z kontaktów
z literatur¹ ma wynie�æ m³ody cz³owiek. St¹d deklaratywno�æ projektów lekcji
i sprowadzanie utworu do najprostszej tezy.

Tymczasem literatura jest rozmow¹ z czytelnikiem nawet wtedy, gdy z¿y-
ma siê on na przedstawion¹ wizjê �wiata i odrzuca przes³anie dzie³a. W Roz-
mowach na nowy wiek na pytanie �Czym jest poezja?� Julia Hartwig
odpowiedzia³a:

Jest to próba podzielenia siê tym, co wiem, z kim�, kto zechce pos³uchaæ czy prze-
czytaæ wiersz. Wielu ludzi przechodzi obojêtnie obok rzeczy bardzo piêknych, nie dostrze-
gaj¹c ich. A tacy, którzy odwa¿¹ siê i zechc¹ czasem wzi¹æ ksi¹¿kê jakiego� poety do rêki,
nagle odkrywaj¹: ja te¿ tak czujê, albo � ja te¿ tak widzê8.

8 J. Hartwig, O sztuce patrzenia, w: Rozmowy na nowy wiek. Prowadz¹ K. Janowska,
P. Mucharski, t. 1, Kraków 2002, s. 140.
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Wed³ug Adama Zagajewskiego:

Broniæ ¿ycia duchowego to nie jest objaw pob³a¿liwo�ci wobec radykalnych estetów;
my�lê, ¿e ¿ycie duchowe, g³os wewnêtrzny mówi¹cy do nas � albo tylko szepc¹cy � po pol-
sku, po angielsku, po rosyjsku, albo po grecku, jest ostoj¹ i gruntem naszej wolno�ci, nie-
zbêdnym terytorium refleksji i niezale¿no�ci wobec potê¿nych uderzeñ i pokus przychodz¹-
cych z nowoczesnego ¿ycia9.

By dope³niæ odwo³ania uzasadniaj¹ce pozbawiony ¿yciowych kalkula-
cji kontakt z dzie³ami ludzkiej wyobra�ni, jeszcze wypowied� W³adys³awa
Stró¿ewskiego:

Jej [sztuki � SB] szczególnym powo³aniem jest wypowiadanie przes³ania na temat
tego, czym jeste�my, czym jest �wiat, czym jest rzeczywisto�æ, albo � teraz powiem na pew-
no co�, z czym nie wszyscy siê zgodz¹ � czym jest �wiat idealny. Sztuka ma szczególne pre-
dyspozycje, ¿eby w jaki� sposób ods³aniaæ �wiat idealny10.

Zachwyt, ol�nienie, przera¿enie, harmonia i dysharmonia, poznawanie in-
nych, wiêc intensyfikacja w³asnej egzystencji zwielokrotnionej w cudzych lu-
strach, transgresje, czyli przekraczanie granic wyznaczanych przez prozê ¿ycia
i przeciêtno�æ my�lenia, stawianie wa¿nych, ontologicznych i poznawczych py-
tañ, kszta³towanie sk³onno�ci wy¿szych, uwolnionych od �ci�le utylitarnego
podej�cia do ¿ycia � oto cele wychowawcze lekcji polskiego. Adam Zagajewski
mówi o obronie duchowo�ci i potrzebie nadania formy ¿yciu wewnêtrznemu.
Tymczasem utylitaryzm zaw³adn¹³ polonistyk¹ szkoln¹: przygotowanie do eg-
zaminu sta³o siê zadaniem najwa¿niejszym. Rozstaj¹c siê nie bez ¿alu z dawn¹,
historycznoliterack¹ wizj¹ nauczania jêzyka polskiego i zdaj¹c sobie sprawê z nie-
uchronno�ci procesów cywilizacyjnych, broniê jednocze�nie literatury jako ostoi
naszej wolno�ci, a cele nauczania jêzyka polskiego poszerzam o konieczno�æ
æwiczenia i doskonalenia jêzyka we wszystkich jego aspektach.

*

9 A. Zagajewski, O poezji i samotno�ci, w: Rozmowy na koniec wieku�, t. 2, Kraków
1998, s. 133.

10 W. Stró¿ewski, O prawdzie, dobru i piêknie, w: Rozmowy na koniec wieku, t. 1, s. 190.
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