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Trzeba wielkiego dosSwiadczenia wielu lat za sobg, jak
i gruntownej znajomosci nie juz podstawowych zasad dydak-
tyki, lecz drobnych na pozér, a w tacznosci z catoksztattem
waznych — Zze je tak nazwe — sposobdw dydaktycznych,
by w chwili nauczania ujag¢ w umiejetng dton czynniki lekcyi
i zapanowa¢ zaréwno nad materyatem, jak uczniami.

Nie czuje sig, mowigc otwarcie, na sitach, bym mogt
lub pragnat stwierdzi¢, ze w lekcyi przedstawionej zbudowa-
tem wzd4r. Nie mdwiagc juz o tem, ze niema takiego wzoru,
by nie mozna byto przeciwstawi¢ mu innego, zaznacze, a ra-
czej przypomne istnienie waznego zjawiska, ktore jest
"warunkiem i zalozeniem dydaktycznego postepowania, a wcho-
dzi w zakres psychologii nauczania.

Nauczyciel, odnoszgcy sie do swego przedmiotu z odro-
bing przynajmniej jakiego$ umitowania, zwtaszcza jezeli sam
przedmiot (n. p. dzieje literatury ojczystej) zawiera materyat,
zdolny obudzi¢ iskre zapatu, wklada mim owoli, idac za
zywiotowym odruchem swej natury, wiele ze swej duszy,
jeszcze wiecej ze swjej indywidualnosci, w nauczanie, t. j.
w mniej lub wiecej twdrczy (produktywny) proces $cierania
sie jego umystowosci i woli ze zbiorowag umystowoscig i wolg
Wychowankoéw. Nauczyciel tworzy lekcye, biorgc za punkt
wyjscia szereg zasad, wskazéwek, czy wzoréw danego poste-
powania... Wszelka za$ twdrczos¢ ma to do siebie, ze zawsze
przynosi 'co$ nowego, jakie$S minirfium przynajmniej nieznane-
go wyrazu prawa, ktoére w czesci lub catosci okre$la dydaktyka,
bo¢ niepodobienstwem jest przewidzie¢ i obliczy¢ wszystko.
Naturalnie mowa jest tylko o takiem nauczaniu, ktére opiera
sie na pewnym planie, a pochtania i zuzywa systematycznie
mézg i nerwy nauczyciela; wszystko inne pozatem, poste-
powanie przypadkowe, zmanierowane, ,postepowanie majace
na oku przekonanie sie o istotnej wiedzy ucznia (egzamino-
wanie) i t. p. nie moze wchodzi¢ w rachube, bo przez roz”®
proszenie sit traci mozno$¢ dojscia do jakich$ konkretnych
rezultatow. v’
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Wytania sie zatem pytanie, jak pogodzi¢ kan6n dydak-
tyczny z tym czynnikiem nieznanym, a nieobliczalnym cze-
stokro¢” gdyz zjawia sief w chwili zetkniecia sie indywidual-
nosci nauczyciela z uczniami i czyni, ze najlepiej obmys$lana
lekcya, z chwilg, gdy sie jg 'zrealizuje, wielce sie rdzni
od swego idealnego pierwowzoru i po prostu zdumiewa jej
twérce okazaniem ad oculos prawdy, nieznanej mu jeszcze.
I nie przesadze, jezeli powiem, ze im wiecej hauczyciel sity
i przemys$lnosci wiozy w swag lekcye, tern wiecej po jej
przeprowadzeniu sam dla siebie zdobedzie nowych dos$wiad-
czen. X

O ile zatem zabieram sie do niniejszej budowy, nie mam
i nie moge mie¢ zamiaru stworzy¢ co$ trwatego, lecz pragne
uwidoczni¢ rézniCe miedzy kierunkiem zasad, ktore b'yly dla
postepowania drogowskazem, a biegiem prawdy, ktéra przy
zwalczaniu przeszkod, zjawita sie nieproszona. Braki, jakie
w tem wszytkiein sg i z natury rzeczy muszg byc, majg to
jedno bene, ze z wytkniecia takowych uczy¢ sie mozna
najistotniej; tego za$ pragne.

>

OkreSlonemu powyzej zadaniu uczyni¢ zado$¢ moze tylko
taka lekcya, w ktérej przedstawieniu zachowano naturalnos$¢,
i starano sie w ogdlnych zarysach utrwali¢ nie sfingowany obraz
tego, co mogtoby sie wogdle odby¢, lecz oddac przebieg istotnych
usitowan nauczyciela, w granicach przez pamieé zakreslonych.
Jezeli zatem nauczyciel postawi pytanie:.,,Czy ta prostota
wyrazenia sie nie poteguje jeszcze bardziej wzniostosci mysli
samej?“ (w zdaniu: ,Bo6g rzeki: Niech stanie'si® $Swiatto
i stato sie Swiatto”“) — (Muzeum rok 1885. str. 477/81.) a uczen
odpowie: ,Tak jest; poteguje; ISni sie ona jak klejnot aenny
w prostej oprawie, ,ogromem swym przesciga nieskonczenie
skromno$¢ wyrazenia i przez ten kontrast tem silniejsze-na
umys$le sprawia wrazenie,“ — nie uwierze, by uczen IV.
klasy maégt da¢ taka odpowiedZ — i jestem przeciwny bez-
celowemu przedstawianiu lekcyi, w ktérych nauczyciel od-
powiadajgc na witasne pytania, zaznacza, ze to sg odpo-
wiedzi ucznia. Pytanie dydaktyczne musi sie liczy¢ przede-



wszystkiem z zasobem wiedzy objektu i nie przekraczaé
granie, w danym razie mozliwie najszerszych; gdy tak nie
jest — odpowiedz bedzie chybiona. Na tern polega witasnie
wielka umiejetno$é znizenia sie do poziomu umystowos$ci wy-
chowankéw, by na tle wiasnej duszy, witasnego ,sposobu
mys$lenia, odtworzy¢ i odczué dusze miodej latoro$li. Znac ja
trzeba... ,

Zdaje mi sie zatem, ze pytanie dydaktyczne wtedy nie
chybia swego celu, jezeli prostota zbliza sie do pytan, jakie
mogtby rowieSnikowi postawié¢ uczen, jego kolega, a umieje-
tnoscig dojscia do upragnionego sadu ze strony zapytanego
tak $cied$nia zaséb jego poje¢, iz tenze, przy minimalnej
wiedzy odpowiedZ oczekiwang da¢ musi.

Z tej przyczyny baczny czytelnik usprawiedliwi zwiezto$¢
i styl pytan, ktoére nie mogg brzmie¢ tak, jak gdyby byty
zwrécone do stuchacza, dojrzatego wiekiem i intelligencya.
Trudno$ci w tej- miérze byty tem wieksze, ze nauczyciel
zdawat sobie Oprawe ze swego zamiaru i zmierzyt calg ol-
brzymiag odlegto$¢ miedzy duchem i mys$lami arcydzieta, i to
juz nie w jego poszczegOlnych dziatach tresci i tej tresci
epizodach, lecz w catoksztalcie ujetego, — a rozwijajacg sie
umystowoséig ucznia kl. V., — dodajmy: umystowoscig w linii
przecietnych zdolnosci intellektu i wytrwatosci uwagi. O ile
mozna wszystkie przeszkody pokona¢ w czasie lektury
czesciowej, o tyle w chwili, gdy wytania, sie konieczno$¢
prespektywicznego pogladu na caly poemat, jego tre$¢ naj-
istotniejszg i budowe, nielada zadanie czeka nauczyciela,
ktory liczy sie z tem, ze przeciez ma do czynienia z dzietem
geniuszu, i ze pobiezne i powierzchowne posrednictwo miedzy
niem a objektem ksztattujgcym s;e na niem, jest przestepstwem
dydaktycznemu.

Z tem wiekszg wiec obawrg przystepuje ddé sprawozdania
z usitowan-, majgcych na oku to wiasnie, co wyzej podkre-
§lono :,synteze najistotniejszej tresci ,,Pana Tadeusza“ przy
wspoéipracownjctwie ucznidw. Postawionego na drugim planie
rozbioru budowy utworu, (jakg jest w zwigzku z rdzenng
mys$la), nie uwzgledniono w niniejszym szkicu, gdyz tok

7 lekcyi obejmuje na razie tylko dwie jej czesci, niejako dwie
pét-godziny 9N A szkolnej, i tak niewystarczajgce do
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wyczerpania wszytkiego, co z gtdwng trescig w Scistym wyste-
puje zwigzku.

m.> \ »

Niejasnym bytby dla czytelnika plan sieci pytan i od-
powiedzi, jaktez stosunek zamiaru nauczyciela, czyli tej lekcyi,
ktorg sobie projektuje, do jego wykonania, czyli lekcyi, ktora
istotnie sie odbedzie; nieuwydatnionem wreszcie w sposéb
nalezyty bytoby tos, jakie doswiadczenie nowe zdobyt nfu-
czyciel po odbytej niejako prébie, gdyby nie przedstawito
sie samego planu przed jego zrealizowaniem. W tym celu
wskazane jfest wejs¢ na chwile do laboratoryum nauczyciela
i pozna¢ przynajmniej og6lnie jego przygotowanie sie: zebranie
i uktad materyatu.

W przygotowaniu sie uwzgledni nauczyciel z jednej
strony rzecz sam#, w danym razie* zestawi sobie najwazniej-
sze zdobycze dotychczasowych badan krytyki literackiej
w tej mierze, — z drugiej strony mie¢ bedzie na oku wzgledy
dydaktyczne. %

Co do rzeczowych oS$wietlen, zwracajg one catkiem
stusznie uwage na fakt, ze tres¢ ,Panal Tadeusza", mimo
wszelkie pozory, nie jest tak prostg i nieskomplikowang, 1za
jaka pospolicie uchodzi. W istocie rzeczy, gdy pozna sie
blizej plan i budowe dzieta,) ktére ma witasciwie innego
bohatera gtéwnego, nizeliby wynikato z tytutu?d — i odczuje
sie jego atmosfere,3d — tatwo dojs¢ do przekonania,"ze-
z wiasciwym pozytkiem mozna czyta¢ w gimnazyum ,Pana
Tadeusza,” po giebszem wniknieciu w Mickiewiczowskie
,Dziady"“, po blizszem poznaniu jego tworczosci' i zycia
wogdble. Pierwiastek osobisty stworzyt z pierwotnego planu*
poematu sielskiego utwOr na szerszg skale,- w ktérym obok
calej przedmiotowos$ci epicznej mamy zywiot dramatyczny,
silnie zwigzany z ideg , Dziad6w.“

1) J. Kallenbach: A. Mickiewicz, t. Il. str. 123 -135.

2) W. Kallenbach: tamze — i W. Gostomski: ,,Arcydzieto poezyi
polskiej: Pan Tadeusz"., str. 60.

J, Kallenbaoh: A. Mickiewicz str. 125, 171 i d. (t. Il.)



Skoro jednak rzecz ma sie inaczej, nauczyciel ma-do wyboru
uczynié¢ jedno; odnie$¢ sie do ,,Pana Tadeusza" jak do zwyklej,
chociaz dowodzacej olbrzymiego talentu epickiego, powiesci,
albo odwazy¢ sie na inng ewentualnos$¢: podaé uczniom tres¢
utworu w ten sposdb, by przeciez skrytego giteboko znaczenia
ideowego nie poming¢. tatwo da sie przewidzie¢, ze biore
pod uwage te druga ewentualnosé, jako wiecej licujaca z celem
nauki wogole i stanowiskiem nauczyciela literatury wobec
jej dziet i arcydziet. Pozostaje jednak do rozstrzygniecia
kwestya, jak to uczyni¢, by dyaktyczne ujecie godzito sie
z wiasciwym zamiarem.

Jakgkolwiek w tej mierze postuzy sie metodg nauczyciel
i do jakichkolwiek zrodet siegnie, w pierwszej lub ostatniej
instancyi zwréci sie ku podrecznemu wyciggowi wskazéwek
dydaktycznych, jakie mu podaje ,Plan nauki j. polskiego
w gimnazyach galicyjskich,” czyli t. zw. ,Instrukcya“ (,dla
naucz, tego przedmiotu"), a uczyni to z tem wiekszg pewno-
sci®, iz owa ,Instrukcya" jest wiasciwie esencyag wiedzy dy-
daktycznej, zbiorem zasad.

Jakiez wiec wskazéwki podaje ,Instrukcya,” gdy mowa
0 rozbiorze catoksztattu utworu i perspektywicznej syntezie
jego tresci zasadniczej ? Nauczyciel porzadkuje sobie te wska-
z6wki. A wiec: ,Odtwarzanie wzoru odbywaé sie moze
w spos6b dwojaki: albo uczen-zatrzymuje w opowiadaniu
ten sam porzadek szczego6tdw,'w jakim je autor przedstawit,
albo zmienia ich porzgdek, szykujac je tak, jak w czasie
nastepowaly po sobie. Pierwszy sposob, S$cisle trzymajacy
sie wzoru, tatwiejszy jest, niz drugi, ktéry wymaga wiekszej

juz samodzielnodci i swobody w ,taczeniu szczegotow."
(str. 14.) Nawiasem mowigc uczniowie, czytajacy ,Pana Ta-
deusza" nie moga odtwarza¢ wzoru — i nie oto nam chodzi —

lecz odnos$nie do porzadku szczegétow przytoczona wska-
zéwka ma petne znaczenie. Nim je rozwiniemy, przejdzmy
do kwestyi, jakiej metody wuzy¢ przy rozbiorze utworu.
»Nauczyciel poprzestanie na umiejetnem ugrupowaniu czynow
1 zdarzeh okoto osoby bohatera epickiego, na wyjasnie-
niu rozwoju akcyi w dramacie, na wyluszczeniu uczucia
lub zasadniczej mys$li w utworze lirycznym"... ,Najprzy-
stepniejszg dla milodziezy jest poezya epiczna. Tutaj tez



najwtasciwsza jest droga indukcyi. Nauczyciel czyta z ucz-
niami utwdr, objasniajagc co objasnienia potrzebuje, w koncu
za$ doprowadza ich do poznania $rodkéw, ktérych poeta
uzyt do [przedstawienia rzeczy: jakie wprowadzit osoby
dziatajace, jak skreslit ich charaktery, jak dzieto swe zb u-
dowat it d.” (str. 27.) W jednosci z temi Uwagami pozostajg
inne stowa, wyptywajace scisle z uzycia metody indukcyjnej:
i,Nalezy tedy przekonaé 'uczniéw, ze bez zrozumienia szcze-
g6téw nie mozna tez doktadnie zrozumie¢ cato$ci; przez
.systematyczne C¢wiczenie w szkole trzeba jg nauczyé
wnika¢ w my$l pisarza i jasno zdawac sobie sprawe
ztego, co byto jego zamiarem i jakich do tego uzyt Srodkéw.u
(str. 29.)

i Wiedziony poczuciem, ze nalezy mie¢ w postepowaniu
jakis staty drogowskaz, nauczyciel zebrat z réznych miejscl
»Instrukcji" te i tym podobne wskazdéwki i ztgczyt je w catosc,
ktorg radby zatytutowaé: ,Jak czyta¢ utwor epiczny ?“
W kazdym razie e zwiezte przepisy pobudzajg materyat jego
wiedzy i mysli, ktéry poczyna sie uktada¢ w pewng orga-
niczng catos¢. W ten sposdéb rodzi sie plan lekcyi.

V.

Plan lekcyi tgczy sie ze sposobem jej wykonania, a wy-
ptywa z materyatu rzeczowego i<dydaktycznego,'nagroma-
dzonego poprzednio. Srodowiskiem planu jest jego cel, réw-
niez juz przedstawiony: perspektywiczne ogarniecie
tresci utworu, ktory bedac epickim zawiera mimo to czyn-
niki tak epickie, jak dramatyczne i liryczne, bo poeta nie
tylko rzuca pek Swiatta na bohatera, lecz rozwija po mistrzow-
sku tok akcyi i wktada w utwor wiele ze swych uczué¢ oso-
bistych. (,,Instrukcya® str. 27.).

Odpowiednio do wytycznych, jakie podaje mu ,Instruk-
cya“, zaznacza sobie nauczyciel nastepujgce punkty:

a) Tre$¢ ,Pana Tadeusza" jest skomplikowana (budowa),
wiec uzy¢ nalezy metody ,tatwiejszejt. j. Scistego trzyma-
nia sie porzadku szczegd6téw, jak je autor przedstawit (Instr.
str. 14.).
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b) Szczeg6ty te uporzadkuje sie okoto osoby bohatera,
ktorym jest wiasciwie i istotnie Jacek Soplica.

c¢) ,Pan Tadeusz" ma w tobie zywiot dramatyczny
i uczuciowy, wiec nalezy w ugrupowaniu wspomnianych
szczeg6tow przedstawi¢ stopine akcyi i losy bohatera..

d) W tem wszystkiem' pomocng bedzie metoda iudukcy i,
jako najwtasciwsza wobec takiego materyatu istopnia rozwoju
umystowego wychowankdw.

e) Poniewaz uczniowie poznali juz szczeg6lty w czasie
czytania poszczegllnych ksigg, tem tatwiej bedzie im zrozu-
mie¢ mysl-poety...

Wyciggnagwszy te wnioski nauczyciel uktada sobie tok
pytan, ktére majg zawies¢ ucznia do upragnionego kresu:
przedstawi¢ mu w zarysach postaé bohater®, i rozw6j akcyi
z jego dziejami wiazacej sie jedng catosé. Tak utozong siec
reprodukuje nauczyciel w sposéb mniej lub wiecej wierny
(niepodobienstwem jest dostownie) wobec zhiorowej umysto-
wosci uczniow*.

Przebieg lekcyi jest nastepujgcy: Nauczyciel powtarza
z poczatkiem godziny materyat ostatniej lekcyi nowej (tfesc
i dyspozycya XII. ksiegi ,Pana Tadeusza: ,Kochajmy sie®)
z uwzglednieniem (wszystko po krotce) tych miejsc poematu,
ktére stanowig przyczynek do tta dziejowego akcyi. W ten
sposOb i”zuca pomost, ktérym przechodzi ku drugiej czesci
lekcyi; ten a nie inny cel ma jego wstepne przemdéwienie:

Nauczyciel: — Tuk wiec poeta przenosi nas z zacisznego
zakatka na Litwie, w ktérym odgrywat sie dramat osobistych
loséw jednostki czy jednostek — na tto szersze. Rozsze-

rza niejako horyzont akcyi, zwracajac nasza-uwaga na wielki
dramat dziejowy, w ktérym Polska wzieta tak znamienny
udziat. Przedmiotem naszych rozpatrywali bedzie zatem pyta-
nie, jak poeta zmierza ku temu celowi. Z géry zaznaczam,
ze jak wszedzie, tak i tu niema przeskokéw w poemacie.
Akcya podnosi sie zwolna, ale stopniowo i konsekwentnie,
az wreszcie pierwiastek osobisty przejdzie w szranki zycia
og6lnonarodowego.... Lecz co witasciwie stanowi akcye
w ,,Panu Tadeuszu,” co jest pierwszym tej akcyi weztem?....

Uczen: — Spo6r o zamek miedzy Sedzig Soplica a Hrabia,.



N.: — Czy jest to zwyk}ly spor sasiedzki, jakich mnéstwo
byto w Polsce: ot taki sp6r o miedze ?.

u,.: Na pozoér jest to spér pospolity, gdyz Hrabiemu
podobat sie zamek ze wzgledu na budowe... ,,gotyckiej" ar-
chitektury..

>N.: — Do kogo nalezat pierwotnie ten zamek?
U*.: — Do rodziny Horeszkéw, ktérej krewnym po
kgdzieli jest Hrabia..
N.: — Jakzez wiec Sedzia mogt rosci¢ sobie pretensye
do zamku, ktdry nie byt jego wiasnoscig?..
U7.:. — Soplicowie otrzymali od konfederacyi targowic-

kiej czes¢ doébr Horeszkow, wiec Sedzty roscit 3obie pretensye
widocznie na tej podstawie, ze uwazat zamek za przynalez-

no$¢ do tych posiadtosci... >
N,: — Na jakiej podstawie Targowiczanie nadali dobra
Horeszkéw Soplicom?...
U5.: — Targowiczanie uwazali ich za swoich sprzymie-

rzencow, gdyz Jacek Soplica zastrzelit Stolnika Horeszke
w czasie oblezenia zamku przez Moskali...'

N.: — Czy Jacka Soplice spowodowaty do takiego
czynu rzeczywiscie pobudki polityczne ?..\

U18: Nie; Jacek Soplica zastrzelit Horeszke ze zemsty...
Horeszko odmoéwit mu reki swej corki Ewy... LeCz okolicz-
nosci tak sie ztozyty, ze Targowiczanie uwazali odtad Jacka
za swego...

N.: — Czem zatem zawinit Jacek Soplica?.,

U18: Zabojstwem Stolnika, a roéwnocze$nie tern, iz mi-
mowoli pomdégt wrogom kraju.. Moskalom...

N.: — C0z uczynit ze sobg Jacek”Soplica w dalszym
ciggu?...
t15.: — Nekany wyrzutami sumienia postanowit wresz-

cie odpokutowac¢ swg wine i wstagpit do zakonu.. Znamy go
pod nazwg Robaka...

N.J — Czy pokuta, ktdrg sobie w ten sposéb natozyt
Jacek Soplica, ograniczata sie tylko do odciecia sie od Swiata
ludzi wogdle a rodziny w szczeg6lnosci?

U19.: — Jacek Soplica pracuje jako ks. Robak nad
przyspieszeniem wybuchu powstania w kraju..

N.: — W jakiej tgcznosci pozostaje ta dziatalnosé zjego
poprzednia wing?..,



% - - r e e .-

s - 11- . )

U25.: — Jacek Soplica pragnie w ten sposdb naprawic
to, co wyrzadzit przez swéj czyn, a zarazem oczysci¢ sie
7 zarzutu, ze zdradzit ojczyzne.. >

N.: — A czy ks. Robak stara sie odpokutowac tylko

za wine, popetniong wzgledem Kkraju, czy tez moze poczuwa
sie do odpowiedzialnosci i pod innym wzgledem?...

U8 : — Stara sie tez sptaci¢ diug -winy wzgledem Ho-
reszkéw... '
N.: — W jaki spos6b to czyni?

U9.: Bierze na wychowanie Zosig, c6rke Ewy i zamierza
wydac jg za Tadeusza, by w ten sposéb pogodzi¢ i zlgczyé
niejako zwasnione rody...

N.: — Czy oba plany ks. Robaka przychodzg w zupet-
nosci do skutku...
U10. — Pierwszy plan jego udat sie czesciowo tylko.;

wybuch powstania na Litwie przed przybyciem Napoleona
spetzt na niczem.

N.: Ajakzez ma sie sprana z wydaniem Zosi za Tadeusza ?

U28: — Zamiar ten przyszedt do skutku, ale po $mierci
Ns, Robaka. ,
N.: — Co6z byto przyczyna, ze ks. Robak pomimo Kkilku-

letnich staraii i zachodéw nie zdotat przyspieszy¢ wybuchu
powstania na Litwie?...

U29: — Zmienno$¢ usposobienia szlachty polskiej, ktéra
tatwo zapalata sie ku wszystkiemu, lecz gdy trzeba byto po-
stanowienie wykonaé, zapat znikat...

N.: — O ile pozatem zmienne i zapalne usposobienie
szlachty mogto stana¢ na przeszkodzie planom Robaka?...

U35 — O tyle, ze ktokolwiek batlz mogt jg tatwo prze-
kona¢ 0 nieprawdziwosci tego, co przed chwilg uwazata za
prdwde i porwaé za soba..

N.: -sktéz w ,Panu Tadeuszu" pocigga szlachte za so-

ba i niszczy tem samem plany ks. Robaka?... >
U6.: — Czyni to Gerwazy...
N.: — Kim jest Gerwazy?..
U14: — Jestto stary stuga rodziny Horeszkow..
N.: — Czy Gerwazy wie o tem, kto sie kryje pod ka-

pturem ks. Robaka?



U20: — Nie”™ Gervvazy'dowiaduje si¢ otem przed $Smiercig
Jacka Soplicy...

N.. — A jakzezby zachowal sie Gerwazy, gdyby wie-
dziat przedtem z kim ma do czynienia?

U2l: — Bytby jeszcze wiecejszkodzit ks. Robakowi
a rnozeby go i zycia pozbawit.. v

" N.:. Byitby go z pewnoscig zabit — tymczasem zdotat

tylko to uczynié, iz zniweczyt jego zamiary. A pogtewaz nie
wiedziat, nie miafc Swiadomos$ci, ze przeciez ks. Robak to
Jacek Soplica — wiec czynit to?...

U21: NieSwiadomie...

N.: — Rozpatrzmy sie zatem ~ tej sprawie... Jak to sie
dzieje, iz Gerwazy niweczy dzieto ks. Robaka, chociaz nie
wie, ze ma przed sobg znienawidzonego morderce Stolnika....

(Godzina urywa sie).

W czasie nastepnej lekcyi rekapituluje nauczyciel
powyzsze" uwagi z tgczniami w sposéb zwiezty, by.méc przy-
stapi¢ do obszerniejszego wywodu o stanowisku Gerwazego
w poemacie ijego stosunku do Jacka Soplicy.. Eekcye nowg
poprzedza zapowiedz:

N.: — Skoro zatem Gerwazy .bezwiednie i na pozor
przypadkowo wchodzi w droge ks. Robakowi — wypada
zwroci¢ baczniejsza uwage na jego role w utworze i udziat
w sporze o zamek. WspomnieliSmyjuz, ze spér o zamek
wydaje sie na pierwszy rzut oka zdarzeniem pospolitem inie
majagcem w akcyi wybitniejszego znaczenia. Blizsze rozpa-
trzenie tej sprawy doprowadza nas do wniosku, ze wiasciwie
owo zdarzanie rzekomo matowazne wigze sie¢ w istocie rzeczy
z catym szeregiem innych wydarzen, grupujacych sie okoto
osoby Jacka Soplicy i stanowigcych nastepstwa jego tra-.
gicznego losu!

Jest wiec niezmiernie ciekawem, jak wobec tego kon-
fliktu, ktéry maja niebawem zatatwi¢ sady podkomorskie,
zachowuje sie Gerwazy, ktéry nienawidzi Soplicow?..

U8.: — Gerwazy jest wrogo usposobiony wobec
ealej tej sprawy i jest przeciwny zgodzie z Soplicami..
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» N.. — czego mozemy wywnioskowaé, jak Klucznik
jest' usposobiony wobec ugodowego zatatwienia procesu?...

U24: — Z jego rozmowy z Hrabig (ks. Il.) — w zamku,
po ktérym oprowadza Hrabiego i opowiadajagc mu o dawnych
dziejach rodu Horeszkéw, stara sie nakioni¢ go do wytrwa-
tosci w procesie.

N.: — Czy ta rozmowa wywartajaki wptyw na Hrabiego?..

Ui3: — Wskutek tej rozmowy Hrabia upodobat sobie
jeszcze wiecej stare mury zamczyska i postanowit nie
odstgpi¢ go Soplicom...

N.: — Jestze to niewzruszone postanowienie Hrabiego
i z jakich pobudek,,ono ptynie?..

U5:>— Hrabia pragnie utrzymac sie przy zamku nigtyle
dlatego, ze odczuwa krzywde, jaka Soplicowie wyrzadzili
Horeszkom, ile zwrodzonej mu checi romantycznych przygod...

N.: — Czy wrodzone usposobienie ostatniego z Horesz-
kéw (chociaz po kadzieli)' nie dozna juz w tej mierze zadnej
zasadniczej zmiany?..

U*: — Usposobienie Hrabiego zmieni si¢ niebawem po
wypadku z polowaniem na niedZzwiedzia, gdy Tadeusz
i Hrabia.....

N.: — Jak-objawi sie ta zmiana?

U6: — Objawd sie w ten sposdb, ze Hrabia w czasie-
kt6tni na zamku ujmie sie za Klucznikiem?

N.: — Ktéz wiasciwie wywotat' te kiotnie?

USL: — Gerwazy.

N.: — W jaki sposob to Sie stato?

U2: —+ W czasie uczty w zamku Gerwazy poczat "na-
krecaé stare zegary i zgrzytem* klucza zniecierpliwit Pod-
komorzego. W ten spos6b wywotat kiothie, ktdra potem
zamienita sie w bdjke. Klucznik i Hrabia zdotali wycofac sie
cato, lecz zmusili wszystkich gosci- do opuszczenia sali.. Spu-
stoszenie w sali...

- N.. (przerywajagc odpowiednio niepotrzebng rozwle-
ktos¢): — Czy kiotnia wspomniana miata dla rozboju akcyi
jakie dalsze nastepstwa?

U18: — Hrabia i Gerwazy odbyli, nastepnie narade wo-
jenng i postanowili najecha¢ Soplicowo przy pomocy Dobrzyn- 1
skich..
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N.: — W jaki sposdb uskuteczniajg swo0j zamiar?..

U6: — Gerwazy udaje sie na zgromadzenie szlachty,
ktére miato radzi¢ nad urzadzeniem powstania w kraju i budzi
w nich swojg mowg przygasta nienawis¢ ku Soplicom.. Przytem
ttémaczy na swoj sposéb niejasno wypowiedziane stowa ks.
Robaka, ze trzeba wpierw oczy$ci¢ dom z Smieci.

N :. — Jaki byt skutek sejmowej wymowy Klucznika?

U7: — Szlachta zapomniata o tem, w jakim celu ja zwo-
tano do Macka Dobrzynskiego i ruszyta na Soplicéw...

N — Czy plan ks. Robaka zostat w ten spos6b zupeinie

zniweczony?

U22: — Tak, gdyz na wie$S¢ o zajezdzie przybyt oddziat
Moskali i powiagzat $pigca szlachte. Nastepnie dzieki staraniom
ks. Robaka wywigzata sie zacieta walka, w ktérej pogromio-
no Moskali, nie byto to jednak to, czego pragnat ks. Robak...

N.: — Ktéz zatem byt sprawcag tego przedwczesnego
konfliktu?..

U9: — lIstotnym sprawcg byt Gerwazy

N.. — Zastan6wmy sie... Wiec Gerwazy pobudza

Hrabiego, ktory zamierzat ukonczy¢ sp6r ugodowo, do wy-
trwatoSci w procesie.. Gerwazy wywotuje ktdtnie wzam-
ku... Gerwazy podsyca ogien nienawisci ku Soplicom.”
podkopujac w ten sposéb dzieto ks. Rabaka, a nastepnie
niszczac je w zupetnosSci przez urzadzenie zajazdu... Gerwrazy
jednem stowem: dziata tak, jakgdyby wiedziat, ze w ten spo-
s6b obala dzieto ks. Robaka, witasciwie Jacka Soplicy... Czy
taki zbieg okolicznosci jest przypadkowy, czy tez przyczyny
tego nalezy szuka¢ gtebiej... Innemi stowy: co poeta pra-
gnat przez to wyrazic¢?...

Uu : (wstaje i milczy.).

U2: — Zbieg tych okolicznosci jest przypadkowy, gdyz
Klucznik nie wiedziat z kim ma do czynienia, ze ks. Robak...

U5: — Zdaje mi sie, ze gdyby$my inaczej objasniali to
postepowanie Gerwazego, mogtby kto$ zarzuci¢, ze ,nacigga-
my*“ zamiar poety... (odpowiedz ucznia, ktory bawi sie w ,kry-
tycznie" patrzgcego..).

N.: — Niewatpliwie; jednak co innego jest ,naciggac"
znaczenie tresci utworu, a co itmego wnioskowac¢ z tych
\ miejsc, jakie w utworze s3. Dla nas miarodajnem jest to, co
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poeta przedstawia i co sam méwi... Chodzi tylko o to, kiedy,
t. j. przy jakiej sposobnosci poeta to méwi.. W ktérej ksie-
dze?...

U10 (nawigzujac do przedostatniego pytania): — To, co
Gerwazy nieSwiadomie czyni, jest niejako karg Bozg, wymie-
rzong przez starego stuge Horeszkow na Jacku Soplicy..

N.: Tak jest! Lecz czy poeta sam daje to poznac i ja-
kimi stowami wyraza te mysl... Mogtby bowiem ktokolwiekbadz
zarzuci¢ nam, ze nie mamy podstawy do takiego twierdzenia..
Otéz — otworzcie sobie ,Pana Tadeusza" ks. X. (,,Emigracya.
Jacek*")... Czytamy: stowa Jacka do Gerwazego:

»,Chciate§ zemsty? masz!... Bo$ ty byt narzedziem kary
Bozej, twoim BOg mieczem rozcigt me zamiary:

Ty$ watek spisku tyle lat snowany spigtatl

Cel wielki, ktéry cate, zycie me zaprzatat,

Ostatnie moje ziemskie uczucie na Swiecie, A
Ktérem tulit, hodowat jak najmilsze dziecie,

Ty$ zabit w oczach ojca — a jam ci przebaczyl!

(godzina urywa sie). ,

Doswiadczenie, jakie nauczyciel wyniést po odbyciu le-
kcyi, da sie sformutowaé jasno temi stowy: Lekcye nale-
zato ujaé¢ w forme wyktadu z zachowaniem porzad-
ku szczeg6tdéw, mniej zgodnego z przedstawie-
niem takiem, jak w poemacie, a wiecej liczacego sie z lo-
gicznym i chronologicznym nastepstwem wydarzen.
Metoda heurestyczna i w czeSci indukcyjna doprowa-
dzita ucznia do pozadanego celu, jednak osiggniecie naj-
wyzszego punktu byto dlan trudnoscig, ktérej nie moégt po-
kona¢ ze wzgledu na zbyt mate wyrobienie zdolnosci
wnikania w gtab mys$li poety, tem wiekszg trudnoscia,
ze dzieto najwazniejsze tego poety (,Dziady"), streszczajace
idee pokrewng przewodniej mysli ,Pana Tadeusza" (problem
winy) ogétowi ucznidw nie jest znane...

O wiele tatwiej, zdaje mi sig, nauczyciel doprowadzitby
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uczniéw do upragnionejmety i datby im mozno$¢ zrozumie-
nia toku akcyi w ,Pantf Tadeuszu“, gdyby wpierw przeczy-
tat im odnos$ne stowa k$. Robaka (ks. X.), a nastepnie z wy-
zyny zstepowat coraz nizej i oddalit sie na takg odlegto$¢
O(1 obrazu, aby wuczniowie ,jak na dtoni“ cato$§¢ ogladap
mogli...'

Tak przedstawia sie zasadnicze zagadnienie. Co do innych
punktéw ubocznych nasuwafjg sie wnioski, juzto w czasie
przebiegu lekcyi przez gutora podkreslone, juzto domagajace
sie osobnego zestawienia. Uczynie to pokroétce:

1) Pytania nauczyciela, précz tego, ze postawione sg
o ile moznos$ci jasno i zwiezle, daza ku temu, by skupiaé
ciggle uw'age uczniéw nad kw”"estyg zasadniczginie pozwalac
na jej rozpraszanie sie.

2.) Starajg sie obudzi¢ podktad rnysiny w umystowosei
ucznia taki, jaki jest potrzebny, by odpowiedZz wypadia
w mys$l planu lekcyi wogoble.

3.) Nawigzujg zawsze w blizszej lub dalszej mierze do
odpowiedzi ucznia..

W catosci, zachowat nauczyciel przyjety podziat na czesé
pierwszg godziny szkolnej (powtdrzenie materyatu) i czesé
druga t. zw. ,lekcye nowa“, w Kktérej przystepujey sie do
wyktadu’ ewentualnie do szeregu pyton metodg heurestyczng.
Miedzy czeScig pierwsza a drugg rzuca nauczyciel pomost,
zapowiada og6lnie, o czem lekcya nowa traktowaé bedzie.
Wreszcie co do zainteresowania, jakie lekcya szkolng
powinna budzi¢ u uczniow — byto usitowaniem nauczyciela
tre$¢ juz samag w sobie interesujgca tak uja¢, by zajecie sie
nig odpowiadato wymaganiom dydaktycznym. Temu wyma-
ganiu odpowiada tez tempo akcyi; nauczyciel nie zatrzymuje sie
przy jednym uczniu, lecz wcigga do ws$potpracownictwa ogdL
(L\. Us. U3 i t.ji.) N iNSTY TUJ' -
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