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Uwagi ogélne

Podrecznik dla ucznia obejmuje uog6lnienia i wnioski, do kto-
rych uczniowie powinni doj$¢ przy pomocy nauczyciela w czasie
lekcyj szkolnych. Ma on stanowi¢ pomoc do powtérzenia rozwazan
przeprowadzonych w szkole albo tez do uzupetnienia lub powtérze-
nia wiadomosci, o ileby ulegty zapomnieniu w ciagu dalszej nauki.
Przy koncu podrecznika jest umieszczony wybor tekstéw, potrzeb-
nych do opisu tworéw jezykowych, ¢wiczen w zastosowaniu wia-
domosci oraz do wypracowah domowych. Autorowi chodzito o do-
bor ustepoéw, nietylko zawierajacych odpowiedni materjat jezy-
kowy, ale stanowigcych pewne catosci myslowe, wartosciowe takze
z punktu widzenia literackiego, a nie kolidujgce z tematami pro-
gramu lektury. Dla zagadnien fonetycznych dobrano w tej czesci
krotkie bajki Krasickiego, Zabtockiego i Minasowicza. Dla zagad-
nien stowotworczych, fleksyjnych, skladniowych i dla ¢wiczen
stownikowych przeznaczono ustepy wigzace sie tematycznie ze
starozytnoscig lub tez obrazki przyrody.

Uzupetnieniem podrecznika jest niniejszy Przewodnik, prze-
znaczony dla nauczyciela. Jest to zbiér planéw lekcyjnych, ktory
w miare poziomu klasy i pomystowosci nauczyciela powinien ule-
ga¢ odpowiednim przeksztatceniom. W planach tych dla tego poziomu
nauczania uwzgledniono tylko zasadnicze punkty (przygotowanie, od-
powiedz, zastosowanie, wypracowanie domowe) oraz uwagi dotyczace
dalszych ¢wiczen. Ze wzgledu na wyzszy poziom przygotowania ucz-
nidow podano tylko zasadnicze kierunki i ramy rozwazan, ktore
nauczyciel w miare potrzeby moze ujaé¢ w dokiadniejszy schemat
lekcyjny.

Poza materjatem uwzglednianym zwyczajowo przez gramatyki
szkolne wigczono do podrecznika takze pewne zagadnienia doty-
czace znaczenia wyrazéw, przenosni, omoéwien i poroéwnan, jako
srodkéw obrazowego i uczuciowego wystowienia. Materjat zagad-
nien fleksyjnych ograniczono do momentéw najistotniejszych. Na-
tomiast specjalny nacisk powinno sie potozy¢ na ¢wiczenia norma-
tywne, ktérych kierunki ogolnie wskazano. Znaczng pomoc bedzie
tu stanowi¢ Poradnik gramatyczny Il. Gaertnera i A. Passendorfera,
Ksigznica-Atlas 1933. Jest to szczeg6towy wykaz form jezykowych,
nastreczajgcych uczniom pewne trudnosci, uporzadkowany wedtug
dziatdw gramatyki (Poprawna wymowa, Stowotwdrstwo, Odmiana
czesci mowy, Skiadnia, Stownictwo), z szczegdtowym Skorowidzem,
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utatwiajacym odnalezienie odpowiedniej wskazowki lub wyrazu.
W Poradniku tym znajdzie nauczyciel petlny materjat przykitadow
do ¢éwiczenn normatywnych, dla ucznia za$ stanowi¢ on bedzie takg
samg codzienng pomoc, jak stowniki ortograficzne. O ile zatem pod-
recznik gramatyki ma charakter zbioru teoretycznych spostrzezen,
0 tyle Poradnik stanowi rodzaj praktycznej encyklopedji grama-
tycznej, Scislej moéwiac, pewnego kodeksu jezykowego.

Przy nauczaniu gtosowni nalezy sie koniecznie postugiwaé Obra-
zami glosek polskich Abinskiego, wyd. Tow. Mit. Jezyka Polskiego.
Pozadane jest réwniez zilustrowanie wymowy spotgtosek jezykowych
zapomocg Palatogramoéw glosek polskich T. Benniego, wyd. Tow.
Mit. Jez. Polskiego.

O gtoskach
I. Narzady mowy

Cel. Zadaniem lekcji jest powtdérzenie wiadomosci z pierwszego
szczebla o narzadach mowy. Pouczenie to zasadniczo ma na cela
s,2anatomiczny“ opis narzadoéw, a wiec bez wzgledu na ich dziata-
nie; ze wzgledow dydaktycznych musimy jednak niekiedy nawig-
zywaé¢ do ruchu narzaddw.

Przygotowanie. Polecimy uczniom wymawia¢ wyrazy mapa,
usta, pole, wata i obserwowac¢ w lusterku uktad warg i jezyka. Ucz-
niowie spostrzegaja, ze wymawiajgc gloski, z ktérych sie te wyrazy
sktadaja, wykonujemy ruchy wargami, jezykiem i nadajemy im roz-
maite potozenie. Wysuwamy zagadnienie, jakie to sg narzady, zapo-
mocg ktérych wymawiamy gloski.

Odpowiedz. Podstawag opisu jest samoobserwacja, ewentualnie
przy pomocy lusterka. Zaczniemy przedewszystkiem od opisu
jamy ustnej. Uczniowie stwierdzajg, ze usta zaczynajg sie od
warg, dolnej i gérnej, za niemi znajduja sie dwa rzedy zebow,
za goérnemi zebami podniebienie. Jezykiem wyczuja, ze za-
czyna sie ono od rowkowanego paska, dla ktérego wprowadzamy
nazwe wzgo6rkéw dzigstowych. Nastepnie zauwaza, ze czesé
podniebienia jest twarda, cze$¢ miekka. W lusterku spo-
strzega, ze podniebienie miekkie koriczy sie jezyczkiem. Stwier-
dza, ze ruchomem dnem jamy ustnej jest jezy k. Te najtatwiej-
szg cze$¢ opisu nalezy utrwhli¢ odrazu rysunkiem przekroju, ktéry
moze nawet sami uczniowie potrafig naszkicowaé. Po wyrysowaniu
przekroju objasniamy rysunek zawarty w ksigzce dla ucznia.

Przechodzimy do jamy gardtowej, zapytujac uczniéw, co znaj-
duje sie w giebi poza jezykiem. Odpowiedzg niewatpliwie, ze gardto.
Uswiadomimy im, ze gardiem przechodza pokarmy do zotadka
1 powietrze do ptuc. Pouczymy, ze pokarmy przechodzg rurg, kto-
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rg nazywamy przetykiem, powietrze zas przedostaje sie przez
przewod, zwany krtanig. Uktad przetyku i krtani unaoczniamy
przy pomocy przekroju; na tej samej podstawie pouczamy o budo-
wie krtani, zwracajac specjalnie uwage na wigzadta gto-

sowe i ich ruchomos¢ oraz gtosnie (w zakresie uwzglednio-
nym w podreczniku dla ucznia). Nastepnie pouczamy o tcha-
wicy i ptucach, ilustrujgc ich potozenie na przekroju.

Obecnie przystepujemy do pouczenia 0 jamie nosowej.
Polecamy S$cisng¢ palcami nozdrza i wymowi¢ stowa mama i baba.
Uczniowie uswiadomig sobie, ze pierwszy wyraz trudno jest wymoé-
wi¢ z zatkanemi nozdrzami, drugi za$ mozna wymoéwi¢ bez najmniej-
szej trudnosci. W ten sposob naprowadzamy ich na spostrzezenie, ze
przy pewnych gtoskach, np. m, n, powietrze przechodzi réwniez przez
nos, przy pewnych przechodzi tylko ustami. Informujemy, ze z gar-
dta prowadza do jamy nosowej dwa otwory, ktdre muszg by¢ otwarte,
gdy wymawiamy m, sg za$ zamkniete, gdy wymawiamy b. Nasuwa
my zagadnienie, w jaki sposob regulujemy doptyw powietrza do jamy
nosowej. Polecimy teraz wymawia¢ po sobie e i ¢, obserwujgc w lu-
sterku jezyczek. Uczniowie zauwazg, ze jezyczek podnosi sie przy
wymawianiu e, opuszcza sie za$ przy e. Wyjasniamy, ze jezyczek ten
podnosi sie razem z koncowg czescig miekkiego podniebienia, ktore
przylega do otwordéw jamy nosowej i zatyka je, albo opuszcza sie
i otwory te odstania. Dziatanie to unaoczniamy na przekroju.

Po takim opisie narzgdéw mowy uczniowie zbieraja wiadomosci,
korzystajgc teraz tylko z przekroju. Porzadek opisu odwracamy: wy-
chodzimy od ptuc, a koriczymy na wargach. Przy tej sposobnosci
wprowadzamy jeszcze nazwy: jamy gardiowej, nosowej
i ustnej, nazywajac je tgcznie nasadg. Porzadek tej fazy
lekcji, jak w podreczniku dla ucznia.

Wypracowanie. Jako zadanie domowe mogag uczniowie przery-
sowac przekrdj narzagdéw mowy, oznaczajgc poszczeg6lne ich cze-
éci (praca dobrowolna).

Il. Gloski

Cel. Powtérzenie wiadomosci o gloskach jako najmniejszych
sktadnikach wyrazéw.

Przygotowanie. Podajemy uczniom pod rozwage wyrazy, np.
len, las, rosa, polecamy je wymawiac i wylicza¢ najmniejsze ich czast-
ki. Przypominamy, ze takie najmniejsze czastki wyrazéw nazywajg
sie gtoskami. Jako zagadnienie lekcji wysuwamy przypomnie-
nie, z jakich glosek skiadajg sie wyrazy w jezyku polskim.

Odpowiedz. Przeglad gtosek polskich uzyskujemy z podziatu na
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gloski wyrazow bajki Szczurek i matka (1).1 Uczniowie, wyodrebnia-
jac gloski, zapisuja je literami na tablicy i w zeszytach. W ten spo-
s6b uzyskujemy materjat do dodatkowych spostrzezen:

1) Nalezy przypomnie¢ réznice miedzy gtoska i literg (gtoska —
najmniejsza czastka wyrazu wymawianego, litera — znak gtoski).

2) Przypominamy, ze niektére gloski oznacza sie w pismie zapo-
mocg grup liter, np. dz, ch i t. p.

3) Przypominamy, ze niektére gloski oznacza sie w pismie dwo-
jako, np. literami: ui 6, z i rz, hi ch.

4) Przypominamy, ze ta sama litera moze oznacza¢ rézne gloski,
np. litera s — gloske s (sam) lub $ (sita), litera g — gloske g (wasy)
lub gtoski om (skapy).

5) Uswiadamiamy, ze niekiedy gloski sg oznaczane inaczej, niz
sg wymawiane; np. pisane w, wymawiane / w wyrazie chwalit.

Przy rozpatrywaniu tych zagadnien nie chodzi o wyczerpujace
ich przedstawienie, lecz raczej o pogtebienie pojmowania gtoski jako
elementu wymawianiowego, w przeciwstawieniu do litery. Nie cho-
dzi tez o pamieciowe opanowanie przez uczniéow wszystkich glosek,
ale zapoznanie sie z wiekszg iloscia gtosek w sposéb praktyczny (baj-
ka Szczurek i matka wyczerpuje niemal caty zasdb glosek, z wyjat-
kiem e, b i paru innych.

Zastosowanie. Ewentualne dalsze ¢wiczenia w wyodrebnieniu
gtosek na bajce Pan i pies (2).

Wypracowanie. Na zadanie domowe mozna poleci¢ uczniom, by
przepisali bajke Chart i kotka (3), oddzielajgc znakami dzielenia li-
tery oznaczajgce poszczeg6lne gloski, np. ch-a-r -t i k-o-1-k-a
it d

Cwiczenia ortograficzne. Do wiadomosci przypomnianych na
tej lekcji nalezy w dalszym toku nauki nawigzywac¢ c¢wiczenia
ortograficzne przy sposobnosci wypracowan pismiennych i ich
poprawy.

I11. Samogtoski i spotgtoski

Cel. Przypomnienie o podziale gtosek na samogtoski i spotgto-
ski. O ile w szkole powszechnej rozroznienie to bylo oparte na ich
stosunku do sylaby, to tu uwzgledni sie raczej réznice uktadu na-
rzadéw mowy.

Przygotowanie. Krotkie przypomnienie o narzgdach mowy, two-
rzacych droge wydechu. Uswiadomienie, ze wydech ten jest przy
samem oddychaniu swobodniejszy niz przy moéwieniu. Wysuwamy
jako zagadnienie: przy ktorych gtoskach wydech jest najswobod-
niejszy.

1 Cyfra w nawiasie obok tytutu oznacza numer ustepu w podrecznik
dla ucznia.



7

Odpowiedz. Z punktu widzenia zagadnienia rozpatrujemy gto-
ski wyrazow bajki Pan i kotka (4). Gloski, ktére uczniowie podajg
jako najmniej utrudniajgce wydech, notujemy na tablicy i w zeszy-
tach. Przypominamy, ze gloski takie nazywajg sie samogtoska-
mi, inne za$ spoétgtoskami.

Nastepnie naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze przy wy-
mawianiu samogtosek narzady mowy sg znacznie oddalone od siebie,
natomiast przy wymawianiu spotglosek w rozmaitym stopniu sie
zblizajg, wskutek czego wydech jest utrudniony.

Zastosowanie. Wyodrebnianie samogtosek i spotglosek w bajce
Pan i pies (2).

Wypracowanie. Przepisa¢ bajke Szczurek i matka (1) i podkre-
sli¢ litery samogtosek.

1V. Sylaby

jCel. Powtérzenie wiadomosci o sylabie.

Przygotowanie. Powtorzenie o gloskach. Uswiadomienie, ze wy-
mawiajac wyraz, nie wygtaszamy kazdej gtoski osobno, lecz tgczymy
je zwykle w grupy. Przypomnienie nazwy sylaby. Wysuniegcie jakc
celu lekcji powtérzenia wiadomosci o sylabach.

Odpowiedz. Podajemy do podziatu na sylaby rozmaite wyrazy.
W ¢wiczeniach tych chodzi o to, by uczniowie poznali rozmaite ro-
dzaje glosek, a wiec ztozone z jednej samogtoski, ze spotgtoski i samo-
gtoski, samogtoski miedzy dwoma spotgtoskami i t. p.

Zastosowanie. Dalsze ¢wiczenia na wyrazach bajki Pan i kot-
ka (4).

Wypracowanie. Uczniowie przepisza bajke Pan i pies (2), dzie-
lac sylaby na sylaby zapomocg kresek, np. szcze-kat i t. p.

Cwiczenia ortograficzne. Do wiadomosci przypomnianych na tej
lekcji nalezy nawigzywaé ¢wiczenia ortograficzne w dzieleniu wyra-
zOw przy przenoszeniu z wiersza do wiersza, w zwigzku z wypraco-
waniami piSmiennemi, ich poprawg lub tez osobno na tekstach
(w miare potrzeby).

V. Gloski czyste i nosowe

Cel. Pouczenie o réznicy gtosek czystych i nosowych w zwigzku
z potozeniem miekkiego podniebienia.

Przygotowanie. Powtdrzenie wiadomosci o narzadach mowy,
w szczegdlnosci o jamie gardtowej i nosowej oraz o miekkiem pod-
niebieniu. Wysuniecie zagadnienia, ktoéredy przechodzi z jamy gar-
diowej prad powietrza, wydostajgc sie nazewnatrz. Pogadanke te na-
lezy poprzeé rozpatrzeniem obrazu narzadéw mowy.

Odpowiedz. Przedewszystkiem polecamy uczniom wyrazy za-
warte w bajce Chart i kotka (3) dzieli¢ na gtoski i wymawiac je, Sci-
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snawszy nozdrza palcami, zwracajac uwage na to, ktdre z tych gto-
sek trudno jest w ten sposéb wymowi¢. Gloski te notujemy na ta-
blicy i w zeszytach: a wiec a, ¢, m, n, m(i), n. Kazda gtoske nosowg
wypisujemy oczywiscie tylko raz. Naprowadzamy uczniéw na spo-
strzezenie, ze przy wymawianiu tych gtosek powietrze uchodzi przez
jame nosowa; $cisngwszy nos od zewnatrz, tamujemy swobodny
uptyw powietrza przez jame nosowg. Dla gtosek tych wprowadzamy
nazwe nosowych. Opisujemy nastepnie wymowe glosek czy-
stych, np. o, e, b, d. Uczniowie stwierdzaja, ze gloski te mozna wy-
mawia¢ swobodnie, chociaz nozdrza sg Scisniete palcami. Doprowa-
dzamy w ten spos6b do wniosku, ze powietrze przy ich wymowie nie
uchodzi przez jame nosowa, ale tylko przez ustng. Wprowadzamy
dla nich nazwe gltosek czystych. Naprowadzamy ucznidw na
przypuszczenie, ze przy ich wymowie jest widocznie jama nosowa
w jaki$ sposdb zamknieta dla przeptywu powietrza. Wracamy teraz
do obrazu narzadéw i polecajac wymawia¢ kolejno gtoski: g- o, e-e,
naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze przy wymowie glosek
czystych miekkie podniebienie sie podnosi i w ten sposob od we-
wnatrz zamyka jame nosowa; przeciwnie, przy wymawianiu gtosek
nosowych, podniebienie miekkie jest opuszczone ku dotowi, a jama
nosowa otwarta. Stwierdzenie to mozna zilustrowa¢ poréwnaniem
kilku obrazéw gtosek czystych i nosowych, np. bim,din,eieit p.

W zwigzku z opisem artykulacyj miekkiego podniebienia nalezy
uswiadomi¢ uczniowi, ze przy wymowie samoglosek nosowych po-
wietrze uchodzi takze przez jame ustng, przy spotgtoskach noso-
wych — tylko przez jame nosowa.

Krétkie zebranie nowych wiadomosci: uczniowie stwierdzajg, ze
gloski roznig sie potozeniem miekkiego podniebienia, stad rozroz-
niamy gtoski czyste i nosowe. Do glosek nosowych nalezg tylko:
a, e, m, m(i), n, n; wszystkie inne gloski za$ sa czyste.

Zastosowanie. Wyszukiwanie gtosek nosowych w wyrazach uste-
pu Komar i mucha (5).

Wypracowanie. Podkresli¢ w wyrazach bajki Madry i gtupi (6)
litery gtosek nosowych.

Cwiczenia ortograficzne. Na poprzednich bajkach oraz na ustepie
Gesi (7) mozna uswiadomi¢ uczniom réznice wymowy i pisowni
(wymowa: gesi, staneto, szczendzi¢, wypendzié, wrzawe) i do tego
nawigza¢ ¢wiczenia w pisowni samogtosek nosowych w wyrazach ro-
dzimych i zapozyczonych {tepy, ale tempo i t. p.) oraz poprawnej
wymowy (w miare potrzeby). Obfity materjat wyrazowy znajduje
sie w ksigzce: H. Gaertner i A. Passendorfer, Poradnik gramatyczny,
Ksigznica-Atlas 1933.



V1. Gloski dzwieczne i bezdzwieczne

Cel. Powtoérzenie wiadomosci o gloskach dzwiecznych i bez-
dzwiecznych z wyjasnieniem ich artykulacyjnej réznicy.

Przygotowanie. Powtdrzenie wiadomosci o budowie krtani. Wy-
suniecie zagadnienia, czem rdznig sie poczatkowe spotgtoski wyrazéow:
np. sok i zorza, a wiec sis.

Odpowiedz. Polecamy uczniom wymawia¢ kolejno obie te gtoski,
trzymajac palce na krtani. Naprowadzamy ich na spostrzezenie, ze
przy wymawianiu spétgtoski z czuje sie pod palcami drganie. Wyja-
$niamy, ze drgajg wigzadta glosowe, miedzy ktéremi przeciska sie po-
wietrze. Wprowadzamy dla takich glosek nazwe dzwiecznych.
Wyjasniamy, ze przy spoétgtoskach takich, jak s, wigzadta sg rozsu-
niete, a powietrze przechodzi swobodnie. Gloski te nazywajg sie
bezdzwieczne. Do wyjasnien tych mozna doda¢ informacje
o dzwigku i szmerze. Uswiadomienie, ze wszystkie samogltoski wy-
mawiane gto$no sa dzwieczne, spotgtoski zas sg dzwieczne lub bez-
dzwieczne.

Zastosowanie. W ten sam sposéb praktycznie omawiamy inne
gtoski, najpierw szczelinowe, nastepnie pétotwarte i otwarte, wreszcie
zwarte i zwartoszczelinowe. Rozpatrywanie obrazow glosek.

Wypracowanie. Przepisa¢ bajke Stowik i szczygiet (8), podkre-
Slajac litery, ktéremi sg oznaczone gtoski dzwieczne.

Cwiczenia ortograficzne. W razie potrzeby mozna nawigzaé¢ do
tej lekcji ¢wiczenia w pisowni spotgtosek dzwiecznych i bezdzwiecz-
nych, a wiec typu: kiadka, ale kratka, jak w szkole powszechnej.

VI1I. Spoétgtoski wargowe

Cel. Wyroznienie grupy spotgtosek wargowych.

Przygotowanie. Powtorzenie wiadomosci o spotgtoskach, ze szcze-
gélnem zwréceniem uwagi na ich odmienny od samogtosek charakter :
spotgtoski stanowig pewng przeszkode dla wydechu, poniewaz przy
ich wymowie narzady mowy zblizajg sie wiecej do siebie. Jako za-
gadnienie wspdlne dla kilku nastepnych lekcyj wysuwamy zapo-
znanie sie z dzialaniem narzadéw mowy przy wygtaszaniu rozmai-
tych glosek. Nastepnie polecimy wyodrebni¢ pierwsze gloski w wy-
razach: pas, basy, mak, was, fura, a wiec p, b, m, w, f. Jako zagad-
nienie biezacej lekcji wysuwamy zbadanie, ktére narzady dziatajg
przy ich wymawianiu.

Odpowiedz. Zaczynamy od gtoski p. Naprowadzamy uczniéw na
spostrzezenie, ze przy wymowie tej gloski wargi sie zwierajg, na-
stepnie prad powietrza je rozrywa. Obserwacja w lusterku. Nastep-
nie rozwazamy w ten sam sposob spoétgtoske b, przyczem uczniowie
zauwaza, ze wargi dziatajg tak samo. Zapytujemy tetaz, czem sie
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obie te gloski réznig? Uczniowie powinni zauwazy¢, ze b jest dzwiecz-
ne, p — bezdZwieczne.

Nastepnie opisujemy wymowe spotgtoski m. Naprowadzamy ucz-
niéw na spostrzezenie, ze wargi réwniez sie zwieraja, ale prad po-
wietrza ich nie rozrywa, lecz uchodzi przez jame nosowag. W ten spo-
s6b zarazem przeciwstawiamy spotgtoske m jako nosowg spéigto-
skom czystym p, b. Stwierdzamy, ze jest ona dzwieczna, podobnie
jak b.

Po skonczeniu opisu tych trzech glosek jeszcze raz stwierdzamy
wspolng ich wlasciwos¢, ktorg jest zwarcie obu warg. Teraz pod-
dajemy rozwadze wymowe gtoski /. Uczniowie stwierdzg, ewentual-
nie z pomoca lusterka, ze dolna warga zbliza sie do krawedzi gér-
nych zebow i tworzy z niemi szczeling, przez ktérg powietrze wycho-
dzi nazewnatrz. Opisawszy w ten sam sposob spotgtoske w, stwier-
dzamy, ze obie te gltoski roznig sie tylko uktadem wigzadet gtosowych.

Obecnie naprowadzamy uczniéw na stwierdzenie, ze gloski /, w
sg podobne do poprzednich: mianowicie przy wymowie wszystkich
tych spotglosek bierze udzial warga dolna. Na tej podstawie dla
wszystkich tych spotgltosek wprowadzamy nazwe spotglosek war-
gowych.

jZastosowanie. Po bezposredniej obserwacji wymowy tych glosek
rozwazamy odpowiednie obrazy, na ktérych uczniowie pokazujg
uktady poszczegdélnych narzadéw mowy.

Wypracowanie. Przerysowa¢ w domu obraz narzadéow mowy
przy wymowie jednej ze spotgtosek wargowych (praca dobrowolna).

VIII. Spotgtoski przedniojezykowe

Cel. Zapoznanie sie z wymowa spotgtosek przedniojezykowych bez
wyrozniania wsréd nich spétgtosek zebowych i dzigstowych.

Przygotowanie. Podajemy wyrazy zaczynajace sie od réznych
spotglosek przedniojezykowych, np. trawa, droga, sok, caty, dzwon,
tuk, nos, szary, zaba, czas, dzdzu, las, rosa. Wyodrebnione przez ucz-
niéw pierwsze spotgtoski wyrazéw oznaczamy na tablicy i wysuwamy
jako zagadnienie lekcji opis ich wymowy.

Odpowiedz. Zaczynamy od opisu gloski t. Naprowadzamy ucz-
nidw na spostrzezenie, ze koniec jezyka zwiera sie z wewnetrzng stro-
na gornych zeboéw (siekaczy), nastepnie prad powietrza odrywa jezyk.
Podobnie opisujemy gtoske d, poczem uswiadamiamy réznice miedzy
t, d (bezdzwieczna i dzwieczna). Wprowadzajac gloske n, podobnie
jak w poprzedniej lekcji m, stwierdzamy, ze jest ona gtoskg nosowaq.

W ten sam sposob opisujemy gloski s, z, naprowadzajgc uczniéw
na spostrzezenie, ze koniec jezyka tworzy z zebami szczeling; przy
opisie spétgtosek ¢, dz zwracamy uwage na dwa momenty: zwarcia
i szczeliny, nie wprowadzajac jednak nazwy spétgtosek zwartoszcze-
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linowych. Nastepnie opisujemy wymowe spotgloski +, ograniczajac
sie tylko do tych uczniéw, ktorzy naprawde wymawiajg + przednio-
jezykowe; naprowadzamy na spostrzezenie, ze koniec jezyka ma po-
tozenie takie, jak przy t, ale boki jezyka sg odchylone, tworzac otwo-
ry, przez ktére przeptywa prad powietrza. Korzystajgc z réznic wy-
mowy u samych ucznidéw, uswiadamiamy, ze niektdrzy zamiast |
w tem samem miejscu wyrazéw wymawiajg samogtoske u, ktéra nie
tworzy tu sylaby.

Przechodzimy nastepnie do opisu spétgtosek sz, z, cz, dz, I. Tok
postepowania podobny, jak poprzednio, zwracamy tylko uwage na
to, ze koniec jezyka znajduje sie dalej od zebdéw, niz poprzednio.
Przy opisie gloski r nalezy podkresli¢c ruch drgajacy kornca jezyka.

Po opisie wszystkich tych glosek naprowadzamy na stwierdzenie,
ze wspolng ich wlasciwoscig jest dziatanie konca, a wiec przedniej cze-
éci jezyka. Na tle tego spostrzezenia wprowadzamy nazwe spotgtosek
przedniojezykowych. Pokaz palatograméw.

Zastosowanie. Po bezposredniej obserwacji analizujemy odpo-
wiednie obrazy.

Wypracowanie. Przepisa¢ bajke Cztowiek i wilk (9), podkresla-
jac litery spotgtosek przedniojezykowych.

IX. Spotgtoski sredniojezykowe

Cel. Pouczenie o wymowie spotglosek Sredniojezykowych.

Przygotowanie. Podajemy wyrazy zaczynajgce sie od spétgtosek
§, 2, ¢, dz, n, j, np. Smiech, Zrebie, ¢wikta, dzwigaé, nikt, jak. Wyod-
rebnione spotgtoski notujemy i wysuwamy jako zagadnienie lekcji
opis ich wymowy.

Odpowiedz. Zaczynamy od gloski $, polecajac ja poréwnacé z gto-
ska s. Naprowadzamy ucznidw na spostrzezenie, ze $rodek jezyka
zbliza sie wyraznie do podniebienia, tworzac szczeline, przez ktérg
przechodzi powietrze. Do podobnych wynikéw dochodzg uczniowie
przy opisie spotgloski z, stwierdzajac, ze rézni sie ona od poprzed-
niej dzwiecznoscig. Podobnie opisujemy wymowe spotglosek ¢, dz.
Opisujac gloske n, zwracamy uwage na jej nosowo$¢, przy opisie
spotgtoski j na jej zasadniczg identyczno$¢ z samogloska i, ktoéra nie
tworzy w tych wyrazach osobnej sylaby.

Stwierdziwszy przy opisie poszczegélnych spotglosek dziatanie
Srodkowej czesci jezyka, wprowadzamy dla nich nazwe spotglosek
Sredniojezykowych. Pokaz palatograméw.

Zastosowanie. Po bezposredniej obserwacji wymowy tych glosek
rozpatrujemy odpowiednie obrazy.

Wyszukiwanie spolglosek $redniojezykowych w bajce Zona
i maz (10).
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Wypracowanie. Przepisa¢ ustep Mrowka i konik polny (11),
podkreslajac litery, ktéoremi sg oznaczone spétgtoski Sredniojezykowe.

X. Spotgtoski tylnojezykowe

Cel. Wyro6znienie grupy spoiglosek tylnojezykowych.

Przygotowanie. Polecamy wyodrebni¢ poczatkowe spotgtoski
wyrazéw koto, gora, chata. Jako temat lekcji wysuwamy opis wymo-
wy tych spdtgtosek.

Odpowiedz. Uczniowie, wymawiajac spotgtoske k, powinni dojsé
do spostrzezenia, ze tylna czes¢ jezyka zwiera sie z miekkiem podnie-
bieniem, poczem powietrze nagle ja oddala. Po analogicznym opisie
spotgloski g uswiadamiamy, ze rozni sie ona od k tylko dZzwiecznoscia.
Nastepnie opisujemy wymowe spotgtoski ch, naprowadzajac uczniéow
na stwierdzenie, ze ma ona wymowe podobng do k, ale powietrze
uchodzi przez szczeline.

Po opisie tych spotglosek doprowadzamy do stwierdzenia, ze
wspolng ich wiasciwoscia jest dziatanie tylnej czesci jezyka i dlatego
nazywamy je spolgloskami tylnoj ezykowemi. Pokaz palato-
gramow.

Zastosowanie. Opis obrazkéw odpowiednich glosek. Przypomnie-
nie innych rodzajow spoétgtosek. Naprowadzamy uczniéw na stwier-
dzenie, ze spoétgtoski nazywamy wedtug tego, ktéry narzad lub jego
czes¢ zbliza sie do sklepienia ustnego. Te rodzaje zblizenia narzadow
nazywamy miejscami glosek.

Wypracowanie. Przepisa¢ bajke Komar i mucha (5), podkresla-
jac litery oznaczajgce spoétgtoski tylnojezykowe.

X1. Spotgtoski twarde i miekkie

Cel. Wyjasnienie réznicy miedzy spotgtoskami miekkiemi i twar-
demi, znanemi juz ze szkoly powszechnej, z punktu widzenia arty-
kulacji narzadéw mowy.

Przygotowanie. Przypomnienie, ze spotgloski Sredniojezykowe
nosza tez nazwe miekkich. Wysuwamy zagadnienie, ktéry narzad mo-
wy powoduje te ich wiasciwosc.

Odpowiedz. Poddajemy rozwadze pary spotglosek takich, jak w
W wyrazie wara i w w wyrazie wiara, i polecamy zaobserwowa¢ poto-
zenie jezyka przy wymawianiu obu spoétgltosek. Staramy sie uczniow
naprowadzi¢ na spostrzezenie, ze $rodek jezyka przy wymawianiu w
podnosi sie ku podniebieniu tak, jakby$my réwnoczesnie chcieli wy-
mawia¢ spoétgtoske j. Doprowadzamy wiec do stwierdzenia, ze miek-
kos¢ spotgtoski polega wihasnie na zblizeniu Srodkowej czesci jezyka
do podniebienia, natomiast przy spétgtoskach twardych $rodek je-
zyka jest obnizony. Sprawdzamy to spostrzezenie na innych parach
spotglosek, korzystajac takze z obrazéw. Doprowadzamy do uogoélnie-
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nia, ze podniesienie Srodka jezyka jest jedynem miejscem spotgtosek
sredniojezykowych, natomiast inne spotgloski miekkie obok podnie-
sienia $rodka jezyka maja zblizenie takze innych narzadéw, a wiec
warg, wargi dolnej i zebéw i t. d.

Nakoniec pozadany jest przeglad wszystkich spotgltosek ze wzgle-
du na twardos¢ i miekkos¢, jak w podreczniku dla ucznia, przyczem
mozna stosowa¢ litery kreskowane, np. p, 6.

Zastosowanie. Kozbiér wyrazéw bajki Katamarz i piéro (12) na
gtoski, okreslanie spotglosek ze wzgledu na potozenie srodka jezyka.

Wypracowanie. Przepisa¢ bajke Woly krnabrne (13), podkresla-
jac litery spotglosek miekkich.

Cwiczenia ortograficzne. W miare potrzeby mozna w zwigzku
z wiadomosciami o spoétgloskach miekkich przypomnie¢ zasady ich
oznaczania. O ile za$ trafiajg sie btedy w wymowie lub pisowni, na-
lezy w ¢wiczeniach przerobi¢ pewien zas6b wyrazéw o chwiejnej wy-
mowie i pisowni, np. $pieszy¢ sie, nie: spieszy¢ sig, $pi, nie:spi i t. p.
(materjat przyktadéw w Poradniku gramatycznym).

Pozadanem jest wreszcie objecie ¢wiczeniami sposobu pisania j
oraz potaczen ji, ij w wyrazach obcych (diakon, racja, racji i racyj),
oraz swojskich (nadziei, pokoik i t. p.). Materjat przyktadowy w pod-
recznikach pisowni i w Poradniku gramatycznym. .

XI11. Samogtoski przednie i tylne

Cel. Pouczenie o rozmaitych potozeniach jezyka przy wymawia-
niu poszczeg6lnych samogtosek w poréwnaniu z potozeniem jezyka
przy oddychaniu.

Przygotowanie. Przypomnienie o podziale glosek na spétgtoski
i samogtoski, przyczem uswiadamiamy powtdrnie, ze przy wymawia-
niu samogtosek powietrze wychodzi swobodnie nazewnatrz; widocz-
nie narzady sg oddalone od siebie. Wysuwamy zagadnienie: czem si¢
réznig w wymowie poszczegdlne samogtoski.

Odpowiedz. Polecamy poréwnac¢ potozenie jezyka przy oddycha-
niu oraz przy wymawianiu samogtosek e, e, y, i. Uczniowie zauwaza,
ze jezyk stopniowo wysuwa sie ku przodowi; wprowadzamy nazwe
samogtosek przednich, uswiadamiajgc, ze i jest bardziej przed-
nie niz y, y bardziej przednie niz ei t. d.

Przechodzimy do samogtosek a, g, o, u, naprowadzajgc uczniéw na
spostrzezenie, ze jezyk przy wymawianiu tych samogtosek jest co-
fniety ku tylowi. Wprowadzamy nazwe samogtosek tylnych,
uswiadamiajac, ze najbardziej tylne jest u, mniej tylne — o i t. d.

Spostrzezenia te nalezy poprze¢ rozpatrzeniem odpowiednich
obrazéw glosek.

Zastosowanie. Okre$lanie w wyrazach ustepu Katlamarz i piéro
(12) samogtosek jako przednich i tylnych.
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Wypracowanie. Przepisaé¢ bajke Z6tw i mysz (14), podreslajac
jedng kreskg litery samogtosek przednich, dwoma kreskami — litery
samogtosek tylnych.

Uwaga. Po oméwieniu wszystkich typoéw glosek nalezy nabyte
wiadomosci powtdrzy¢ na jednej z lekcyj szkolnych, np. przy opisie
glosek w wyrazach bajki Dziecie i ojciec (15).

O wyrazach
XI1l. Wyrazy pokrewne — Rdzenie, przyrostki i przedrostki

Cel. Przypomnienie wiadomosci o czastkach znaczeniowych wy-
razu.

Przygotowanie. Przypomnienie o gtoskach jako najmniejszych
sktadnikach wyrazéw oraz o sylabach. Uswiadomienie, ze wyrazy
dzielimy na gtoski i sylaby, nie zwracajgc uwagi na znaczenie. Nasu-
wamy zagadnienie, na jakie czastki dzielilibySmy wyrazy, tak by
kazda z tych czastek zawierata zarazem cze$¢ ich znaczenia.

Odpowiedz. Przypomnienie o stosunku pochodzenia wyrazéw oraz
nazw: wyraz podstawowy i pochodny, wyrazy pokrewne lub rodzina
wyrazéw. Na kilku przyktadach wyrazéw pokrewnych, np. pisac,
pismo, pisarz i t. p., uswiadamiamy, ze wyrazy te maja co$ wspol-
negd w znaczeniu: odnoszg sie albo do samej czynnosci pisania (na-
pisac), albo do znakoéw, ktére sg wynikiem pisania (pismo), albo do
cztowieka, ktory te czynnos$¢ zawodowo wykonuje (pisarz) i t. p. Na-
prowadzamy nastepnie na spostrzezenie, ze w postaci tych wyrazéw
znajduje sie wspdlna czastka pis-, ktora jest odzwierciedleniem
wspolnosci znaczeniowej tych wyrazéw. Przypominamy nazwe rdze-
nia i powtarzamy to samo rozumowanie jeszcze na kilku przykia-
dach.

Nastepnie zwracamy uwage ucznidow na czastki znajdujgce sie
po rdzeniu. A wiec np. zapytujemy, jaka czastka znajduje sie po
rdzeniu w wyrazie pisarz-, jakie wyrazy réwniez te czastke zawierajg
(murarz, malarz i t. p.). Naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie,
ze wyrazy te majg rowniez podobne znaczenie, oznaczajgc ludzi, kto-
rzy wykonujg zawodowo pewne czynnosci (murujg, malujg i t. p.).
Uswiadamiamy, ze czastka -arz jest odzwierciedleniem tej wspol-
nosci znaczeniowej. Wprowadzamy dla takich czastek, nastepujgcych
po rdzeniu, nazwe przyrostkow i powtarzamy to samo rozu-
mowanie na innych przyktadach.

Wreszcie zwracamy uwage uczniéw na czastki wystepujace przed
rdzeniem, np. w wyrazie napisa¢; gromadzimy wspdlnie inne czasow-
niki z przedrostkiem na-, np. natozy¢, namalowac¢ i t. p. Naprowa-
dzamy uczniéw na spostrzezenie, ze czasowniki te w poréwnaniu
z czasownikami podstawowemi odnoszg sie do czynnosci skoriczonych,
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ponadto za$ do czynnosci skierowanych na jakas$ powierzchnie. Uswia-
damiamy uczniom, ze czgstka na- jest odzwierciedleniem tej wspol-
nosci znaczenia. Wprowadzamy dla tych czastek, poprzedzajgcych
rdzenie, nazwe przedrostkoéw i powtarzamy ten sam tok rozu-
mowania na innych przyktadach. Doprowadzamy do stwierdzenia, ze
niektdre przedrostki majg te sama postaé, co przyimki.

Pozadane jest uswiadomienie uczniom, ze rdzenie, przyrostki
i przedrostki mogg wystepowa¢ w rozmaitych postaciach, np. drog-a:
po-dréz-ny; pis-arz: pis-ar-ski; roz-syta¢: roze-sta¢ i t. p.

Zastosowanie. Wyszukiwanie rdzeni, przyrostkéw i przedrostkéw
w wyrazach ustepu Nad Nilem (16).

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu Eos (17): a) 5 wyrazéw,
podkreslajac w nich rdzenie, b) 5 wyrazéw, podkreslajac w nich
przyrostki, ¢) 5 wyrazéw, podkreslajac w nich przedrostki.

Wprawa. Cwiczenia w wyszukiwaniu rdzeni, przyrostkéw i przed-
rostkéw nalezy przeprowadzaé okolicznosciowo.

X1V. Budowa a znaczenie wyrazow

Zwigzek budowy i znaczenia wyrazow poznali uczniowie juz z lek-
cji o rdzeniach, przyrostkach i przedrostkach. Pozgdanem jest, by
w dalszych ¢wiczeniach omoéwié¢ kilka bardziej zywotnych typow bu-
dowy rzeczownikéw, przymiotnikéw i czasownikéw. Materjat przy-
ktadoéw znajdzie nauczyciel w Stowotwdstwie H. Utaszyna (T. Benni,
J. Lo$ etc.,, Gramatyka jezyka polskiego, wyd. Pol. Akad. Umiej.),
albo w Gramatyce jezyka polskiego St. Szobera (Ksigznica-Atlas
1923) albo w Monografjach stowotwérczych W. Doroszewskiego (Pra-
ce Filol. XI, X1V i XV) albo w Gramatyce wspotczesnego jezyka pol-
skiego H. Gaertnera (Ksigznica-Atlas, cz. 111).

Cwiczenia te mozna przeprowadza¢ w sposéb nastepujacy. Pole-
camy np. wymieni¢ rzeczowniki z takim samym przyrostkiem, jak
rzeczownik goniec, a wiec: kupiec, strzelec, i t. p. Rozwazamy
te przyktady naprzdéd ze wzgledu na ich pochodzenie i naprowadzamy
uczniow na spostrzezenie, ze pochodza one od czasownikéw. Nastep-
nie zastanawiamy sie nad ich znaczeniem. Uczniowie zauwaza, Ze rze-
czowniki te oznaczajg ludzi wykonujgcych pewne czynnosci. W roz-
wazaniach tych oczywiscie nalezy wcigz akcentowaé, ze odnosi sie to
tylko do niektérych rzeczownikéw na -ec, przyczem warto po-
kaza¢, ze z tym samym przyrostkiem istniejg tez rzeczowniki o innem
pochodzeniu i znaczeniu, np. malec, starzec, medrzec.

Cwiczenia tego rodzaju nalezy przeprowadzaé¢ bez zbytniego teo-
retyzowania, ograniczajac sie w zakresie wskazanych cze$ci mowy
tylko do kilku typéw.

W podreczniku dla ucznia z umystu nie zamieszczono odpowied-
niego rozdziatu, by 1) pozostawi¢ nauczycielowi swobode w wyborze
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typow, 2) by przez zamieszczenie dokladniejszego opisn kilku ty-
péw nie stwarza¢ dla uczniéw sugestji, ze wyczerpujg one wszystkie
kategorje budowy stowotwdrcze;j.

Z ¢wiczeniami temi mozna wigzac¢ takze odpowiednie wypracowa-
nia domowe, np. napisa¢ kilkanascie rzeczownikéw na -ciel, stwier-
dzi¢ od jakich czesci mowy pochodza, opisac ich znaczenie. Oczywiscie
do ¢wiczen takich nalezy wybieraé¢ typy wyraziste pod wzgledem po-
chodzenia i znaczenia.

XV. Realne i etymologiczne znaczenie wyrazow

Cel. Uswiadomienie, ze w niektérych wyrazach znaczenie jest po-
parte budowag stowotworcza. Pozadane jest wykazanie na przykia-
dach, ze w niektoérych wyrazach znaczenie wynikajgce z budowy jest
rozbiezne ze znaczeniem realnem, a wiec tem, ktére wyraz we wspot-
czesnym jezyku posiada.

Przygotowanie. Powtdrzenie na kilku przyktadach wiadomosci
0 budowie stowotworczej wyrazéw. Wysuniecie zagadnienia, jaki jest
zwigzek miedzy budowg a jego znaczeniem.

Odpowiedz. Wychodzimy od wyrazéw pierwotnych, np. wot, kon,
pies, i doprowadzamy do stwierdzenia, ze trudno jest odpowiedziec¢
na pytanie, dlaczego tak te zwierzeta nazwano. Poddajemy teraz pod
rozwage wyrazy takie, jak dziobak, bielak, szarak, kapustnik (motyl)
1t p. Zapytujemy, dlaczego zwierzeta te tak nazwano (a wiec, bo
ma pysk wydtuzony w ksztatt dzioba, jest biaty, szary i t. p.). Na-
prowadzamy uczniéw na stwierdzenie, ze budowa tych wyrazéw wy-
jasnia zarazem ich znaczenie. Znaczenie wyrazow, o ile je rozumiemy
bezposrednio, bez rozwazania ich budowy, nazywamy realnem,
znaczenie, ktore wynika z ich budowy, nazywa sie znaczeniem etymo-
logicznem. Staramy sie doprowadzi¢ uczniéw na tych samych przy-
ktadach do dwu spostrzezen: a) wyrazy o niejasnej budowie, bez wy-
raznych czastek, majg tylko znaczenie realne, b) wyrazy o budowie
wyrazistej, z wyraznemi czgastkami, majg znaczenie realne i etymolo-
giczne.

Nastepnie podajemy do rozwazenia wyrazy takie, jak miednica,
bielizna. Polecamy naprzod okresli¢ znaczenie realne (naczynie na
wode do mycia, odziez spodnia), nastepnie znaczenie etymologiczne
(naczynie miedziane, odziez biata). W ten spos6b uswiadamiamy
uczniom, ze znaczenie realne moze by¢ inne niz etymologiczne, a na-
wet moze z niem pozostawa¢ w sprzecznosci, bo dzi$ miednic nie robi
sie z miedzi, a bielizna jest czesto kolorowa.

Zastosowanie. Cwiczenia w okre$laniu znaczenia realnego i ety-
mologicznego na wyrazach ustepu Podstep Odysseusza (18).

Wypracowanie. Okreéli¢ znaczenie realne i etymologiczne wy-
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razOw: zeszyt, rozbojnik, oldwek, gabka. (Materjat przyktadowy
znajdzie nauczyciel takze ws$rdd nazw zoologicznych).

Wprawa. Pozadane sg dalsze ¢wiczenia okolicznoSciowe w zwigzku
z objasnieniem wyrazoéw przy lekturze ustepow.

XV1. Podstawowe i przenosne znaczenie wyrazow

Cel. Pouczenie o whasciwem i przenosnem znaczeniu wyrazow.
Wedtug wskazéwki Programu rozréznienie to nalezy przeprowadzi¢
na przykitadach z potocznej mowy, nastepnie stosowa¢ je okoliczno-
sciowo przy lekturze, ale nie powinno mie¢ charakteru systematycz-
nych ¢wiczen stylistycznych.

Przygotowanie. Podstawag wstepnych rozwazan moze by¢ np. zar-
tobliwe powiedzenie: Go to jestl — Czernice. — A dlaczego one
sg czerwone? — Bo sg jeszcze zielone. W zwigzku z wyrazem czernice
powtarzamy wiadomosci 0 znaczeniu realnem i etymologicznem, kto-
re sie uwydatniajg w potgczeniu z przymiotnikiem czerwone. Nastep-
nie zwracamy uwage na wyraz zielone, a uczniowie spostrzegajg, ze
jest uzyty w znaczeniu odmiennem od zwyklego, ze znaczy tu tyle, co:
niedojrzate. W zwigzku z tem wysuwamy zagadnienie: skad to pocho-
dzi, ze wyrazy niekiedy majg dwa znaczenia, jedno zwykie, codzienne,
drugie za$ — rzadsze, wyjgtkowe.

Odpowiedz. Wzywamy uczniéw, by podali inne wyrazenia, w kto-
rychby byty wyrazy uzyte w innem niz zwykle znaczeniu. Otrzymu-
jemy w odpowiedzi np. takie zwroty: siwy szron, storice zgasto i t. p.
Przyktady te rozwazamy, naprowadzajac ucznidéw na spostrzezenie,
ze siwy mowi sie zwykle o cztowieku, zgasto méwi sie zwykle o ogni-
sku, Swiecy i t. d. W odniesieniu do szronu przymiotnik siwy ozna-
cza nieco inng barwe, niz w odniesieniu do cziowieka, zgasto o storicu
znaczy tyle, co zaszto i t. d. Uswiadamiamy dalej uczniom, ze wyrazy
te zostaty przeniesione z tej dziedziny, w ktorej sie zwykle je
stosuje, sg wiec uzyte w znaczeniu przenosnem. W zwigzku
Z tem spostrzezeniem wprowadzamy nazwe znaczenia podstawo-
wego lub witasciwego.

Wprowadziwszy w ten sposéb pojecie wyrazéw przenosnych lub
krocej: przenos$ni, naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze
najczesciej2 wyrazu uzywa sie przenosnie wowczas, gdy zachodzi
pewne podobienstwo miedzy tem, czego dotyczy wyraz w znaczeniu
wihasciwem, a tem, do czego odnosi sie w znaczeniu przenoSnem.

2 Zaznacza sie tu ,najczesciej“, gdyz t.zw. synekdochy i metonimj
nie polegaja juz na stosunku podobienistwa, tem samem nie dajg sie ujac
jako wynik podswiadomego poréwnania. Teoretyczng charakterystyke ro-
dzajéw przenos$ni znajdzie nauczyciel w Gramatyce wspotczesnego jezyka
polskiego H. Gaertnera, Cz. Il. Ksigznica-Atlas 1933.

Gaertner. Przew. met. do podr. Mowa polska dla I gimn. 2
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Zastosowanie. Przypominanie innych przenosni potocznych.
Pierwsza proba zastosowania wiadomosci w tekscie poetyckim np. na
ustepie Tetys (19).

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu Jesien (20) zdania zawiera-
jace wyrazy uzyte w przenosnem znaczeniu.

Wprawa. W zwigzku z lektura nalezy przygodnie zwracaé¢ uwage
na przenosnie i wyjasnia¢ podstawe ich uzycia. Nalezy przytem
uwzglednia¢ rozmaite typy przenosni, a wiec przenosnie na podsta-
wie stosunku podobieristwa, synekdochy i metonimje, oczywiscie bez
wprowadzania tych rozréznien i nazw, rozwazajac tylko, na jakiej
podstawie odbyto sie przeniesienie wyrazu.

XVIIl. Poréwnania

Cel. Wprowadzenie wiadomosci o poréwnaniach i wyjasnienie ich
istoty.

Przygotowanie. Powt6rzenie wiadomosci o przenosniach. Wysu-
wamy zagadnienie, jak mozna podobienstwo rzeczy lub zjawisk w in-
ny sposéb przedstawic.

Odpowiedz. Odczytujemy z uczniami wyjatek z lljady p. t. Bitwa
(21). Zatrzymujemy sie przy pierwszem poréwnaniu i rozwazamy
jego tres¢. Naprowadzamy na spostrzezenie, ze w wyrazeniu tem
Grecy sa tu przyréwnani do tan zmeczonych biegiem. Wprowadza-
my dla takiego wyrazenia nazwe poréwnania. Naprowadzamy
uczniéw na tym przyktadzie na spostrzezenie, ze w poréwnaniu mowi
sie 0 kim$, kogo chcemy dokiadniej przedstawic: jest to przed-
miot poréwnania. Przedmiot poréwnania poréwnujemy z kim$ lub
czems$, czyli z jakim$ wzorem. Wreszcie uswiadamiamy uczniom,
ze miedzy przedmiotem a wzorem poréwnania musi zachodzi¢ pewne
podobienistwo, muszg one mie¢ pewng wspoélng wiasciwosé. Te wspol-
na wihasciwo$¢ nazywamy podstawa poréwnania (w rozpatry-
wanym przykiadzie jest nig trwozliwos$¢ spojrzenia).

Zastosowanie. W taki sam sposéb analizujemy inne poréwnania
tego ustepu, a wiec w wierszach: 66— 72, 78—82, 98— 103. Omodwie-
nie poréwnan i wykazanie ich roéznicy w stosunku do przenos$ni na
ustepie Jesien (20).

Wypracowanie. Rozpatrzy¢ poréwnania w jednym z wyjatkow
lljady, zamieszczonym w wypisach przeznaczonych do lektury, wy-
znaczajgc w kazdem pordéwnaniu jego przedmiot, wzdr i podstawe.

iWprawa. Dalszy rozbiér poréwnan w zwigzku z lekturg, przy-
czem powinno sie stale wyréznia¢ przedmiot, wzor i podstawe porow-
nania.

Cwiczenia ortograficzne. Do nabytych wiadomosci o poréwna-
niach nalezy nawigza¢ ¢wiczenia w stosowaniu znakoéw przestanko-

wych.
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XVIIl. Ombwienia

Cel. Pouczenie na kilku charakterystycznych przykitadach o omé-
wieniach (peryfrazach).

Przygotowanie. Zapytujemy, jak sie wyrazamy, gdy nie chcemy
wymieni¢ rzeczy wyraznie, jak sie to méwi ,po imieniu“, np. jakich
wyrazen uzywamy, mowigc, ze ktos umart i t. p. (zamknat oczy,
przenidst sie do wiecznosci i t. p.). Jako temat lekcji wysuwamy roz-
patrzenie takich wyrazen.

Odpowiedz. Odczytujgc ponownie ustep Bitwa (21), zatrzymu-
jemy sie przy wierszu 5 i zapytujemy, co oznacza plac krwi. Rozwa-
zamy nastepnie to wyrazenie i doprowadzamy uczniéw do stwierdze-
nia, ze nie wymieniajac bezposrednio pola bitwy, lecz nazywajac je
placem krwi, podajemy dokiadniej jego wtasciwosci: pole, na ktérem
przelewa sie krew. Stwierdzamy wiec, ze nie nazwano rzeczy wilasci-
wym wyrazem, lecz omdéwiono jg, wskazujac na jej cechy. Dla
wyrazen takich wprowadzamy nazwe omoéwien.

Zastosowanie. Wyszukujemy w tym samym ustepie inne omo-
wienia i rozwazamy ich stosunek do wyrazu wasciwego.

Wypracowanie. Wypisa¢ omoéwienia z jednego wyjatku Iljady,
pomieszczonego w wypisach, przeznaczonych do lektury, podajac,
wyrazy, ktére one zastepuja.

X1X. Pojeciowa, obrazowa i uczuciowa wartos¢ wyrazéw

Punktem wyjscia rozwazan moze by¢ rozbiér stylistyczny ustepu
W lesie (22). Przy rozbiorze nalezy uwzgledni¢ nabyte przez ucz-
niow w poprzednich lekcjach wiadomosci o przenosniach i poréwna-
niach. Przeno$nie polecamy uczniom zastepowaé¢ wyrazami wiasci-
wemi, nastepnie poréwnujemy jedne i drugie. Wynikiem tej ana-
lizy powinno by¢ stwierdzenie, ze wyrazy: wiasciwy i przeno$ny majg
czesto w tekscie te samg warto$¢ pojeciowag, natomiast przenosnia
dziata wiecej na nasza wyobraznie i uczucie. Przeno$nie sg wiec bar-
dziej obrazowe i uczuciowe. Rozwazania te nalezy zakonczy¢ stwier-
dzeniem, ze obrazowos$¢ i uczuciowos¢ jest zwykle whasciwoscia jezyka
poetyckiego, podczas gdy w Scistych opisach i opowiadaniach chodzi
gtébwnie o doktadnos$¢ wyrazenia.

Cwiczenia tego rodzaju nalezy przeprowadzaé przygodnie
w zwigzku z lektura.

XX. Przypadki rzeczownikow

Cel. Przypomnienie wiadomosci o przypadkach, koncowkach
i temacie.

Przygotowanie. Przypomnienie o rzeczownikach jako wyra-
zach, ktdérych przynajmniej jedna forma odpowiada na pytanie,

2%
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jak sie kto$ lub co$ nazywa. Zagadnienie: do czego stuzg formy
rzeczownikow.

Odpowiedz. Z pogadanki staramy sie uzyska¢ zdania, w kto-
rychby ten sam rzeczownik wystepowat w rozmaitych przypad-
kach, np. Tablica stoi przy oknie. TJczen idzie ku tablicy. Start ta-
blice i t. d. Przyktady te rozwazamy w tym Kkierunku, by uczniowie
zauwazyli, ze w zdaniach tych rzeczownik tablica oznacza zawsze
tablice, ma on wiec to samo znaczenie. Ro6zne formy tego rze-
czownika wskazujg, jaka role petni rzeczownik wzgledem in-
nych wyrazéw w zdaniu, a wiec w pierwszem zdaniu jest podmio-
tem, w drugiem — okolicznikiem miejsca na pytanie dokad i t. d.
(por. podrecznik dla ucznia). Tg droga doprowadzamy do stwier-
dzenia, ze w formach rzeczownika jego rola wobec innych wy-
raz6w. Przypominamy nazwe przypadek.

Nastepnie, korzystajac z tych samych przyktadéw, przypomina-
my pytania rozpoznawcze przypadkéw oraz ich nazwy, przyczem
odrazu dla celéw praktycznych ustalamy dla tych nazw skroty,
a wiec mianownik -- M. i t. d. Celem uplastycznienia systemu
przypadkow, pytan i nazw spisujemy na tablicy odpowiednie ze-
stawienie (jak w podreczniku dla ucznia).

Wreszcie polecamy, korzystajgc z tych pytan, wypisa¢ na ta-
blicy odmiane Kkilku rzeczownikéw w liczbie pojedynczej i mno-
giej. Przyktady nalezy dobiera¢ tak, by byly wsréd nich rzeczow-
niki wszystkich trzech rodzajéw, ale o temacie niezmiennym, np.
kij, rola, pole. Naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze przy-
padki roznig sie koricowemi czgstkami (podkreslamy je) i przy-
pominamy nazwe koncowek. Nastepnie zwracamy uwage ucz-
nidw na pozostalg czes¢ wyrazow, przypominajgc nazwe temat.

Zastosowanie. AYysznkiwanie form rzeczownikéw w ustepie
Triumf (23), okreslanie zapomocg pytan rozpoznawczych ich przy-
padka, wskazywanie koncéwek i tematéw.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu W lesie (22) 10 rzeczowni-
kéw, nazwac¢ ich przypadki i podkresli¢ koncowki.

Uwaga. Pozadanem jest odrazu na tej lekcji uswiadomi¢ ucz-
niom, ze niektore przypadki nie majg koncoéwek i ze wiasnie ten
brak koncéwki odréznia te przypadki od innych.

Wprawa. Rozroznianie przypadkéw, zwilaszcza o jednakiej for-
mie (np. dzieh — M. lub B.), nalezy powtarza¢ mozliwie czesto.
Chodzi tu nietylko o konieczng wprawe dla celéw nauczania je-
zyka polskiego, ale tez o jej ugruntowanie dla celéw nauczania
gramatyki tacinskiej.
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XX1. Tematy oboczne

Cel. Uswiadomienie uczniom, ze w odmianie temat moze mieé
rozmaite postaci. Poznanie na przyktadach najwazniejszych rodza-
jow obocznosci.

Przygotowanie. Zwrocenie uwagi na niezmienno$¢ tematu w ta-
kich rzeczownikach, jak dach, krél i t. p. Polecamy wymieni¢ przy-
padki rzeczownikéw takich, jak lis, mucha i t. p., uswiadamiajgc
uczniom, ze w rzeczownikach tych temat ma rozmaite postaci, ktére
sg tez znamionami przypadkéw. Zagadnienie: poznanie tych zmian,
ktorym ulega posta¢ tematu.

Odpowiedz, a) Polecamy tworzy¢ przypadki rzeczownikéw ta-
kich, jak okap, ryba, tama, trawa, lis, waza, kot, udo, pan i t. p.
Poréwnujac postaci tematéw, doprowadzamy do spostrzezenia, ze
spotgtoski twarde wymieniaja sie w pewnych przypadkach ze
spotgtoskami miekkiemi.

b) Polecamy tworzy¢ przypadki rzeczownikéw chleb, wada i t. p.
Poréwnujac postaci tematdéw, doprowadzamy do stwierdzenia, ze
w niektérych przypadkach temat konczy sie na spolgloske
dzwieczna, w niektérych za§ na bezdzwieczng.

c) Polecamy tworzy¢ przypadki rzeczownikéw takich, jak np.
maka, noga, mucha, mur, mut i t. p. Poréwnujac te przypadki, do-
prowadzamy do stwierdzenia, ze w niektorych tematach wymieniajg
sie spotgtoski twarde z innemi twardemi.

d) Polecamy tworzy¢ przypadki rzeczownikéw takich, jak wét,
rég, aniot, kosciot, kwiat, wiara, dab, meka. Poréwnujac przypadki
tych rzeczownikéw, naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze po-
staci tematu roznig sie takze samogtoskami, a wiec 6 — o,
0—e a—e g— e

e) Polecamy tworzy¢ przypadki rzeczownikéw takich, jak np.
lew, krew, pies, wiosna, radto. Poréwnujac przypadki tych rzeczow-
nikéw, doprowadzamy do stwierdzenia, ze w niektérych przypad-
kach pojawia sie e, ktérego inne przypadki w temacie nie zawieraja.

Uwaga. Rozwazania te mozna przeprowadzi¢ na kilku lek-
cjach, stopniujgc ich zakres i systematyczno$¢ w miare poziomu
klasy.

W wyniku tych rozwazan nalezy doprowadzi¢ do uogoélnienia,
ze niektore rzeczowniki posiadajg po kilka postaci tematu. Dla
tych réznych postaci tematu mozna wprowadzi¢ nazwe tematow
obocznych, przenoszac jg takze na gtoski wymieniajace sie,
czyli oboczne.

Zastosowanie. Wyszukiwanie tematéw obocznych w rzeczowni-
kach ustepu Wschod stonca (24).

Wypracowanie. Tworzenie od rzeczownikéw zawartych w uste-
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pie Skowronek (25) przypadkéw o tematach obocznych. llo$¢ tych
rzeczownikéw, ktdére uczniowie majg uwzgledni¢ w wypracowaniu,
zalezna bedzie od tego, czy nauczyciel poprzestanie na og6lnem
pouczeniu na jednej lekcji o obocznosci tematéw, czy poswieci te-
mu zagadnieniu kilka lekcyj.

Wprawa. W dalszych ¢éwiczeniach nalezy uwzgledniaé przede-
wszystkiem te rzeczowniki, ktdrych posta¢ tematu jest w poczu-
ciu jezykowem chwiejna, np. w oddziele czy oddziale, gatgz czy ga-
tez i t. p., a wiec dalsze ¢wiczenia powinny mie¢ cel normatywny.
Materjat rzeczownikéw, ktére nastreczajg uczniom trudnosci, znaj-
dzie nauczyciel w Poradniku gramatycznym.

XXI11. Deklinacje

Cel. Pouczenie o rozmaitych sposobach tworzenia przypadkdw,
zaleznie od rodzaju rzeczownika i koncéwek.

Przygotowanie. Polecamy utworzy¢ przypadki kilku réznigcych
sie koncowkami rzeczownikdéw, np. Stas i Stasia. Przypadki te za-
pisujemy na tablicy, polecamy podkresli¢ ich koncéwki i napro-
wadzamy na stwierdzenie, ze nie wszystkie rzeczowniki majg
w tych samych przypadkach te same koncéwki. Wysuwamy za-
gadnienie: na jakie gromady moznaby podzieli¢ rzeczowniki ze
wzgledu na koncowki?

Odpowiedz. Uczniowie na polecenie nauczyciela podaja roz-
maite rzeczowniki. Przykiady do zapisania na tablicy wybieramy
tak, by byty wsréd nich reprezentowane rozmaite typy deklina-
cyjne, np. kot, Stasio, wojewoda, gniazdo, pole, ciele, woda, pani,
mysz. Zwracamy uwage na koncowki i naprowadzamy uczniéw na
spostrzezenie, ze rzeczowniki meskie majg mianownik bez koncowki
lub z koncowka -0, -a, rzeczowniki zenskie koricza sie na -a, -i lub
nie majg koncowki, rzeczowniki nijakie koncza sie na -a, -e, -e. Na-
stepnie polecamy rzeczowniki te odmienia¢ i na podstawie odmiany
ich doprowadzamy do stwierdzenia, ze rzeczowniki tworzg ze wzgle-
du na koncowki trzy gromady, zwane deklinacjami

1) Odmiane meska, do ktorej nalezg rzeczowniki meskie bez
koncéwki oraz na -o, nadto rzeczowniki meskie na -a w liczbie mno-

giej.
2) Odmiane zenskg, do ktorej naleza rzeczowniki zenskie na
-a, -i lub bez konicéwki oraz meskie na -a i -0 w liczbie pojedynczej.
3) Odmiane nijaka, do ktérej naleza rzeczowniki nijakie na
-a, -e, e

Uwaga. Szczego6towego toku lekcji nie przedstawia sie tu, gdyz
jest on oczywisty. Zaznacza sie tylko, ze wymaga on uwzglednie-
nia mozliwie licznych przyktaddow.

Zastosowanie. Cwiczenia w zaliczaniu do poszczegélnych de-
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klinacyj na podstawie rodzaju i zakoriczenia mianownika na rze-
czownikach ustepu Budowa gniazda (26).

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu Jezioro (27) rzeczowniki
w mianowniku 1 p., oznaczajac w skroceniu, do ktdrej deklinacji na-
lezg, a wiec: polanka — zensk. na -a, oko — nij. na -0 i t. d.

XXI111. Koncowki a znaczenie

Cel. Zadaniem kilku lekcyj powinno by¢ zapoznanie uczniéw
z réznicami koncowek tych samych przypadkéw tej samej dekli-
nacji oraz z okolicznosciami uzycia tej lub owej koncéwki. Naj-
lepiej zacza¢ od tych obocznosci koncowek, ktére sg zwigzane
z réznicami znaczenia.

Przygotowanie. Polecimy odmienia¢ rzeczowniki: pan, kon, stot,
odmiane za$ zapisujemy. A wiec:

L. poj.
M. pan kon stot
D. pana konia stotu
C. panu koniowi stotowi
B. pana konia stot
N.  panem koniem stotem
Mc. o panu koniu siole
W. panie koniu stole
L. mn.
M. panowie konie stoty
D. panéw koni stotow
C. panom koniom stotom
B. panéw konie stoty
N.  panami konmi  stotami
Mc. o panach koniach stotach
W. panowie konie stoty

Polecamy wskaza¢ koricowki i podkresli¢ je, nastepnie poréwnu-
jemy te same przypadki poszczegélnych rzeczownikéw. W ten spo-
s6b doprowadzamy uczniéw do stwierdzenia, ze te same przypadki
rzeczownikéw nalezacych do jednej deldinacji maja rézne koricowki.
Wysuwamy zagadnienie: od czego zalezg te roznice koncowek?

Odpowiedz. Rozwazania przeprowadzamy na rzeczownikach dekli-
nacji meskiej.

a) Rozpoczynamy od biernika 1 poj. Uczniowie stwierdz:
ja, ze rzeczowniki pan, kon maja biernik na -a, natomiast rzeczow-
nik stot ma forme bez koncéwki. Naprowadzamy uczniéw na spo-
strzezenie, ze biernik rzeczownikéw pan, kon ma te sama koricéwke,
co dopetniacz, jest réwny dopetlniaczowi, natomiast biernik rzeczow-
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nika stot jest réowny mianownikowi. Obecnie materjat rozwazan po-
wiekszamy, polecajgc uczniom utworzy¢ bierniki innych rzeczowni-
kéw meskich. Podawane przyklady zapisujemy teraz w dwu gru-
pach : osobno rzeczowniki z biernikiem réwnym dopetniaczowi,

osobno za§ —: z biernikiem réwnym mianownikowi, np.:
pana stot
konia otdwek
chiopca zeszyt
pisarza palec
kota wegiel
psa i t. d. piec i t. d.

Na podstawie zebranych przyktadéow naprowadzamy uczniéw na
stwierdzenie, ze w pierwszej grupie znajdujg sie rzeczowniki zy-
wotne, w drugiej zaS§ — niezywotne. Doprowadzamy w ten
sposdb do wniosku, ze réznica biernika 1 poj. w deklinacji rzeczow-
nikéw meskich na spoétgltoske zalezy od znaczenia: rzeczowniki zy-
wotne majg biernik réwny dopetniaczowi, rzeczowniki niezywotne —
mianownikowi.

b) Prébujemy teraz te sama zasade przenies¢ do biernika
1 mn. Uczniowie zauwaza, ze zasada ta stosuje sie do rzeczownika
pan i stoty, ale nie da sie zastosowa¢ do rzeczownika kon, ktéry ma
biernik réwny mianownikowi, chociaz jest zywotny. Moze tu dziata
inna zasada. Powiekszamy ilos¢ przyktadéw, korzystajgc z rzeczow-
nikéw, ktére uczniowie podali przy rozwazaniu biernika 1 poj. Od-
powiednie przyktady zapisujemy teraz w trzech szeregach: osobno
rzeczowniki zywotne z biernikiem réwnym dopetniaczowi, osobno —
zywotne z biernikiem réwnym mianownikowi, osobno — niezywotne
z biernikiem réwnym mianownikowi, a wiec:

panow konie stoty

chtopcow koty otowki

pisarzy psy zeszyty
palce
wegle
piece

Na podstawie tych przykladéw naprowadzamy uczniéw na spo-
strzezenie, ze rzeczowniki zywotne, ktére majg biernik 1 mn. réwny
mianownikowi, sg to nazwy zwierzat, a wiec rzeczowniki nieosobowe,
podobnie jak rzeczowniki niezywotne. W ten sposéb doprowadzamy
do wniosku, ze w 1 mn. z posréd rzeczownikéw zywotnych tylko
osobowe majg biernik réwny dopetniaczowi, wszystkie za$ nie-
osobowe maja biernik réwny mianownikowi. Ro6znica w urabia-
niu tych przypadkéw wynika réwniez z rdéznicy znaczenia, ale za-
sada jest inna niz w 1 poj.
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c) Zalezno$¢ koncéwek od znaczenia mozna jeszcze uswiadomi
na formie dopetniacza 1 poj. A wiec zwracamy uwage ucz-
niow na formy: pana, konia, stotu. Powiekszamy zasob przykiadow,

wypisujac osobno dopetniacze na -a, osobno — na -u, np.:
pana kata rozumu
konia otdwka stotu
chiopca kapelusza zeszytu
pisarza palca kartonu
kota wegla parkami
psa pieca ogrodu

Na podstawie tego zestawienia uczniowie zauwazg, ze rzeczow-
niki zywotne majg koncdwke -a (mozna zaznaczyé, ze wyjatki
stanowia: wotu, bawotu), rzeczowniki niezywotne za$ majg kon-
cowke -a lub -u.

d) Nalezy wreszcie wyjasni¢ zalezno$¢ koncéwek od znaczenia
takze na przyktadzie dwojakich form niektérych rzeczownikéw me-
skich w mianowniku 1 mn., np. pany i panowie. Nalezy tu najle-
piej w zwigzku z przykladami z czytanki doprowadzi¢ do dwu
wnioskéw: 1) jedne formy maja znaczenie obojetne, inne — taczg
sie z lekcewazeniem, pogardg, np. chiopi — chiopy, albo czasem
2) jedne sa uzywane w jezyku potocznym lub Scistym, drugie sg
poetyckie, uroczyste, np. Grecy i Trojanie — Greki i Trojany.

e) W zwigzku z lekturg utworéw poetyckich, zwlaszcza wyjat-
kéw z lljady i Odyssei, mozna tez zwrdci¢ uwage na ,poetyckie”
bierniki i narzedniki 1 mn. (te tylko z przydawkg), np. uderzcie
Smiatlo na Trojany, prosit Greki o litos¢; na ramionach strzaty
strasznemi szczeki przerazaty, wiosty licznemi i t. p.

Uwaga. By¢é moze, ze przy rozpatrywaniu form biernika 1 poj.
uczniowie zauwazg, ze niektore rzeczowniki niezywotne wbrew za-
sadzie majg forme roéwng dopetniaczowi, np. grzyba, mazura i t. p.
Z przyktadéw tych nalezy skorzystaé, by pouczyé, ze zasady grama-
tyczne maja czesto wyjatki.

Zastosowanie. Sprawdzenie omoéwionych zasad na rzeczownikach
ustepu Podstep Odysseusza (18).

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepii Romulus (28) 10 rzeczowni-
kéw meskich, utworzyé od nich mianownik, dopetniacz i biernik
1 poj. oraz mianownik, dopetniacz i biernik 1 mn.

Wprawa. Do lekcji tej nalezy nawigzywaé okolicznosciowe ¢wi-
czenia normatywne w urabianiu form: 1) dopetniacza 1 poj. rze-
czownikéw niezywotnych na -a lub -u, 2) biernika 1 poj. rzeczow-
nikdw niezywotnych na -a, 3) w razie potrzeby biernika 1 mn. rze-
czownikéw zywotnych nieosobowych, o ile spotyka sie w jezyku ucz-
niow biedy typu: widziatem wilkéw i t. p. Materjat przyktadowy
zawiera Poradnik gramatyczny.
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Ponadto przy lekturze utwordéw pisanych jezykiem poetyckim
mozna zwraca¢ uwage ucznia takze na poetyckie formy biernikow
i narzednikéw 1 mn.

XXI1V. Koncoéwki a zakoriczenie tematu

Cel. Pouczenie o zaleznosci koricowek od zakonczenia tematu.
Nie chodzi tu o wyczerpanie wszystkich wchodzgcych w rachube
przypadkéw we wszystkich deklinacjach, lecz o pokazanie zasady na
kilku typowych przykitadach.

Tok lekcji. Polecamy utworzy¢ formy miejscownika i wotacza
1 poj. od rzeczownikéw: ogrodnik, chiopak, rak, dach, rég, chiop,
lew, ptot, kraj, gotab, zotnierz, maz, klucz, kloc, wédz i t. p. Odpowied-
nie formy zapisujemy w dwu grupach: osobno formy na -u, osobno
za$ na -e. Na mozliwie wielkiej ilosci przyktadéw staramy sie ucz-
nidow doprowadzi¢ do spostrzezenia, ze rzeczowniki z tematem na
spotgloske tylnojezykowag majg miejscownik i wotacz na -u, inne za$
koncza sie na -u lub -e.

W ten sposéb uswiadamiamy uczniom, ze koncéwki zalezg takze
od ostatniej spoétgtoski tematu.

Zastosowanie. Sprawdzanie uogolnienia na rzeczownikach ustepu
Budowa gniazda (26).

Wypracowanie. Napisa¢ miejscowniki 1 poj. rzeczownikéw me-
skich zawartych w ustepie Nad Nilem (16).

Uwaga. W miare poziomu klasy i czasu mozna zas6b rozpatrywa-
nych przyktadéw znacznie powiekszyc.

XXV. Koncéwki zwyczajowe

Cel. Uswiadomienie uczniom, ze w niektérych przypadkach roéz-
nica koncowek nie jest zwigzana ani ze znaczeniem, ani z zakoncze-
niem tematu, lecz wynika ze zwyczaju, ktoéry poznajemy tylko przez
obcowanie jezykowe.

Tok lekcji. Polecamy wymienia¢ dopetniacze 1L mn. rzeczownikéw
meskich na spotgloske, podane przyktady za$ zapisujemy na tablicy,
np. domoéw, gotebi, sklepéw, rekawow, lisow, wozow, plotéw, truddw,
piecow, zajecy, wodzéw, pni, ucznidw, gajow, czcicieli, towarzyszow,
kapeluszy lub kapeluszéw, druciarzy i druciarzéw, mezéw, papiezy,
bogaczéw i bogaczy, krukéw, progéw, dachéw i t. p.

Pozadanem jest, by wsrod przyktadéw byty rzeczowniki o mozli-
wie rozmaitych zakonczeniach tematu. W tym celu nauczyciel moze
poddawaé¢ uczniom odpowiednie rzeczowniki w mianowniku 1 mn.,
polecajgc im dotwarza¢ formy dopetniacza (materjat przyktadow
w Poradniku gramatycznym).

Zebrawszy materjat przykltadowy, szukamy jakiej$ zasady, we-
dtug ktérej jedne rzeczowniki majg koncéwke -6w, inne za$ koriczg
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sie na -i lub -y. Dochodzimy wreszcie do stwierdzenia, ze nie mozna
tu ustali¢ jakiej$ ogolnej zasady uzycia obu tych koncowek. Wy-
jasniamy wtedy, ze koncéwki te ustality sie w poszczegélnych rze-
czownikach na podstawie zwyczaju. Zwyczaj ten poznajemy
z codziennej mowy oraz z dziet pisarzy. Korzystajgc z tych samych
przyktadéw, zwracamy uwage uczniom, ze niektdre rzeczowniki moga
mie¢ obie koncowki bez zadnej roznicy i obie koricéwki uwazamy za
jednakowo poprawne, np. bogaczy i bogaczéw. Niekiedy jednak jedna
forma jest czestsza i wowczas uwaza sie jg za poprawniejszg; a wiec
za lepsza forme uwaza sie pokojow, a nie pokoi i t. p. O tem, ktéra
forma jest w pismach wybitnych pisarzy czestsza, poucza Poradnik
gramatyczny. Znajduje sie tam wykaz rzeczownikéw, ktérych dopet-
niacz w 1 mn. moze nasuwaé¢ watpliwosci.

Zastosowanie. Urabianie dopetniaczy 1 mn. od rzeczownikéw me-
skich zawartych w ustepie Skowronek (25).

Wypracowanie. Napisa¢ dopetniacze 1 mn. od rzeczownikdéw me-
skich zawartych w ustepie Romidus (28).

Wprawa. Przy nadarzajgcych sie sposobnosciach w zwigzku z lek-
turg, ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu nalezy zwraca¢ uwage ucz-
niom na inne przypadki rozmaitych deklinacyj, w ktérych wyste-
puja rozne koncéwki, nie zwigzane z ro6znicg znaczenia. Zwkaszcza
nalezy uwzglednia¢ okolicznosciowo formy chwiejne, ktorych two-
rzenia nastrecza uczniom trudnosci. Wykazy tych form z okresleniem
ich poprawnosci zawiera Poradnik gramatyczny.

XXVI1. Wazniejsze osobliwosci w odmianie rzeczownika

Chodzi tu o pouczenie o wazniejszych typach rzeczownikéw, kto-
rych odmiana wykazuje pewne odstepstwa od normy. Zasadnicze
wiadomosci tego zakresu sg ujete w podreczniku dla ucznia w dwu
rozdziatach pt. Rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej lub miesza-
nej oraz Rzeczowniki o odmianie nieregularnej. Zestawienia i uwagi
maja by¢ pomocg dla uczniéw przy powtarzaniu w domu toku lekcji
szkolnej. Tok tych lekcyj powinien by¢ zasadniczo ten sam: ucz-
niowie tworza odmiane podanych rzeczownikéw, wypisujg ja na ta-
blicy i w zeszytach, nastepnie wysnuwajg na podstawie materjatu
przykiadowego odpowiednie spostrzezenia. Zastosowanie po-
szczegblnych wiadomosci trudno jest wigzac z tekstem; powinno ono
polega¢ na urabianiu form podobnie odmieniajgcych sie rzeczowni-
kéw i zastosowaniu ich w zdaniu. Podobny charakter powinny mieé
rowniez wypracowania pismienne.

Do lekcyj tych nalezy nawigzywaé¢ ¢wiczenia normatyw-
ne. A wiec przy sposobnosci lektury, éwiczen w méwieniu i pisaniu
nalezy zwraca¢ uwage na formy rzeczownikdw, w ktérych urabianiu
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uczniowie btgdza i przyucza¢ ich do postugiwania sie Poradnikiem
gramatycznym. Materjal do ¢wiczen znajdzie nauczyciel w tymze
Poradniku.

O zdaniu

XXVIIl. Zdania réwnorzednie i nieréwnorzednie ziozone

Cel. Zadaniem lekcji jest powtdrzenie wiadomosci z szczebla niz-
szego o zdaniach roéwnorzednie i nieréwnorzednie ztozonych.

Przygotowanie. Powtorzenie na Kkilku przykitadach wiadomosci
o0 stosunku wyrazéw w zdaniu, o wyrazach okreslanych i okreslaja-
cych oraz réwnorzednych. Jako zagadnienie wysuwamy pytanie, jaki
moze by¢ stosunek zdan w zdaniu ztozonem.

Odpowiedz. Podajemy jako przykiad zdanie nieréwnorzednie zto-
zone, np. Uczeh bardzo sie $pieszyt, bo bita juz ésma godzina. Prze-
prowadzamy rozbiér tego zdania na zdania pojedyncze, zapytujemy,
0 czem sie z kazdego z nich dowiadujemy i naprowadzamy na stwier-
dzenie, ze drugie zdanie podaje przyczyne pospiechu ucznia. Zdanie
to jest wiec okreslnikiem wyrazu $pieszyt sie. Przypominamy na tym
przyktadzie, ze sg zdania, ktdre w catosci tworzg czton drugiego zda-
nia, stanowigc okreslnik jednego z jego wyrazéw. Przypominamy, ze
zdania takie nazywajg sie okreslajgcemi, zdania za$, w kté-
rych miesci sie wyraz okreslany — zdaniami okreslanemi.
Zdanie skladajace sie ze zdania okreslanego i okres$lajacego nazywa-
my zdaniem nierdéwnorzednie zitozonem.

Nastepnie zapytujemy, jak moznaby powiedzie¢ to samo, nie za-
znaczajgc wyraznie, ze zdanie o uderzeniu 6smej godziny podaje przy-
czyne pospiechu. W ten sposéb staramy sie uczniéw naprowadzi¢ na
spostrzezenie, ze to samo mozna powiedzie¢ zapomocag zdania: Bita
6sma godzina, uczen $pieszyt sie wiec bardzo. Rozbieramy to zdanie
na zdania pojedyncze i doprowadzamy do stwierdzenia, ze zdania te
sg réwnie wazne, réwnorzedne, ze jedno nie okre$la drugiego. Przy-
pominamy nazwe zdan réwnorzednych i zdania réowno-
rzednie ztozonego.

Rozumowanie to przeprowadzamy takze na innych przyktadach.
A wiec np. na zdaniach:

Witodek ma psa, ktéry nazywa sie Cezar.
Wiodek ma psa, a pies ten nwzywa sie Cezar.

Stefek byt chory, zostat wiec w domu.
Stefek zostat w domu, bo byt chory.

Szedtem do szkoty i spotkatem kolege.
Gdy szedtem do szkoty, spotkatem kolege.
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By nie wywota¢ sugestji, ze stosunek okreslenia, czyli nieréwno-
rzednosci, zachodzi tylko miedzy zdaniem gtéwnem a pobocznem, na-
lezy rozwazy¢ takze przyktady takie, w ktorych okreslanem bytoby
zdanie poboczne, np. Spotkatem kolege (1), gdy szedtem do sklepu
(11), by kupi¢ zeszyt (111). Korzystajgc z takiego przyktadu, napro-
wadzimy uczniéw na spostrzezenie, ze zdanie Il jest okreslajgcem
dla I-szego (gtéwnego), samo za$ jest okreSlane przez zdanie II1.

Zastosowanie. Wyszukiwanie zdan réwnorzednie i nieréwno-
rzednie ztozonych w ustepie Maty Licynjusz (29).

Wypracowanie. Utworzy¢ pie¢ zdan nieréwnorzednie ztozonych
i zamieni¢ je na zdania réwnorzednie ztozone.

Wprawa. Wychodzac od wiadomosci przypomnianych na tej
lekcji, nalezy mozliwie czesto przeprowadzaé ¢wiczenia w zamianie
zdan roéwnorzednie ztozonych na zdania nieréwnorzednie zitozone
i odwrotnie.

XXVIIIl. Zwigzek czasowy zdan

Cel. Pouczenie o stosunku czasowym zdan pojedynczych w zda-
niu réwnorzednie i nieréwnorzednie ztozonem.

Przygotowanie. Pogadanka o rozmaitych stosunkach czasowych
zdarzen, a wiec o stosunku réwnoczesnosci i nastepstwa. Pogadanke
taka nalezy przeprowadzi¢ na konkretnych przyktadach, a nakoniec
wysung¢ zagadnienie, w jaki sposéb wyrazajg sie te stosunki
w jezyku.

Odpowiedz. W dalszym ciggu lekcji nauczyciel poleca wypowie-
dzie¢ sie o dwu zdarzeniach réwnoczesnych oraz zdarzeniach nastep-
czych zapomocg zdan ztozonych. O ile uczniowie podadzag przyktady
zdan rownorzednie ztozonych, wobwczas nauczyciel po-
leca im zamieni¢ je na zdania nierdéwnorzednie zlozone, tak
by w jednem z nich dokladnie zaznaczy¢ stosunek czasowy. Wtedy
naprowadza ich na spostrzezenie, ze w zdaniu nieréwnorzednie ztozo-
nem jest jedno zdanie pojedyncze, ktére wobec drugiego jest okresla-
jacem, azaczyna sie od takich spdjnikow, jak:gdy, skoro, zanim i t. p.
Dla zdan takich wprowadzamy nazwe zdan czasowych. Wyja-
$niamy, ze zdania takie wraz ze zdaniem okreslanem tworza zwigzek
zdan, ktéry nazywamy zwiagzkiem czasowym.

(0] ile uczniowie podadzg przyktady zdanh nieréwnorzedni

ztozonych, nalezy do przyktadéw tych nawigzac¢ to samo rozumowanie,
nastepnie polecamy je zamieni¢ na zdania ro6wnorzednie zio-
zone, wykazujac, ze stosunek zdarzeh wymienionych zapomocg zdan
pojedynczych jest ten sam, ale nie jest tak wyraznie wypowiedziany.

Zastosowanie. Charakteryzowanie stosunkéw czasowych na tle
zdan ztozonych wybranych z podrecznika, np. Scypjo i Ennjusz (30)
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lub z wypiséw. Zamiana zdan réwnorzednie ztozonych na zwiazki cza-
sowe zdan lub odwrotnie.

Wypracowanie. Jak w zastosowaniu na kilku podanych przez na-
uczyciela zdaniach ztozonych.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia w zamianie zdan réwnorzednie ztozo-
nych na zwiagzki czasowe i odwrotnie, majgce jako cel wyksztalcenie
wprawy stylistycznej, nalezy przeprowadza¢ okolicznosciowo na uste-
pach wypiséw lub w zwigzku z poprawa wypracowan pismiennych.

XXIX. Zwigzki przyczynowe i skutkowe

Cel. Pouczenie o stosunku przyczynowo-skutkowym zdan pojedyn-
czych w zdaniu réwnorzednie i nieréwnorzednie ztozonem.

Przygotowanie. Pogadanka, oparta na konkretnych przykfadach
0 stosunku przyczynowym zdarzen. Wprowadzenie pojecia przyczyny
1 skutku. Zagadnienie: jak sie wyraza w jezyku stosunek przyczy-
nowy i skutkowy zdarzen.

Odpowiedz. Nauczyciel poleca uczniom wypowiada¢ sie w zda-
niach ztozonych o zdarzeniach, z ktorych jedno jest przyczyna, dru-
gie za$ skutkiem. O ile uczniowie podadzag przyktady zdan réwno-
rzednie zlozonych, polecamy je przeksztatkci¢c na zdania nie-
rownorzednie ziozone. Naprzéd polecamy im zdania te tak
zmienié, by zaznaczy¢ w zdaniu pojedynczem wyraznie, ze odnosi sie
ono do przyczyny. Wdéwczas naprowadzamy uczniéw na spostrzeze-
nie, ze w zdaniu nieréwnorzednie zlozonem jest jedno zdanie po-
jedyncze, ktére wobec drugiego jest okreslajgcem, a zaczyna sie od
spdjnikoéw: bo, poniewaz i t. p. Dla zdan takich wprowadzamy na-
zwe zdan przyczynowych. Wyjasniamy nastepnie, ze zdania
takie tworza wraz ze zdaniem okreslanem zwigzek zdan, ktéry na-
zywa sie zwigzkiem przyczynowym.

Polecamy teraz zdania poprzednie przeksztatci¢ w ten sposob
(o ile oczywiscie do tego sie nadajg), by zaznaczy¢ w zdaniu pojedyn-
czem, ze odnosi sie ono do skutku. Zdania przeksztatcone rozwazamy,
jak wyzej. A wiec zdanie odnoszgce sie do skutku jest zdaniem okre-
Slajagcem skutkowem, a zaczyna sie zwykle od spoéjnikdéw: ze, iz,
az. Tworzy ono ze zdaniem okre$lanem zwigzek skutkowy.

(0] ile uczniowie przy podawaniu przyktadéw wyjda od zdan ni
réwnorzednie ztozonych, nalezy do tych przyktadéw nawigza¢ to samo
rozumowanie, nastepnie polecamy je zamieni¢ na zdania réwnorzed-
nie ztozone, wykazujac, ze stosunek zdarzen wymienionych zapomocg
zdan pojedynczych jest ten sam, ale nie jest tak wyraznie wskazany.

Zastosowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.

Wypracowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.

Wprawa. Jak przy zwigzkach czasowych.
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XXX. Zwigzek warunkowy zdan

Cel. Pouczenie o stosunku warunkowym zdan pojedynczych
w zdaniu réwnorzednie i nieréwnorzednie ztozonem.

Przygotowanie. Pogadanka, oparta na konkretnych przykiadach
0 stosunku warunkowym zdarzeh. Wprowadzenie nazwy warunku.
Zagadnienie: jak sie wyraza w jezyku stosunek warunkowy zdarzen.

Odpowiedz. Polecamy uczniom wypowiedzie¢ sie w zdaniach zto-
zonych o zdarzeniach, z ktérych jedno jest warunkiem drugiego.
O ile uczniowie dadzg przyktady zdanh réwnorzednie zlozo-
nych, polecamy je przeksztatci¢ na zdania nieréwnorzednie
ztozone, tak by w jednem ze zdan pojedyriczych wyraznie wskazac,
ze odnosi sie ono do warunku. Nastepnie naprowadzamy uczniéw na
spostrzezenie, ze w zdaniu nieréwnorzednie ztozonem jest jedno zda-
nie pojedyncze, ktére wobec drugiego jest okreslajacem, aza®
czyna sie od spojnikow takich, jak: jesli, jezeli, gdyby itp. Dla zdan
takich wprowadzamy nazwe warunkowych. Wyjasniamy dalej,
ze zdania takie ze zdaniem okreslanem tworza zwigzek zdan, ktéry
nazywa sie zwigzkiem warunkowym.

O ile uczniowie podadzg naprzéd przyktady zdann nierdowno-
rzednie ztozonych, wowczas do przyktadéw podanych nawigzu-
jemy bezposrednio powyzsze rozumowanie, polecajgc im nastepnie
zdania te zamieni¢ na zdania réwnorzednie ztozone i wykazujac, ze
stosunek zdarzen wymienionych zapomocag zdann pojedynczych jest
ten sam, ale nie jest tak wyraznie wypowiedziany.

Zastosowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.

Wypracowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.

Wprawa. Jak przy zwigzkach czasowych.

XXXI1. Zwigzek celowy zdan

Cel. Pouczenie o stosunku celowym zdan pojedyriczych w zdaniu
rownorzednie i nieréwnorzednie ztozonem.

Przygotowanie. Pogadanka, oparta na konkretnych przykfadach
0 celu i $rodku. Zagadnienie: jak sie wyraza w jezyku stosunek celu
1 $rodka.

Odpowiedz. Polecamy uczniom wypowiedzie¢ sie w zdaniach zio-
zonych o zdarzeniach, z ktérych jedno jest celem, drugie za$ $rod-
kiem. O ile uczniowie podadzg przyklady zdan réwnorzednie
ztozonych, polecamy je przeksztakci¢ na zdania nieréwuorzed-
nie zlozone, tak by w jednem ze zdan pojedynczych wyraznie wska-
za¢, ze odnosi sie ono do celu. Nastepnie naprowadzamy uczniéw na
spostrzezenie, ze w zdaniu nieréwnorzednie ztozonem jest jedno zda-
nie pojedyncze, ktére wobec drugiego jest okreslajgcem, a za-
czyna sie od spojnikéw takich, jak: by, aby, zeby it. p. Dla zdan ta-
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kich wprowadzamy nazwe celowych. Wyjasniamy dalej, ze zda-
nia takie tworzg wraz ze zdaniem okreslanem zwigzek celowy.
O ile uczniowie podadza naprzéd przykitady zdan nieréwnorzed-
nie ztozonych, woéwczas do przyktadéw podanych nawigzujemy bez-
posrednio powyzsze rozumowanie, polecajac im nastepnie zdania te
zamieni¢ na zdania rownorzednie ztozone i wykazujac, ze stosunek
zdarzenn wymieniony zapomoca zdan pojedynczych jest ten sam, ale
nie jest tak wyraznie wskazany.
Zastosowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.
Wypracowanie. Jak przy zwigzkach czasowych.
Wprawa. Jak przy zwigzkach czasowych.

XXX11. Cwiczenia stownikowe w zwigzku ze skiadnig

W zwigzku z wiadomosciami o rodzajach stosunkéw zdan poje-
dynczych w zdaniach zlozonych nalezy przeprowadzaé¢ dEwiczenia
stownikowo-stylistyczne w kilku zasadniczych kierunkach.

1) Przedewszystkiem przy omawianiu wypracowan pismiennych
nalezy korzysta¢ z wiadomosci o zdaniach réwnorzednie i nieréwno-
rzednie ztozonych, polecajac parafrazowac¢ odpowiednie zdania, oraz
zwracajac uwage na ich wieksza lub mniejsza odpowiednio$¢ styli-
styczna.

2) W zwigzku z lekturg i omawianiem wypracowan przeprowa-
dza¢ ¢wiczenia w uzywaniu rozmaitych spojnikéw.

3) O ile odpowiednie zdania tekstu pozwalajg, nalezy je prze-
ksztatca¢ w rozmaite rodzaje zwigzkéw, a wiec zamienia¢ zwigzek
Czasowy nha przyczynowy, przyczynowy na warunkowy, czasowy na
celowy itp.

4) Przy przeksztatcaniu zdan nieréwnorzednie zlozonych na
rownorzednie ztozone nalezy zwraca¢ uwage na uzycie odpowiednich
przystdwkow i wyrazen, uwydatniajacych rodzaj zwigzku, np. na-
stepnie, potem, wskutek tego, dlatego, w tym celu i t. p.
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Dra Henryka Gaertnera
Prof. Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie
GRAMATYKA WSPOLCZESNEGO
JEZYKA POLSKIEGO

ktére ukaze sie w pieciu oddzielnych zeszytach.

Catos¢ dzieta obejmie peilny opis jezyka wspoélnego warstw
wyksztatconych i mowy ludowej, z uwzglednieniem tych wia-
Sciwosci jezyka staropolskiego, ktore juzto wyjasniaja geneze
pewnych cech dzisiejszej polszczyzny, juzto znajduja zastosowa-
nie w twoérczosci artystycznej jako $rodek stylizacji jezykowej.

GRAMATYKA uwzgledniajac réwniez bogate zrézniczkowa-
nie jezyka wspodlnego wedtug sposobu i okolicznosci wypowie-
dzenia, wedtug $rodowisk regjonalnych, zawodowych, spotecz-
nych i czasowych ma by¢ nietylko podrecznikiem uniwersy-
teckim, ale zarazem zrédtem do poznania polszczyzny jako ma-
terjatlu i Srodka wypowiadania sie¢ zaréwno w jezyku Scistym,
jak tez w mowie artystycznej.

I. GRLOSOWNIA (Lwow-Warszawa 1931) obejmuje wiado-
mosci o istocie mowy, opis gltosek i ich polgczen oraz zarys
teorji wiersza polskiego. (Cena zi. 6,40).

Il. WEASCIWOSCI SEMANTYCZNE MORFEMATOW,
KATEGORJE WYRAZOW (Lwoéw-Warszawa 1933) zawiera
nauke o znaczeniu, funkcjach i stylistycznych walorach wyra-
z6w i wyrazen oraz charakterystyke czeSci mowy. (Cena zt. 5,40).

11l. SELOWOTWORSTWO (w druku) zawiera¢é bedzie
szczegotowe przedstawienie rozmaitych typow budowy wyrazéw
ze wzgledu na ich forme i znaczenie oraz charakterystyke ich
zywotnosci w Swietle nowotworéw jezykowych wspoétczesnych
pisarzy.

1Y. FLEKSJA obejmie opis form deklinacyjnych i konju-
gacyjnych z szczegélnem uwzglednieniem form, podlegajacych
wahaniom w jezyku literackim i potocznym.

Y. SKLADNIA bedzie zawiera¢ charakterystyke formalng
i znaczeniowa grup wyrazow.
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