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EUROPEIZACIA EDUKACJI I PRZEZ EDUKACJE

Wprowadzenie

Giéwnym pojeciem, w ktdérym ogniskujg si¢ problemy ba-
dawcze projektu, jest pojecie ,europeizacji”. Przez europeizacje ro-
zumie si¢ zazwyczaj proces przenikania logiki zakodowanej w struk-
turach, praktykach i ideologiach funkcjonujacych na poziomie
europejskim do strukeur, praktyk i ideologii krajowych. Procesy eu-
ropeizacji najczeSciej bada si¢, pordwnujac zmiany zachodzace na
dwoch poziomach: europejskim i krajowym, przy czym procesy kra-
jowe traktuje si¢ jako odpowiedZ na bodzce plynace z poziomu eu-
ropejskiego, a glownym polem zainteresowan jest ocena stopnia
zgodnosci polityk europejskich z praktyka krajowa. W tego rodzaju
analizach podkresla si¢ wewnatrzkrajowy wymiar tego procesu, czy-
li wptyw proceséw integracyjnych na dynamike réznych sfer zycia
na poziomie krajowym, a takze role, jakg odgrywajg krajowe struktu-
ry organizacyjne i polityczno-kulturowe w blokowaniu, wzmacnia-
niu lub modyfikowaniu tego wplywu (Graziano i Vink 2006). Anali-
tycy zajmujgcy sie tg problematyka podkreslaja, ze rézne polityki
europejskie moga byé uzywane przez krajowych aktoréw do wia-
snych celdéw, np. do wskazywania na konieczno$¢ zmian czy uzasad-
niania konkretnych, krajowych projektéw politycznych. Polityka eu-
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ropejska staje si¢ w tym przypadku bardziej inspiracjg, punktem od-
niesienia czy zbiorem zasobow, z ktorych mozna czerpa¢, niz okre-
Slonym wzorem, ktéry jest wdrazany (Radaelli 2004). Istotne jest, ze
w procesie tym nie mamy do czynienia z prostymi relacjami przyczy-
nowo-skutkowymi, gdyz efekt oddzialywania polityk europejskich
zalezy od wielu czynnik6w. Wazng rol¢ odgrywaja na przyktad zmien-
ne charakteryzujgce system polityczny (konfiguracja aktoréw, sposéb
podejmowania decyzji), przedmiot zmian, a wigc obszar lub polity-
ke i zwigzane z nimi przekonania i struktury kognitywne aktoréw po-
litycznych i spotecznych.

Rozumiana w ten sposdb europeizacja stanowi dobry punkt
wyjécia do analizy zjawisk zachodzgcych w sferze edukacji. W ostatnich
dwoch dekadach obserwuje sie rosngcy wplyw organizacji mi¢dzynaro-
dowych i innych aktordw ponadnarodowych na procesy zmian zacho-
dzace w systemach edukacyjnych. Wzrost zaangazowania i znaczenia
tych aktoréw stal sig szczegblnie widoczny w latach 90. Jego istotg by-
to nie tyle tworzenie nowych podmiotéw, co zwigkszanie znaczenia
istniejgcych organizacji, takich jak UNESCO, Organizacja Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju (OECD) czy Bank Swiatowy. W 1996 roku
UNESCO opublikowalo glosny raport Edukacja. Jest w niej ukryty skarb,
opracowany przez zespdt pod kierunkiem bytego przewodniczacego
Komisji Europejskiej Jacquesa Delorsa. Raport odegrat znaczaca role
w zmianie sposobu myslenia o edukacji, dobrze wpisujac si¢ w migdzy-
narodowe 1 krajowe debaty dotyczace znaczenia edukacji i kierunkow
reform. Innym przyktadem jest dziatalnos¢ OECD, ktora w drugiej po-
fowie lat 90. zainicjowata Mi¢dzynarodowy Program Oceny Umiejetno-
Sci Ucznidow (PISA) — nowatorskie badanie poréwnawcze umiejetno-
Sci 15-letnich uczniéw, oparte na idei sprawdzania efektdéw uczenia si¢
w zakresie czytania, matematyki i nauk przyrodniczych (zob. np. Mar-
tens 2007). W wielu krajach wyniki tego badania, powtarzanego
od 2000 roku co trzy lata, wywarly istotny wplyw na zainicjowanie re-
form w szkolnictwie i stanowig jeden z podstawowych punktow odnie-
sienia oceny jakoSci systemoéw edukacji. Zakres tego badania wykracza
poza kraje czlonkowskie OECD, obejmujgc w 2009 t swoim zasiggiem
juz ponad 60 krajow $wiata. Réwniez Unia Europejska stara si¢ nada-
waé ton debatom o edukacji, wigczajac si¢ w dzialania integrujace
funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego (tzw. proces bolofiski) czy
ksztalcenia zawodowego (tzw. proces kopenhaski) i inicjujgc tworze-
nie ,europejskiej przestrzeni edukacyjnej” oraz ,europejskiej prze-
strzeni badawczej”.
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Z perspektywy badania wplywu procesdw europeizacji
w zakresie edukacji na spolecznosci lokalne interesujaca jest przede
wszystkim odpowiedZ na pytanie, na ile elementy europejskiego my-
Slenia o edukacji przenikaja do lokalnej dziatalnoSci edukacyjnej i w ja-
ki sposob sg przetwarzane przez nauczycieli jako kluczowych aktorow
systemu edukacji. Mozna zakiada¢, ze przedstawiciele lokalnych elit
moga wytwarzaC zréznicowane oferty interpretacyjne poszczegblnych
elementoéw projektu europejskiego (Kurczewska 2008). Drugim waz-
nym obszarem dociekan jest miejsce i rola edukacji w spotecznosci lo-
kalnej. Spotecznosci szeroko rozumianego pogranicza sg w tym przy-
padku szczegoblnie interesujace, gdyz doSwiadczenie wielokulturowosci
sprzyja roznicowaniu si¢ poczucia tozsamosci lokalnej, regionalnej, na-
rodowej 1 ponadnarodowe].

Badani nauczyciele 1 spolecznosci uczestniczqgee w badaniu

W picciu badanych miastach przeprowadzono po trzy wy-
wiady z osobami zaklasyfikowanymi do kategorii ,,nauczyciele” (wy-
jatkiem byl Nowy Targ, gdzie przeprowadzono tylko dwa takie wywia-
dy). W zdecydowanej wickszosci (10 z 14 osob), osoby dobrane
do badania pelnily funkcje dyrektora szkoty lub dyrektora zespotu
szkol. Nauczyciele byli jedng z kilku kategorii zawodowych objetych
badaniem.

Tabela 1. Liczba wywiadéw wedtug miast i kategorii respondentéw

Kategoria Bielsk | Cieszyn | Gorlice | Nowy Sanok | Razem
Podlaski Targ

animator kultury 3 3 3 2 3 14
dziennikarz 2 2 3 3 3 13
ksiadz 1 0 0 0 0 1
nauczyciel 3 3 3 2 3 14
polityk 1 4 3 2 3 13
urzednik 1 2 2 2 2 9
Razem 11 14 14 11 14 64
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Przyjeta kategoryzacja nie bylia rozigczna. Kilkoro sposrod
badanych nauczycieli pelnilo w przesziosci inne funkcje, giéwnie
w sferze polityki. W grupie badanych nauczycieli znalezli si¢ m.in.:
wieloletni burmistrz jednego z miast, wojt, a takze przewodniczacy
rady miejskiej. Nauczyciele znalezli si¢ takze w innych kategoriach
zawodowych. Doswiadczenie pracy w zawodzie nauczyciela bylo naj-
czestsze wsrod animatoréw kultury (4 sposrod 14) 1 politykdéw (3 spo-
§rod 13). Byli nauczyciele znalezli si¢ takze wir6d urzednikéw (1z 9)
i dziennikarzy (1 z 13). Trzy osoby wystepujace w wywiadzie w innej
roli zawodowej znalazly si¢ wsr6d os6b dobranych do wywiadu w Sa-
noku i po dwie w Bielsku Podlaskim, Cieszynie i Gorlicach. Nie bylo
takich osé6b w Nowym Targu. To wzajemne powigzanie roznych rél
jest czesciowo efektem celowego doboru respondentéw: starano si¢
zidentyfikowac¢ osoby wplywowe w danej spotecznosci badz szczegdl-
nie zaangazowane w sprawy europejskie. Jest to istotne, bowiem do-
swiadczenia zawodowe nie sa obojetne dla tresci wywiadéw, choé dla
kazdej kategorii przygotowano rézny scenariusz wywiadu. Nalezy tez
pamig¢taé, ze gidwnym celem wywiadow nie bylo poznanie proceséw
zachodzacych wewnatrz szkoty. Chodzilo raczej rozpoznanie rzeczywi-
stosci lokalnej za posrednictwem dyrektorow szkot i nauczycieli jako
cztonko6w elity lokalnej, takze poprzez ich do§wiadczenia osobiste i za-
wodowe.

Na uzyskane wyniki moze mie¢ wplyw takze zréznicowany
profil instytucji edukacyjnych poszczegélnych miast. Relatywnie naj-
wigcej szkoét jest w Cieszynie, a najmniej w znacznie mniejszych
pod wzgledem liczby mieszkancow miastach: Bielsku Podlaskim i Sa-
noku. Szkoly w tych miastach majg szerszy zasi¢g dzialania niz grani-
ce miasta, o czym $wiadczg wspoltczynniki skolaryzacji brutto przekra-
czajace 100% nawet na poziomie szk6l podstawowych i gimnazjalnych
(wyjatkiem jest tu Nowy Targ, gdzie wspoéiczynnik ten wynosit
ok. 98%). Warto zwréci¢ uwagg, ze w szkolnictwie ponadgimnazjalnym
w Gorlicach 1 Cieszynie bardziej rozbudowany jest segment szkolnic-
twa zawodowego, podczas gdy na przykiad w Bielsku Podlaskim domi-
nuje ksztalcenie ogdlne. Osoby dobrane do wywiadu reprezentowaty
przede wszystkim szkoly prowadzace ksztaicenie ogblne (szkota pod-
stawowa, gimnazjum, liceum ogo6lnoksztalcace). Jedynie dwie osoby
reprezentowaly inne segmenty szkolnictwa (szkota zawodowa w Gor-
licach i szkota muzyczna w Nowym Targu).
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Tabela 2. Liczba szkdt poszczegdlnych typéw w badanych mia-
stach (2008)

Szkoty Gimnazja | Zasadnicze | Technika| Licea Licea
podstawowe szkoty profilo- | ogdlno-
zawodowe wane | ksztalcgce

Bielsk

Podlaski > 4 3 3 3 6
Cieszyn 10 6 6 7 3 8
Gorlice 6 5 6 4 4 4
Nowy Targ 9 4 6 4 3 9
Sanok 5 6 5 2 8

Zrodto: Obliczenia whasne na podstawie danych Systemu Informacji Oswiatowe;j.

Europejski dyskurs edukacyiny

Unia Europejska nie ma wielu formalnych uprawnien do po-
dejmowania decyzji w sprawach edukacji. Edukacja nalezy do tych ob-
szar6w, ktore sg uznawane za newralgiczne z punktu widzenia narodo-
wej suwerenno$ci panstw cztonkowskich. W XX wieku szkolnictwo
powszechne odegrato podwdjng role (zob. Gellner 1991). Po pierwsze
bylo fundamentem budowania i podtrzymywania tozsamosci narodowe;.
Po drugie, stanowilo istotny element funkcjonowania gospodarki,
wspotuczestniczac w procesie nabywania wiedzy i ksztatcenia umiejet-
nosci potrzebnych do wytwarzania débr i ustug. Edukacja stata sie w ten
sposdb jedng z podstawowych instytucji kapitalizmu. W rezultacie tych
historycznych proceséw powstaly bardzo réznorodne systemy. Stanowi
to kolejng przeszkode ich integrowania. Jednakze od kilkunastu lat zna-
czenie edukacji w polityce UE ro$nie. Wynika to ze splotu kilku czyn-
niké6w: rozwoju innych polityk, zwlaszcza dotyczacych rynku pracy
(uznawalno$¢ kwalifikacji, wolny przeptyw osob), wdrazania programéw
promujacych wspotprace szkot 1 uczelni oraz wymiang mtodziezy, a tak-
ze decyzji strategicznych w sprawach kierunku rozwoju Unii. Wazng ro-
le odgrywaja takze procesy globalizacji, dzigki ktorym zwigksza sie ro-
la powigzafn miedzy procesami zachodzgcymi w poszczegdlnych krajach.
Dziatania Unii w sferze edukacji ewoluowatly od waskiego zaintereso-
wania sprawami ksztalcenia zawodowego i uznawania kwalifikacji (za-
pisy traktatu rzymskiego), do ogblniejszych kwestii, takich jak funkcjo-
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nowanie catego systemu edukacji i szkolen (Pépin 2006). Kompeten-
cje Unii Europejskiej usankcjonowano w Traktacie o Unii Europejskiej
podpisanym w 1992 r. w Maastricht, zastrzegajac subsydiarno$¢ dzialan
podejmowanych na poziomie europejskim: ,Wspélnota przyczynia si¢
do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci, poprzez zachecanie do wspot-
pracy mi¢dzy Panstwami Czionkowskimi oraz, jesli jest to niezbedne,
poprzez wspieranie i uzupefnianie ich dziatalnosci, w pelni szanujgc
odpowiedzialno$¢ Panstw Czlonkowskich za tre$¢ nauczania i organi-
zacje systeméw edukacyjnych, jak réwniez ich réznorodno$¢ kulturo-
wg 1 jezykows” (art. 126).

Myslenie o edukacji w Unii Europejskiej jest wielotorowe,
chod, jak si¢ wydaje, mozna wyr6zni¢ dwa podstawowe dyskursy edu-
kacyjne. Dzialania, zapoczgtkowane jeszcze w latach 70., mialy przede
wszystkim charakter symboliczny i wspo6lnototworcezy. Dyskurs ten jest
wciaz silnie obecny i przejawia si¢ przede wszystkim w kontynuowa-
nych programach wymiany uczniéw, studentéw i nauczycieli. Opiera
si¢ on na zafozeniu, ze bardziej intensywne kontakty instytucji i oby-
wateli Unii bedg sprzyjaé wickszej identyfikacji z Unig Europejska
i bedg podstawa dla budowania europejskiej tozsamoSci. Charaktery-
styczne dla tego myslenia jest zalozenie, ze istotng warto$cig Europy
jest zarowno wspdlne dziedzictwo kulturowe, jak i bogactwo roznorod-
noSci historii i tradycji pafnstw czionkowskich. Tozsamo$¢ europejska
jest tu wiec traktowana nie jako zagrozenie dla tozsamo$ci narodowej,
ale jako jej dopetnienie (Lawn 2007: 23). W dyskursie tym szczeg6l-
nie podkresla si¢ role kultury oraz wspolnych korzeni 1 doSwiadczen hi-
storycznych. MySlenie to ma swoje silne umocowanie w polityce kul-
turalnej Unii Europejskiej, ktora tak wiasnie zdaje si¢ definiowa¢ istote
tozsamoSci europejskiej (zob. np. Sassatelli 2002). W ostatnich dwoch
dekadach wigkszego znaczenia zaczal nabiera¢ takze inny dyskurs, wig-
zacy edukacje i szkolenia z ideg jednolitego rynku. Swojg obecno$¢ za-
znaczyl on juz pod koniec lat 80., jednak przelomowe znaczenie dla je-
go wzmocnienia mialo przyjecie w 2000 roku tzw. strategii lizbonskiej,
w ktorej edukacje i szkolenia uznano za podstawe budowania wzrostu
gospodarczego oraz umacniania spojnosci spolecznej. Cele strategicz-
ne w zakresie edukacji okreSlono na szczycie Rady Europejskiej
w Sztokholmie (2001) i doprecyzowano rok p6Zniej na szczycie w Bar-
celonie, w programie ,Edukacja i Szkolenia 2010”. Gléwne miejsce
w tym dyskursie zajmuje perspektywa uczenia si¢ przez cale zycie.
Koncepcja ta zakfada nie tylko uczenie si¢ w kazdym wieku (od edu-
kacji przedszkolnej po okres emerytalny), ale takze w réznych miej-

rcin.org.pl



Woyciskanie Brukselki? : o europeizacji spotecznosci lokalnych na pograniczach, J. Kurczewska, H. Bojar (red.),
Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN 2009.

Europeizacia edukacii i prex edukacie 275

scach i formach, zarobwno w szkofach i innych instytucjach edukacyj-
nych, jak i poza nimi (tzw. /Jfewide learning). Podejscie to stawia w cen-
trum efekty uczenia sie, czyli to, co uczacy si¢ wie, rozumie i co jest
w stanie zrobi¢ (w odréznieniu od tradycyjnego skupiania uwagi na tre-
sciach ksztalcenia), a co tylko czedciowo jest efektem szkolnictwa.
Edukacja nie jest tu tez celem samym w sobie, ale stuzy osigganiu in-
nych celéw: aktywnemu uczestnictwu w zyciu gospodarczym, spo-
tecznym 1 obywatelskim. Znalazto to swbj wyraz w ustaleniu zestawu
tzw. kluczowych kompetencji, ktore powinny byé¢ przedmiotem szcze-
gblnej uwagi w edukacji. Zaliczono do nich porozumiewanie sie w je-
zyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompeten-
cje matematyczne oraz podstawowe Kkompetencje naukowe
1 techniczne, kompetencje informatyczne, uczenie si¢ uczenia sie,
kompetencje spoteczne i obywatelskie, poczucie inicjatywy i przed-
siebiorczodci oraz $wiadomosé i ekspresje kulturalng. Warto zauwazy¢,
ze w przeciwienstwie do dyskursu unijnego podkreslajgcego ,jednosé
w réznorodnosci”, ktory akcentuje wymiar wspdlnotowy, dyskurs zo-
rientowany na proces uczenia si¢ przez cale zycie i kluczowe kompe-
tencje jest bardziej indywidualistyczny: odwoltuje sie przede wszyst-
kim do jednostki i jej miejsca w europejskiej przestrzeni edukacyjne;j
czy na europejskim rynku pracy, a nie do zakorzenienia jednostki
w konkretnej kulturze i tradycji. Promowana w ramach Unii Europej-
skiej koncepcja uczenia si¢ przez cale zycie jest jedna z wielu mozli-
wych interpretacji tej idei, co znajduje takze odbicie w dokumentach
unijnych. Moze ona by¢ traktowana jako sposob na zwiekszenie kon-
kurencyjnosci gospodarki i szybszy rozw6j gospodarczy, mozna tez wi-
dzie¢ w niej szans¢ na zwickszenie spojnoSci spotecznej i réwnosci
szans (zob np. Papadopoulos 2002). Zaproponowane powyzej rozroz-
nienie dwoch dyskurséw unijnych dotyczacych edukacji, cho¢ pomoc-
ne w zobrazowaniu sposobéw myslenia o edukacji w Unii Europej-
skiej, nie wyczerpuje wiec wszystkich réznic i napig¢ obecnych
w debatach politycznych i eksperckich.

Polityka edukacyjna ustalana na szczeblu europejskim jest
realizowana zgodnie z formulg tzw. Otwartej Metody Koordynacji,
ktora polega na realizacji zalecen uzgodnionych przez panstwa czton-
kowskie. Ich wdrazanie jest mierzone ustalonym zestawem wskazni-
koéw. Brak postepow nie wigze si¢ z sankcjami, nie liczac konsekwen-
cji politycznych. W praktyce funkcjonowania instytucji edukacyjnych
w poszczégdlnych krajach czlonkowskich najbardziej wymierng forma
wspolpracy sg inicjatywy unijne stuzace mobilnoSci, ktére na la-
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ta 2007-2013 sktadajg si¢ na program ,uczenie si¢ przez cale zycie”
i obejmuja wspdtprace przedszkoli i szk6t (Comenius), w ramach
szkolnictwa wyzszego (Erasmus), w zakresie ksztalcenia zawodowego
(Leonardo de Vinci) i uczenia si¢ dorostych (Grundtvig).

Krajowa 1 europejska dynamika zmian

W polskim systemie edukacji mamy do czynienia z czgScio-
wo wspotzaleznymi procesami zmian. Pierwszy, dominujacy nurt jest
wyznaczany przez dynamike reform krajowych. Europejska polityka
edukacyjna wyznacza nurt drugi, ktory jedynie czgSciowo pokrywa si¢
z krajowym procesem reform. Oba nurty prowadza do znaczacych
przeksztatcen instytucjonalnych. Krajowa polityka reform miata
w ostatnich dekadach charakter zarbwno ewolucyjny, jak i radykalny.
Dobrym przykiadem zmiany ewolucyjnej jest zmiana strukeury ksztat-
cenia w szkolnictwie Srednim, w ktérym coraz mniejszg role odgrywa
ksztalcenie w zasadniczych szkofach zawodowych, a coraz wickszg
ksztatcenie ogolne. Proces ten odzwierciedla zmiany strukturalne
w gospodarce, rosnace aspiracje edukacyjne, a z drugiej strony coraz
wicksza oferte zliberalizowanego w poczatku lat 90. szkolnictwa wyz-
szego. Kierunek tych zmian jest skadinad zbiezny z kierunkiem zmian
wprowadzanych w wielu innych krajach. Zbiezno$¢ t¢ mozna tluma-
czyé nie tyle naSladowaniem innych wzoréw, co podejmowanymi
w tych krajach probami poszukiwania odpowiedzi na wyzwania zwig-
zane Z przemianami gospodarczymi. Z kolei przyktadem radykalnego
dzialania jest reforma oSwiaty z 1999, ktorej istota bylo wprowadze-
nie nowego typu szkol: gimnazjow, a takze instytucji egzamindw ze-
wngtrznych, zmian podstaw programowych oraz zmian w strukturze
zawodowej nauczycieli. Wprawdzie polityka krajowa pozostaje gtow-
ng sifg napedowg zmian, to jednak polityka europejska nie jest tu bez
znaczenia. Oddzialuje ona przede wszystkim w dwdch ptaszczyznach:
przeksztaicania ukiadow wspdlipracy migedzy réznymi instytucjami
oraz zmiany sposobdw my$lenia o edukacji. Cele w zakresie edukacji
1 szkolen wynikajace z zobowigzan europejskich wykraczajg poza for-
malne zadania resortu edukacji i obejmuja takze zadania resortow od-
powiedzialnych za polityke spoteczng czy polityke zatrudnienia. Tym-
czasem w Polsce dominuje tradycyjne myslenie o edukacji, w ktérym
rzadko pojawia si¢ myslenie o calodci systemu. Problemy o$wiaty naj-
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czesciej nie sg kojarzone z problemami szkolnictwa wyzszego, a poli-
tyka edukacyjna jest stabo powiazana z politykg w sferze rynku pracy.
Dominuje mySlenie ograniczajgce edukacje jedynie do jej formalnego
wymiaru, czego dobrym przykiadem jest waskie rozumienie edukacji
dorostych, czesto ograniczane do tzw. edukacji ustawicznej, w ktorej
pomija si¢ np. uczenie si¢ w miejscu pracy. Realizacja podjgtego przez
Polske zobowigzania opracowania kompleksowej krajowej strategii
uczenia sie przez cate zycie opdznia si¢, cho¢ taka strategia bytaby bar-
dzo pomocna w okreSleniu priorytetow dziatan w sferze edukacji
w najblizszych latach. Warto tez zauwazyé, ze pewne elementy wigza-
ce sie z Europg i1 Unig Europejska mogg sic z kolei pojawia¢ w obsza-
rach, w ktore europejska polityka nie ingeruje. BezpoSrednie odwota-
nia do Europy i Unii Europejskiej znalezé mozna np. w podstawach
programowych i programach szkolnych, ktére nie tylko starajg si¢ wy-
posazy¢ uczniéw w podstawowsg wiedz¢ o Unii Europejskiej, ale wpi-
suja Polska historie w histori¢ Europy i odwolujg si¢ do symboliki unij-
nej. Wedtug nowych, obowigzujacych od wrzesnia 2009 r. podstaw
programowych uczen konczgcy I klase szkoty podstawowej ,wie jakiej
jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje si¢ w Euro-
pie; zna symbole narodowe (flaga, godto, hymn narodowy), rozpozna-
je flage i hymn Unii Europejskiej”.

W ramach tego projektu badawczego oprocz wywiadow
przeprowadzanych na poziomie spolecznosci lokalnych, przeprowadza-
no takze wywiady z przedstawicielami instytucji dzialajacych na pozio-
mie regionalnym i centralnym. W dwoch wywiadach z urzednikami
Ministerstwa Edukacji Narodowe] wyraznie ujawnily si¢ réznice w poj-
mowaniu zakresu i form europeizacji w edukacji. W pierwszym z wy-
wiaddw zdecydowanie podkreslano znaczenie dyskursu europejskiego
dotyczacego uczenia si¢ w roznych formach przez cale zycie. Zdaniem
cytowanego urzednika, dyskurs ten dobrze odpowiada na wyzwania ja-
kie stojg przed systemami edukacji i jest zgodny ,z tym co si¢ robi
na $wiecie”. Staba recepcja tego rodzaju myslenia w Srodowiskach aka-
demickich i wéréd politykéw w Polsce wskazuje na prowincjonalizm
tych Srodowisk, co przekiada si¢ na problemy z realizacja podejmowa-
nych zobowigzan.

Konsekwencjg tego jest jakby bierne przyjmowanie tego co wy-
my$la na Zachodzie, bo nie mamy sity do partnerstwa 1 dyskusji
jednocze$nie. Praktycznie wszystko przejmujemy a potem mamy
kiopoty z realizacjg (MEN1).
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Idee promowane przez Uni¢ Europejskg 1 inne organizacje
migdzynarodowe (OECD, Bank Swiatowy) sa Zrodtem wartosciowych
i uniwersalnych pomystoéw, ktore warto zaadoptowaé w praktyce krajo-
wej. Zmiany zachodzace w polskiej edukacji sa tu postrzegane jako
fragmentaryczne i nie w pelni zgodne z tak pojmowanym glownym
nurtem zmian w edukacji na §wiecie:

Bo nasze myslenie jest dalej prowincjonalne, dalej patrzymy jak
proces edukacji wzbogacié, co jest bardzo wazne, nie nalezy tego
zaprzestaé, ale glownym kierunkiem jest efekt uczenia si¢
(MEN1).

Drugi z badanych urzednikéw byt juz znacznie bardziej
sceptyczny co do istnienia spojnej wizji edukacji w Unii Europejskie;.

Wydaje mi sig, ze nie mozna si¢ europeizowad w dziedzinie edu-
kacji. Bo to tak brzmi, jakby u nas byta catkowita pustynia. [ w mo-
mencie, gdy przystapiliSmy do Unii, to nagle sie¢ zaczg¢to cos
dobrego dziac. A prosze pamicgtac, ze nasza reforma edukacji za-
czeta sie w 1998 roku 1 te cztery reformy zycia spolecznego. 1998
rok, bardzo sensowne pomysly. U nas bylty ciekawe pomysly jak
zreformowa¢ edukacj¢. To jest caty nasz dorobek, nasza mysl, tra-
dycja w ktorej sie¢ wychowaliémy. Istniejemy nie od wczoraj, tak-
ze 1 nie ma czego$ takiego jak europeizowac, bo jest tyle systemow
ile jest cztonkéw Unii Europejskiej. Rodzaj szkét, moze tutaj, ze
wlasnie wyodrebnienie tego gimnazjum, ze tu wykorzystaliSmy
jaki$ pomyst, ale ja bym nie nazywata tego europeizacja, tytko do-
$wiadczeniem, ktore nam przemdédwito do wyobrazni. Moze tak.
Standardy zewngtrzne, ale to tez w Europie jest bardzo roznie
(MEN2).

Powyzsze przyktady potwierdzaja, ze trudno jest uznaé eu-
ropejski dyskurs edukacyjny za jeden spojny projekt. Sktada si¢ on ra-
czej z kilku, jedynie czeSciowo wspotbrzmiacych dyskursow odnosza-
cych si¢ do kwestii wspdlnego dziedzictwa kulturowego i budowania
wspdlnej, europejskiej tozsamoSci, wzmacniania poczucia kulturowej
r6znorodnosci Europy, kierunkéw zmian w szkolnictwie oraz zwigksza-
nia porownywalnoSci kwalifikacji i rezultatéw ksztalcenia. Na poziomie
krajowym pewne elementy projektu europejskiego sq wigczane do pro-
jektow reform, ale nie dzieje si¢ to w sposéb automatyczny. Moga one
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nawigzywac do niektorych elementdéw obecnych w dyskusjach europej-
skich, ale robwnie wazne moze by¢ np. wybiodrcze korzystanie z konkret-
nych do$wiadczen innych krajow. Podobiefistwa i zbieznosci nie mu-
szq tez wynika¢ z wzajemnego oddziatywania idei, ale z podobnych
wyzwan, przed jakimi stoja obecnie systemy edukacyjne. Cytowane
wywiady z urzednikami pokazujg, ze stosunek do europejskich debat
dotyczacych edukacji moze byé ambiwalentny.

Obecnosc europeyskiego dyskursu
w badanych spolecznosciach lokalnych

W Unii Europejskiej promowane sa réznorodne 1 wyraznie
czytelne kategorie opisujgce cele, ktére powinny by¢ osiagane w sze-
roko rozumianym systemie edukacji 1 szkolen. Sa one wyraznie odreb-
ne od zastanych w Polsce sposobow myslenia o edukacji, w ktérych do-
piero dookre$lane sg znaczenia polskich odpowiednikéw takich pojeé
jak uczenie sie przez cafe zycie, efekty uczenia si¢ czy kompetencje
kluczowe. Interesujgca jest wige odpowiedZ na pytanie, czy i w jakich
kontekstach rézne elementy tego dyskursu beda sig pojawiaé w wywia-
dach z nauczycielami i przedstawicielami innych kategorii zawodo-
wych. Podkresli¢ trzeba, ze nawigzania takie pojawialy si¢ rzadko. Wy-
razne nawigzanie do dotyczgcych Polski wnioskéw z badania PISA
i stosowanego w nim rozumienia pojgcia umiej¢tnosci pojawifo sig
w jednym z wywiadow:

Na pewno si¢ europeizujemy w sferze edukacji. Wedtug moje;j ob-
serwacji jako starego wygi o§wiatowego to troche za wolno. Za wol-
no szczegblnie w takiej jednej dziedzinie, ktéra jest naszg pigtg
Achillesowg edukacji. Mianowicie, to powszechnie wiadomo, wy-
chodzi to z wynikéw konkurencji naszych uczniéw ze swoimi r6-
wie$nikami z innych krajéw tych lepszych od nas. My jesteSmy
czesto nawet najlepsi albo bardzo dobrzy jezeli chodzi o wiedzg
teoretyczng, my wyposazamy naszych uczniéw w szeroka wiedzg,
szerszg niz Anglicy, Francuzi, Niemcy. My wiecej wiemy o nich
niz oni o nas np. z geografii, historii, spraw biezgcych. Natomiast
my ciagle nie umiemy budowaé takich programéw, pisaé takich
podrecznikow, a szczegblnie tak wyposazaé szkoly i ksztatci€ na-
uczycieli, ktorzy by potrafili naszych uczniéw nauczy¢ korzystania
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z posiadanej wiedzy do rozwigzywania praktycznych problemow.
Wicc jeste$my ciggle stabi w ksztatceniu umiejetnosci (GN2).

Z kolei pojecie kompetencji kluczowych czy uczenia sig
przez cale zycie nie zostato przywotane spontanicznie przez zadnego
z respondentow. Swiadczy to nie tyle o nieznajomosci tych pojeé wsrod
nauczycieli, co o ich nieprzystawalnoSci do sposobéw codziennego my-
$lenia i mowienia o edukacji w Polsce. Pytanie odnoszace sie wprost
do pojecia kompetencji kluczowych zadano czterem nauczycielom!.
W jednym przypadku odpowiedZ wskazywata na niezrozumienie pyta-
nia. Pozostali nauczycieli podkreslali przede wszystkim wage ksztatce-
nia w zakresie jezykdéw obcych:

Tak, zdecydowanie. Tu Pan trafit do dobrej szkoty, poniewaz tu-
taj stawiamy na jezyk (CN2); Wielkie znaczenie ma zwracanie
uwagi na nauke jezyka czynnego — nie biernego, jak dawniej si¢
uczylo tylko czynnego. W zwigzku z czym wszystkie dziatania ja-
kie robimy, nawet wycieczki, powiedzmy czy Berlin, czy Turyngia
1 szukanie kontaktdw zeby jak najwieksza liczba mlodziezy mogta
ten kontakt mie¢ taki na biezaco z jgzykiem (GN3).

Podkreslano takze praktyczng przydatno$¢ uczenia sie:

Wigcej si¢ zwraca uwage na wiasnie te umiejetnosci, kluczowe,
ktore powiedzmy kazdemu uczniowi i kazdemu pdZniej w Zyciu sg
potrzebne, obojetnie czy on bedzie w Polsce czy w obojetnie in-
nym kraju poza (GN3).

Wypowiedzi te Swiadcza o cz¢Sciowym przynajmniej rozu-
mieniu idei kluczowych kompetencji. Godne uwagi jest natomiast sko-
jarzenie kolejnego respondenta, dla ktérego istnieje Scisty zwigzek
zmian w sposobie myslenia o roli edukacji w Unii Europejskiej ze zmia-
nami w krajowej polityce edukacyjne;j.

To znaczy mysle sobie, ze ten aspekt tych wia$nie umiejgtnosci
jest istotny i uwazam, ze to jest jak najbardziej dobre i powinni-

! Czy czlonkostwo w Unii zmienito Pani sposéb myslenia o celach
1 tresciach dziatania, na przyktad w kategoriach kluczowych kompe-
tencji, umiejetnoscei, w odréznieniu od wiedzy podrecznikowe;?
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$my od uczniéw co$ takiego rozwijaé. Umiejetnosci, nie wiem, po-
zyskiwania wiadomosci z rdznych Zrddel, szukania tych wiadomo-
Sci, takiej swiadomosci, ze to nie jest tak, ze otworzysz ksigzke,
wykujesz na pamigc i masz z glowy. To jest, uwazam, dobre. O tak.
Natomiast, co jeszcze? Te wszystkie egzaminy, powiedzmy sobie
zewnetrzne, ktore majg za zadanie okresli¢ poziom na jakim to
dziecko tam po tym danym etapie edukacji jest, co ono tak na-
prawde umie — ok. Natomiast tak jak méwi¢, mam zastrzezenia co
do programu. Nie wiem, czy to ma jaki$ zwigzek z Unig, pewnie
jaki§ tam ma, prawda, bo skoro tam si¢ uczy tak, to u nas tez si¢
powinno uczy¢ mniej wigcej tak, ale jest to jeszcze chyba tutaj
w te] czesci niedopracowane (CN3).

Mozna zatem twierdzié, ze elementy europejskiego dys-
kursu dotyczgcego miejsca i roli edukac)i sg stabo zakorzenione w $wia-
domosci nauczycieli z badanych spotecznosci. Inna rzecz, ze refleksja
dotyczgca celéw i roli edukacji zarbwno w kontekscie ksztalcenia, jak
i funkcjonowania szkoly w spolecznosci lokalnej byta tematem rzadko
pojawiajagcym si¢ w wypowiedziach badanych oséb. Skrajna opinia,
w ktorej rola edukacji pojmowana jest bardzo wasko, pojawila si¢ w jed-
nym wywiadzie, cho¢ wydaje si¢, ze taka wlaSnie postawa stala si¢
w ostatnich latach bardzo popularna:

Co jest najwazniejsze na przykiad w szkole tutaj w tej mojej? No,
nie ukrywajmy, u nas najwazniejsza jest matura i taka jest prawda.
My tej miodziezy weiskamy od samego poczatku, ze oni przycho-
dzg tutaj po to, zeby jak najlepiej zda¢ matur¢ (BPN1).

Przywotana zreformowana matura — jeden z kilku egzami-
néw zewnetrznych wprowadzonych w ostatniej dekadzie — sprowadza
si¢ wprawdzie do popularyzowanej w Unii Europejskiej idei mierzenia
efektdéw uczenia sie, ale sprawdza jedynie fragment wiedzy i umiejet-
nosci, do nauczania ktérych zobowigzane sa szkoly, pomijajac znacze-
nie ksztalcenia postaw oraz wielu innych elementéw wiedzy 1 umiejet-
noSci nabywanych przez uczniéw w trakcie uczenia si¢. Jest wiec ona
raczej Srodkiem, a nie celem samym w sobie. Zdaje si¢, ze cytowa-
na osoba ma tego §wiadomos¢ i ujawnia rzeczywiste wymogi, jakie na-
rzuca praktyka funkcjonowania polskiej edukacji, gdzie wyniki egzami-
néw majg-istotny wplyw na powodzenie w dostaniu si¢ na studia i stajg
si¢ najwazniejszg oceng jakoSci pracy szkoty.
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Poniewaz wywiady przeprowadzano nie tylko z nauczycie-
lami, ale takze z przedstawicielami innych grup zawodowych, moz-
na pokusi¢ si¢ o rekonstrukcj¢ sposobu postrzegania edukacji. Z wy-
wiadéw wylania si¢ tez obraz lokalnych systeméw edukacji, ktéremu
bardzo daleko do promowanego przez Uni¢ Europejska uczenia si¢
przez cate zycie. Rzadko wymieniano formy aktywnosci edukacyjnych
wychodzacych poza formalne ksztalcenie mlodziezy (potwierdzaja to
takze opisane w dalszej cz¢Sci przyktady edukacji europejskiej). Tylko
nieliczne szkoty starajg si¢ prowadzié szersza dziatalno$¢ adresowang
np. do rodzicdéw czy mieszkancow miejscowosci. Czgsto przywolywa-
na aktywnoScig tego rodzaju sg jedynie uniwersytety trzeciego wieku.
Najczesciej pojawialy sie one w wypowiedziach respondentéw z Sano-
ka (6 0sdb, w tym oprocz nauczycieli dziennikarz, urzednik 1 polityk),
Gorlic (2 nauczycieli) i Cieszyna (animator kultury). Wyjatkowa jest
w tym kontekScie aktywno$¢ kierowanej przez bylego nauczyciela
Miejskiej Galerii w Sanoku:

W tej chwili doszta jakby nowa sprawa, to znaczy wczesdniej nie
zwracano uwagi, moze nic¢ bylo takiej potrzeby, na ludzi star-
szych. W tej chwili, my jeste$my chyba jedng z pierwszych placo-
wek, pierwsza placowkg w Sanoku, ktora zaoferowala takie zajgcia
edukacyjne dla dorostych réwniez (...). Mamy zaj¢cia plastyczne
dla dzieci matych, takich w wieku od 4 do 51 5-7 lat, zaj¢cia pla-
styczne dla dorostych, bardzo duzo zaj¢é edukacyjnych z historii
sztuki, historii teatru dla szkot. W tej chwili, na przyktad, przyj-
mujemy zamdéwienia na styczen, bo nie mamy do konca roku
miejsc, wszystkie terminy mamy juz zajete, robimy rézne spotka-
nia, 13-go mamy spotkanie z takim rezyserem, ktéry jest Pola-
kiem, ktéry w tej chwili mieszka we Francji, bedzie pokaz jego
filméw. Takze to nie jest, jak mdwic, ze stawiamy tylko na wysta-
wy, ale rowniez prowadzimy szeroka dzialalno$¢ edukacyjng

(SA2).

Réwniez z Sanoka pochodzi inny przyktad wychodzenia na-
przeciw potrzebom uczenia si¢ w spolecznosci lokalnej:

Np. teraz w naszej szkole odbywajg si¢ zajgcia dia rodzicéw,
dziadkéw, w ramach Uniwersytetu Trzeciego Wieku, zajecia kom-
puterowe, szkota jakby udostgpnia komputery, 1 rodzice sobie
i dziadkowie, bo tez przychodzg i uczg si¢ tego, co dla miodych
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ludzi jest normalno$cig, a dla starszych oséb nie jest tak tatwe,
a zycie jest takie, ze teraz prawie kazdy postuguje si¢ mailem
i jest to dla nich nowos¢, takze w takiej formie tez szkoly wspie-
rajg (SN1).

Wprawdzie w badaniu natrafiono na przyklady przenikania
idei popularyzowanych przez Unig¢ Europejska, to na podstawie zebra-
nego materialu mozna twierdzi¢, ze badani nauczyciele zdajg si¢ nie
uczestniczyé w toczacej sic w Europie debacie dotyczacej ksztattu
i roli edukacji w spoteczenstwie. Nie powinno to by¢ zaskoczeniem.
Wiekszos¢ z toczacych si¢ od lat waznych debat jest stabo odzwiercie-
dlona w dyskusjach prowadzonych zardbwno w srodowiskach o§wiato-
wych, jak i akademickich w Polsce.

Migdzynarodowy wymiar edukacyi

Paradoksalnie, stabej obecnosci zagadnien kluczowych dla
europejskiej debaty dotyczacej edukacji towarzyszy rosngce zaangazo-
wanie szk6t we wspdtprace miedzynarodows. Czlonkostwo w Unii Eu-
ropejskiej wplyneto, cho¢ w zr6znicowanym stopniu, na zakres i inten-
sywnos¢ tego typu dziatalnoéci. W szkotach dziatajgcych w obszarach
przygranicznych warto przede wszystkim zwr6ci¢ uwage na zakres
i formy wspotpracy szk6t z innymi instytucjami edukacyjnymi dziata-
jacymi po drugiej stronie granicy. Tego rodzaju wspotpraca moze byé
w roznym stopniu sformalizowana; moze np. wynikac z oficjalnych po-
rozumien podpisywanych przez wladze miasta, ale tez z oddolnych ini-
cjatyw nauczycieli i dyrektorow szkot. Na podstawie przeprowadzo-
nych wywiadéw badane spofecznoSci mozna podzieli¢ na dwie grupy:
w pierwszej wspbipraca jest ograniczona (Bielsk Podlaski, Sanok, No-
wy Targ), w drugiej jest ona bardzo rozbudowana (Cieszyn, Gorlice).
Réznice miedzy tymi dwoma grupami sg wyraznie widoczne w formach
wspblpracy przywolywanych w wywiadach.

Najbardziej intensywne i r6znorodne formy wspdtpracy od-
notowano w Cieszynie, co z pewnoScig wynika takze z bliskoSci grani-
cy. Z kolei specyfika Gorlic byta bardzo prezna wspolipraca ze znajdu-
jacym si¢ w niewielkiej odleglosci od granicy stowackim miastem
Bardejow, z ktdorym miasto podpisalo umowe partnerska. Wspolpraca
przygraniczna jest najstabsza w Bielsku Podlaskim, w ktérym nie liczac
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Tabela 3. Formy wspélpracy przygranicznej szkét wspomniane

w wypowiedziach nauczycieli, animatoréw kultury, politykéw i urzednikéw

Bielsk Podlaski | Nowy Targ Sanok Gorlice Cieszyn
Oficjalne wizyty | Wizyty, Wydarzenia Wyjazy Nauczyciele
(BPN1) wspblne sportowe i rekreacyjne mieszkajacy po
koncerty kulturalne miodziezy drugiej stronie
(NTN1) organizowane i dorostych granicy (CN1)
z inicjatywy w czasie Wspdlne
zaprzyjaznionych | wolnym konferencje
nauczycieli (GN1, GN2) dla nauczycieli,
(SN1) Wspolpracaw  |uczestnictwo
Wspdlne ramach umowy |w formach
projekty (SD2) |partnerskiej doskonalenia
(GN2) zawodowego
Wspdlne nauczycieli
projekty organizowanych
1 warsztaty, przez czeskie
wspélne instytucje
konkursy (CN1)
plastyczne Miodziez
i sportowe polskiego
(GN3) pochodzenia

uczgca si¢ w
szkole (CN2)
Wspdlne
konferencje
(CN2)

Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie tre$ci wywiadow.

wykraczajacej daleko poza granice miasta aktywnosci liceum biatoru-
skiego, nie odnotowano znaczgcych form wspotpracy miedzynarodowej
szkot. Na zakres i formy wspotpracy oddziatywajg zardwno historyczne
tradycje, jak i nowe uwarunkowania wigzace si¢ zwiaszcza z przystapie-
niem Polski do ukiadu z Schengen:

Ostatnio mieliSmy problem tez z panig, ktora przyjezdzata na

warsztaty tafica dla miodziezy na kilka dni, zeby nauczaé tutaj,
z zaprzyjaznionego zespotu z Bialorusi, z Polesia. No przyjezdza-
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ta naszg mtodziez uczy¢ i tez miata takie problemy z otrzymaniem
bezplatnej wizy, bo byta taka prosba do konsula i konsul odméwit
pierwszy raz, drugi raz si¢ zgodzit na nasza druga prosbe, na taki
moj list no i czekata na to dtugo. Kiedys to bylo na drugi dzieh
mozna byto, co kilka dni dostaé, a dzisiaj to jest 10 dni minimum,
a mozna tez czekad i miesigc. Jeszcze jakie$ inne uwarunkowania,
czyli wejicie do Schengen jest katastrofa dla tego regionu. Tyle
powiem (BPA3).

Niewielu nauczycieli wspomniato o udziale szkoly w pro-
gramach wspoipracy transgranicznej. Wyr6zniala si¢ pod tym wzgledem
granica polsko-stowacka (udziat w programie INTERREG, ktory objat
wszystkie szkoty z Gorlic oraz starania szkot z Nowego Targu o Srodki
finansowe w ramach dziatalnoSci euroregionu Tatry).

Wspbtpraca migdzynarodowa szkét nie ogranicza sie jedy-
nie do wspotpracy przygranicznej. W wywiadach z nauczycielami
znacznie czesciej wspominano o wspolpracy ze szkotami z innych kra-
jow niz te, z ktérymi dane miasto graniczy. Fakt ten mozna ttumaczy¢
tym, ze wspolipraca z krajami odleglejszymi jest bardziej atrakcyjne dla
szkot 1 nauczycieli, zardbwno ze wzgledu na mozliwosci finansowania
jej ze Srodkow Unii Europejskiej, jak tez pociagajaca ,,egzotyczno$¢”
blizej nieznanych systeméw edukacji z krajow Europy Zachodniej
i nowych panstw Unii Europejskiej. W kazdym z badanych miast znaj-
dujg sie szkoly uczestniczace w programie Sokrates Comenius, cho¢
udzial w tym programie jest zréznicowany. Wedltug danych z bazy in-
formacyjnej o projektach Comenius, w projektach najczgsciej uczest-
niczyty szkoty z Cieszyna i Gorlic (odpowiednio 9 i 6 projektéw), rza-
dziej szkoly w Bielsku Podlaskim (3 projekty), Sanoku (2 projekty)
czy Nowym Targu (1 projekt). W wywiadach przeprowadzonych
w tych miastach udziat w programie byl zauwazalnym wydarzeniem:
wspomnialo o nim w 12 z 64 przeprowadzonych wywiadéw, w tym w 8
z 14 wywiadbéw z nauczycielami. NajczeSciej o projektach wspomina-
li przedstawiciele elit z Gorlic (3 nauczycieli, animator kultury i poli-
tyk). W pozostatych miastach, udzial w programie byt przywolywany
przez 2 osoby. Wyjatkiem byt Nowy Targ, gdzie o udziale szkoly w pro-
gramie wspomniala tylko 1 osoba (nauczyciel). Warto wspomniec, ze
jedyna szkola zawodowa reprezentowana w badaniu uczestniczyla
w podobnym programie organizowanym dla szkét zawodowych (Le-
onardo de Vinci).
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Tabela 4. Projekty Comenius realizowane w badanych spotecznosciach
Nowy Targ Sanok | Bielsk Podlaski Gorlice Cieszyn
Przygotowanie |Agrotury- | Jak byé Uktadamy Ochrona $rodowiska
miodziezy do |styka na miodym Euro- | jeden §wiat naturalnego jako
funkcjonowa- |Podkarpa- |pejczykiem. |Wspodlczesna [wspolny obowigzek
nia na euro-  |ciu Podrecznik Europa - i zadanie w przysziej
pejskim rynku |i w okregu |uzytkownika |Spoleczen- Europie. Globalne
edukacyjnym i |Saary. Europy. stwo, tradycje [mySlenie — lokalne
rynku pracy. 1 zwyczaje. dziatanie.
‘Mapa Pol- | Folklor i sze§¢
skiiFin-  |jego rdznych |Nauczyciele |EUROB@SE
landii’ aspektow jezykow ‘WODA JEST
obeych ZYCIEM'
FRADEPO- |w europejskich | Charakterystyka wody
FAIRTRADE |szkotach zawo- |i powietrza

dowych w celu
nabycia kom-
petencji od-
noszacej sie
do zawodu ze
spojrzeniem
na europejski
rynek pracy

RESPECT
Moja opowiesé
jest historig.

Nasze dzie-
dzictwo kultu-
ralne i natural-
ne - ekonomia
kontra ochrona
zabytkow

i natury?

w Cieszynie i Pavii
Poprzez migdzynaro-
dowg wspolprace
miodziezy do rozwija-
nia umiejgtnosci
jezykowych.

Wymiana do$wiadczen
w pracy z dzie¢mi na
poczatkowym etapie
nauczania.

»Przyjaciele poprzez
Europe,, Nasza tozsa-
mo$é: Szkola Region,
Tradycje, Podania
ludowe.

Edukacja prozdrowot-
na — ksztaltowanie
wiasciwych nawykow
zywieniowych oraz
poréwnanie obecnego
stylu zywienia nasto-
latkéw w Polsce

1w Niemczech.

Zrédio: Baza projektdéw Socrates (htep://www. isoc. siu. nofisocii. nsf/projects) 30

kwietnia 2009 r.
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Doswiadczenia z udzialu w tych projektach sa najwidocz-
niejszym przejawem wplywu czlonkostwa w Unii Europejskiej
na funkcjonowanie szkol. Projekty realizowane w ramach programu
Sokrates Comenius polegaja na wspotpracy uczniéw lub nauczycieli
z kilku roznych krajow Unii. Przyktadowo, w projekcie ,,Ukladamy je-
den $wiat” realizowanym w jednym z Miejskich Zespolow Szkot
w Gorlicach, partnerami byly szkoty z Wioch, Rumunii i Belgii. W pro-
jektach realizowanych w Cieszynie (9 projektdw) i Gorlicach (6 pro-
jektdw) wspotpraca objeta facznie szkoly z az 10 réznych panstw Eu-
ropy. Udziat szkét w projektach migdzynarodowych jest zauwazany
przez przedstawicieli elit lokalnych i byl jednym z najcz¢iciej wymie-
nianych przyktadéw dziatalno$ci szko6t zwigzanych z czionkostwem
w Unii Europejskie;j.

Pozytywnym efektem tego rodzaju projektow jest wigksza
motywacja uczniow do nauki, zwlaszcza w zakresie jezykéw obcych,
mozliwo$¢ poznania innych kultur za$ daje nauczycielom szanse obser-
wowania roznic i podobiehstw w organizacji pracy szkoly oraz tresci i spo-
sobéw nauczania. BezpoSrednie do$wiadczenia wspolpracy wplywaja
na sposob myslenia o innych, ale tez zmieniajg sposdb myslenia o sobie,
co jest wyraznie widoczne w wypowiedziach nauczycieli:

Dosy¢ duzo to daje, bo mozna poréwnaé, co mozna u nas zmie-
ni¢, a co u nas wyglada lepiej (GN1); Ci ludzie tez przyjezdzaja
do nas i patrza co ciekawe i czasami sa zdziwieni, ze u nas jest tak
i weale nie gorzej niz u nich (BPN1); Polskie szkoly jakby prze-
staly by¢ zakompleksione, bo si¢ okazuje, ze na tle Europy my
wypadamy wiasnie lepiej — ta wiedza nasza, ta umiejetno$é wy-
korzystania wiedzy w praktyce (...) To, ze polska szkola pracuje
$wietnie, to, ze polskie dzieci postuguja si¢ jezykiem na poziomie
naprawde europejskim, to, ze nasza szkola pracuje na poziomie eu-
ropejskim (BPN3).

Spora czg$¢ projektéw polega na wzajemnym odkrywaniu
innych tradycji i kultur, co w oficjalnych opisach projektéw przedsta-
wia sie zazwyczaj bardzo gornolotnie?. W praktyce kontakty z mlodzie-

2'W jednym z opiséw czytamy: ,,Szczegblnie w obliczu rozszerzenia
UE, ludzie sg otwarci na odkrywanie nowej i powigkszonej Europy.
To jest wtasnie gléwnym celem projektu. Zachgcenie cztonkdw part-
nerskich spotecznosci szkolnych do odkrywania kulturalnego, ekono-
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73 1 nauczycielami z innych krajéw zmuszajg do poznawnia i refleks;ji
nad historig 1 kulturg narodows, regionalng i lokalng. Bardzo wyraznie
wida¢ to w wywiadzie z nauczycielka zaangazowang w realizacj¢ pro-
jektow eTwinning, polegajacych na wspoipracy migdzy uczniami z roz-
nych krajow za poSrednictwem Internetu:

Wtasciwie, odkad zajmujemy si¢ projektami, to moge¢ znacznie
wigcej opowiadac o Bielsku, bo razem ze swoimi dziec¢mi, ze swo-
imi uczniami, szukamy ciekawych miejsc, o ktorych chcemy opo-
wiedzie¢ Europie, przez to sama odkrywam to miasto (BPN3).

Programy wymiany mtodziezy finansowane ze Srodkéw Unii
Europejskiej nie maja ambicji integracji tre$ci nauczania, a nawet nie
muszg si¢ wigza z promowaniem integracji europejskiej. Celem jest
promowanie mobilno$ci i wspdtpracy migdzy szkotami z ré6znych krajow
w zakresach sprzyjajacych podnoszeniu jakoSci edukacji. Towarzyszy te-
mu mniej lub bardziej otwarcie ujawnione zalozenie, ze wzajemne po-
znawanie si¢ 1 wspoltdziatanie bedzie tworzy¢ podwaliny dla poczucia
wspolnoty 1 budowania wspélnej europejskiej tozsamosci. Ideologia to-
warzyszgca tym programom zdaje si¢ w wigkszym stopniu nawigzywac
do nurtu dyskursu edukacyjnego odwolujacego sie do ,,jednosci w roz-
norodnoSci” 1 znaczenia tradycji historycznych 1 kulturowych poszczegol-
nych krajéw. Jednak sg w niej takze obecne odwotania do pojecia kom-
petencji kluczowych i idei uczenia si¢ przez cale zycie.

Nazwy 1 opisy projektéow rzadko odwotujg si¢ do Unii Eu-
ropejskiej jako instytucji, czgiciej przywolujac bardziej ogolne pojgcie
Europy. Wzajemne poznawanie si¢ miodziezy i nauczycieli z réznych
krajow sprzyja natomiast refleksji nad granicami Europy i istotg euro-
pejskosci:

Co jest Europa? (..) raczej bym nie dzielita Europy na kraje jakie$
tam powiedzmy lepiej rozwinigte gospodarczo czy stabiej, albo
na zacofane pod wzgledem kulturalnym, bo obserwowatam tutaj,
co byli Rumuni w innej szkole, to w wielu przypadkach lepiej si¢
zachowywali, bym powiedziata, niz Belgowie, kt6rzy, o ktorych sie

miczno-przyrodniczego i intelektualnego bogactwa powickszonej

Europy oraz podzielenie entuzjazmu do odkrywania przysziej Euro-

py przez krzyzowanie si¢ granic i rozszerzenie horyzontdw z ich part-
b2l

nerami”.
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méwi, ze juz od dawna w jakiej Europie sa, a ich kultura, jak tutaj
byli, to pozostawiata wiele do zyczenia (GN1).

Zwraca uwage zroznicowany udzial szk6ét w tego rodzaju
projektach. Rézni si¢ on nie tylko pomigdzy badanymi miastami, ale
takze migdzy szkotami. W projektach organizowanych w sposéb kon-
kursowy, uczestniczg aktywniejsze szkoty, a w inicjowaniu i rozwijaniu
takiej wspotpracy kluczows rolg odgrywa zaangazowanie nauczycieli.

U nas, przynajmniej w naszej szkole, no stabo jako$ z tymi inicja-
tywami. (..) Juz wypisatam te wszystkie wnioski 1 tak dalej, 1 tak
dalej, i powiem szczerze, ze nie byto komu jechal na ten, na ta
wizyte przygotowawcza, bo kazdy mial co§ do zrobienia. Ja nie po-
jechatam, bo mdj angielski jest na tyle powiedzmy sobie, staby, ze
pewne rzeczy wymagaly dopracowania, ulozenia programu, takie
szczegbly 1 tak dalej, nie, nic bytabym w stanie zrobi¢ tego do-
brze, a takze, no na przykiad z anglistami miatam problem, kogo
wystac. Jeden mial reke, jeden mial noge, jeden miat siostre, je-
den co$ tam, sto tysiecy probleméw, ktore spowodowaly, ze w kofi-
cu na tg wymiang nie pojechaliSmy (CN3).

Trzeba podkreslié, ze zdecydowanie wigkszy udziat w pro-
jekcie Sokrates Comenius majg szkoty znajdujgce si¢ przy poludniowe;j
granicy, ktére rownoczesnie prowadzg intensywng wspotprace ze szko-
tami z sgsiedniego kraju. Na kwesti¢ t¢ warto zwrdci¢ uwage w kolej-
nych badaniach, wykorzystujac dostgpne dane o wspdipracy migdzyna-
rodowe;j szkot 1 wskazniki charakteryzujace spotecznosci lokalne.

Edukacia europejska

Edukacja jest kluczowa dla procesu socjalizacji i ksztattowa-
nia si¢ tozsamosci narodowej. Zadaniem instytucji edukacyjnych jest
wyposazanie miodych ludzi w odpowiedni zas6b wiadomosci 1 umie-
jetnosci, ale tez w zestaw postaw i przekonai. Patrzac z historycznego
punktu widzenia, to wla$nie edukacja byla jednym z wazniejszych na-
rzedzi budowania poczucia zwigzku z narodem jako ,,wspdlnota wy-
obrazong”, gléwnie poprzez upowszechnianie pewnej spojnej ,,narracji”
projektu pahstwa narodowego (Anderson 1997; Gellner 1991). Integra-
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cja europejska stawia przed edukacja nowe, nietatwe zadanie takiego
ksztatcenia, ktore uwzglednia kontekst europejskiej tradycji 1 rézno-
rodnosci. Zadanie to nie jest nowoscig dla szkot dziatajacych na pogra-
niczu, ktére musza godzi¢ specyfike lokalnej réznorodnosci kulturowej
z narzucanymi przez odgdrne przepisy treSciami ksztalcenia ukierun-
kowanymi przede wszystkim na tradycj¢ narodowa. Mozna oczekiwac,
ze edukacja odgrywa bardzo wazng rol¢ w popularyzowaniu wiedzy
o Unii Europejskiej i ksztattowaniu postaw 1 opinii nie tylko w8réd
miodziezy, ale takze w spotecznosciach lokalnych.

Problem obecnoS$ci tematyki europejskiej w programach
ksztafcenia byt rzadko wspominany w wywiadach. Mozna to wigzac za-
rowno z pozycja zawodows respondentdw, najczesciej dyrektorow szkot
oraz konstrukcja scenariusza wywiadu, ktory w niewielkim stopniu do-
tyczyl tredci aktywnosci edukacyjnych prowadzonych w szkole. Praw-
dopodobnie z tych wzgledéw badani nauczyciele bardzo rzadko wspo-
minali takze o edukacji regionalnej i lokalnej, ktéra w spotecznosciach
pogranicza z pewnoScig ma swoja specyfike.

Cze¢sto wymieniang formg edukacji europejskiej byty kon-
kursy wiedzy o Unii Europejskiej organizowane lokalnie, z inicjaty-
wy nauczycieli bedace cz¢scig szerszych inicjatyw regionalnych (np.
konkursy fundowane przez eurodeputowanych) lub ogblnopolskich.
Z, wypowiedzi nauczycieli wynika, ze najczgscie] polegaja one na
przedstawianiu specyfiki kulturowej wybranych panstw cztonkow-
skich Unii:

Pierwszy dzieh wiosny jest i wymyslamy teraz, ze zrobimy kon-
kurs wiedzy o krajach Unii, nie? Albo nie wiem, to moze by¢,
ostatnio bytam na poziomie kuchni i takich kultur jakich lokalnie
nawet zwigzanych z krajem danym, tylko z regionem danym. Al-
bo jakie$ jezyki, poniewaz uczymy tych jezykoéw wigcej, niz w nor-
malnej szkole, wigc tam jaki$ ten dzieh éwic;tego Patryka ostatnio
wymyslili angliSci. (...) Teraz panie robig to znaczy germanistki
robig konkurs pod tytutem: ,,Pokaz jezyk” i to ma by¢ konkurs do-
tyczgey nie tylko znajomosci niemieckiego, ale takze wiasnie roz-
nych kultur, czy tam nie wiem, regionéw Niemiec jako takich, czy
w ogble tych niemieckojezycznych krajéw (...). Poza tym konkur-
sy, ktore przychodzg z zewnatrz, dotyczace wiedzy o Unii Europej-
skiej bierzemy udzial raczej, znaczy zawsze i tak jak moéwie kiedy$
nam si¢ tam udalo, grupa uczniéw w parlamencie byfa na takim
spotkaniu, na wycieczce (CN3).
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Z perspektywy badanych przedstawicieli elit lokalnych nie
bedacych nauczycielami najczesciej pojawiajagcym sie przejawem aktyw-
nosci szko6t byty festyny. Czesto byly to jedne z nielicznych wydarzen
lokalnych zwigzanych z Unig Europejsks ,Jezeli juz to sg to sztampo-
we, jezeli jakiekolwiek inne imprezy sa te imprezy sztampowe typu
Dzien Europejski w jakiej$ szkole” (BPD1); ,,Znaczy jest co$ takiego —
co roku, nie wiem jak to si¢ nazywa, na rynku si¢ pojawiajg takie... czy
to szkoty organizuja, taki dzien... dzien europejski i to wtedy jakby to
widaé, ze to jest jakby temat, ktory... ktory jest wazny” (CAl); ,Mieli-
$my tu kilka takich imprez: festynéw europejskich” (NTP1).

Przeprowadzane wywiady wskazujg takze na zmieniajaca sie
dynamike aktywnosci szkot prowadzonych w zwigzku z polskim czton-
kostwem w Unii Europejskiej. Wyraznie podkre$la ten aspekt raport
z obserwacji z Sanoka (Sanok 2007). Inicjatywy propagujace wiedze
o Unii Europejskiej 1 prezentujace roznorodnos¢ kulturowa Europy or-
ganizowano przede wszystkim w okresie referendum i przystgpowania
Polski do Unii Europejskiej. Wyraznie zmniejsza si¢ tez aktywno$¢ Klu-
bow Europejskich, w ktorych dziala znacznie mniej oséb niz kilka lat
temu. O ich dziatalno$ci wspomnialy jedynie 4 z 64 0s6b, w tym tylko
jeden nauczyciel.

Nowe mozliwo$ci wspotpracy migdzynarodowej, otwarto$¢
i mobilno$¢ to wedtug badanych nauczycieli glowny efekt cztonkostwa
w Unii Europejskiej. Dla czesci z badanych nauczycieli waznym do-
$wiadczeniem biograficznym bylo do$wiadczenie peryferyjnosci
miejsc, w ktorych sie urodzili lub zaczeli prace:

Znalaztam sie¢ w Cieszynie z m¢zem. (..) Moje zwiazki z tym re-
jonem to w zasadzie zadne. Przeprowadzitam si¢ tu z wiclkg nie-
checig musze¢ powiedzie¢ (...) bylo to dla mnie zestanie, koniec
Swiata (CN3).

Osoby te czgsto studiowaly w wiekszych o$rodkach miej-
skich i stawialy sobie pytanie o sens powrotu w rodzinne strony. ,,Nasz
dostep do kultury byt zaden, bo raz w roku si¢ wyjezdzato do teatru
do Warszawy i nazwijmy rzecz po imieniu, wtedy nie byto Internetu,
wtedy nie byfo dostepu do mediéw réznego rodzaju elektronicznych
i na pewno my$my wszyscy chcieli stad uciec i cheieliSmy gdzie$ tam
w Swiecie pobuszowac” (BPN1)

Z tego miedzy innymi wzgledu nowe mozliwosct, ktére po-
jawity si¢ w zwigzku z wejSciem do Unii Europejskiej, sa szczegblnie
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cenne. Pojecie europeizacji ma dla badanych nauczycieli najczesciej
pozytywne konotacje: kojarzy si¢ z otwartosécig, mobilnoscia, koniecz-
noscig postugiwania si¢ jezykami obcymi, w tym zwtlaszcza jezykiem
angielskim, nowymi mozliwosciami komunikacji.

Wiasnie ta otwarto$¢ na kultury, to jest to, ze mozemy pozyski-
wa( pieniadze na realizacje projektéw, ze mamy kontakry z dzie-
ciakami. Wie Pani co, nic tak dobrze nie wplywa na poziom
nauczania jezyka obcego, jak wizyta kolegéw z Finlandii, ktorzy
mowig po angielsku, jak si¢ bawimy razem, idziemy na wyciecz-
ke, jesteSmy razem przy ognisku, czy idziemy na dyskoteke to
trzeba co$ powiedzieé, prawda, no i uczymy si¢ jezykow przez to

(SN2).

Czgs¢ z badanych nauczycieli podkreslata takze réznice po-
koleniowe. Mliodziez ma nie tylko znacznie wicksze mozliwosci, ale
zdaje si¢ patrze¢ na rzeczywistos¢ racjonalniej, widzac $wiat w znacz-
nie szerszej perspektywie:.

Ci ludzie juz trochg inaczej mysla, oni mysla rzeczywiscie w kate-
goriach bardziej europejskich, a nie naszego takiego grajdotka lo-
kalnego 1 dla mnie to jest najwazniejsze w tym miejscu, ja im
zazdroszcze. Autentycznie im zazdroszeze tej pewnej otwartosci.
(...) Oni si¢ czuja juz mieszkanicami Unii i nie ukrywajmy tego. To,
to w rozmowach z nimi to wszystko to wychodzi, ze to nie to, ze my
gdzie$ tam wskakujemy ja mowig tylko o sobie tutaj, ze dla nas to
jest jakie§ tam nowos$¢, a dla nich to jest, oni po pierwsze si¢ juz
wychowali prawde méwigc oni tutaj wehodzg w doroste zycie wte-
dy, kiedy juz sa tymi czlonkami, ludZmi bardziej Unii Europejskiej
niz jakiegos, nie jakiegos... jakiego$ przepraszam niz, niz my, niz my
jako ci ktorzy sa bardziej przywiazani do tych wartosci takich mniej-
szych, a nie szerokich globalnych (BPN1).

Oni mysla juz inaczej. Oni mysla juz po europejsku. Zeta praca
wcale nie musi by¢ w Cieszynie, ona moze by¢ w Ostrawie, ona
moze by¢ we Wiedniu. Bo od nas do Wiednia, blizej niz od nas
do Warszawy. Wiec na jezyki stawiamy. I mySlenie mtodych ludzi
jest juz inne. Ja mySle, ze ono juz jest bardziej takie, wie Pan, jak
gdyby no globalne, ze oni juz mysla, juz ogdlnie. Nie, ze ja si¢ tu
musze tego Cieszyna trzymad, tylko, ze oni my$la inaczej, ich ho-
ryzonty my$lowe juz sa inne (CN2).
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Natomiast mtodzi nauczyciele, bo starsze pokolenie to trudno,
w pewnym wieku zmieniaé swéj poglad, patrzy si¢ inaczej; ale
mtiodzi chiong, po prostu interesujg si¢ miodzi nauczyciele: czy-
tajg, Sledza w Internecie, chcieliby jechaé, chceieliby jechaé, czy
to z mlodziezs, chcielibySmy nawet na wiosng, zeby z krajem za-
chodnim zawarli umowe, Zeby pokaza¢ im. Czy to we Francji, ma-
my kierunki fryzjerstwo, moda, wigc tam, bo krawiectwo, jak tam
pewne rzeczy podgladna, czy do Wioch, zeby zobaczy¢. Na pew-
no dla miodych jest to otwarty rynek i mogg wybierac, moga wy-
biera¢ sobie i kierunki ksztalcenia zupelnie inaczej jak to bylo
pary lat temu, jak nie byliSmy w Unii. Jest to na pewno, duzo zy-
sku, mtodzi duzo zyskuja, to starsze pokolenie wiadomo, Ze nie,
ale miodziez zyskuje (SN3).

Skojarzenia negatywne dotyczace proceséw europeizacji
stanowity mniejszo$¢ 1 dotyczyly obaw zwigzanych z przejmowaniem
zlych wzoréw w zakresie wychowania, nadmiernym permisywizmem
i konsumpcjonizmem:

Myémy moze poszli w takim zlym kierunku, ze niektdrzy moze
zrozumieli, Ze si¢ europeizowal tzn. wiccej kupowaé w sklepach,
mi si¢ wydaje, wigcej kupowaé — jak on sobie wigcej kupi rzeczy
i nie wiem, wiecej ogladnie programéw telewizyjnych, to wigcej
bedzie Europejczykiem. (..) A to nie o to chodzi. Raczej powinien
umie¢ jezyki, powinien umie¢ wybraé to co dobre, np., 1 bardziej
w tym kierunku. Takze o$wiata, to réznie z tg oSwiatg bywa. No
u nas w szkole to si¢ raczej pilnuje pewnych regul gry, nie zawsze
sie to rodzicom podoba, bo rodzice nieraz uwazajg, ze europej-
sko$¢ to ma na tym polegaé, ze dziecku wszystko wolno. A jak sig
tam rodzicom wladciwie to wytlumaczy, dokiadnie si¢ im to wyttu-
maczy, to tez jako$ do tego dobrze podejds, bo ja tez rozumiem,
ze rodzice powinni mie¢ udzial w wielu sprawach, ale to nie zna-
czy, ze powinni rzgdzi¢ (GN1).

Kilku nauczycieli wskazalo takze na negatywne aspekty
czionkostwa w Unii Europejskiej zwigzane z migracja zarobkowa:

Nasze miasto dziwnie opustoszato. Jakby nie widaé tego tioku,

jakby lekko sie zestarzato, a gdziez ci mlodzi ludzie? A ci miodzi
ludzie w Irlandii, w Anglii, no juz wezes$niej wyjezdzali do Belgii,

rcin.org.pl



Woyciskanie Brukselki? : o europeizacji spotecznosci lokalnych na pograniczach, J. Kurczewska, H. Bojar (red.),
Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN 2009.

294 Michat Sitek

do Francji, ale mysle, ze wiadnie to, Ze rynek pracy otwiera si¢ dla
nas Polakow wlasnie w tamtych krajach, zauwazamy tutaj dooko-
ta jakby troche pustki. Gdzie ci miodzi ludzie? (BPN3).

Nauczyciele wskazywali tez na inne problemy zwigzane
z tym zjawiskiem, takie jak wyjazdy rodzicow do pracy zagranice, kto-
re dezorganizujg rodzinne Srodowisko wychowawcze, czy nieprzemy-
$lane decyzje mlodych ludzi o emigracji zarobkowe;.

Niewatpliwie jedna sprawa jest wszechobecna dzisiaj w polskich
domach i dla ludzi mieszkajgcych tu. To jest emigracja zarobkowa
miodych ludzi. Dotyczy prawie kazdego domu, prawie kazdej ro-
dziny. W zwiazku z tym to jest sprawa numer 1. To jest temat nu-
mer 1 na nowo ozywiony przez ostatnia kampani¢ wyborczg
i zapowiedzi nowego rzadu polskiego co do ze tak powiem nasze-
go cudu gospodarczego 1 mozliwosci powrotu miodych ludzi. Jest
to temat takze zywo dyskutowany w szkole, bo probujemy takze
tlumaczy¢ naszym maturzystom, ze pomimo tych kuszacych za-
robkéw w Anglii, Irlandii czy na zachodzie to powinni jednak po-
dejmowaé tu studia najpierw a pdZniej mysle¢ ewentualnie
o szukaniu pieniedzy. Jest bowiem takie zjawisko, ze wielu matu-
rzystow chce najpierw wyjechaé, wyjezdza tuz po maturze, a p6z-
niej mysli o studiach wigc prébujemy uSwiadamiaé, ze jak si¢
studia odtozy to p6zniej si¢ do nich nie wraca albo wraca po 40 la-
tach jak si¢ musi (GN2).

Whioski: zmienne konteksty europeizacyi

Europeizacja niewstpliwie przejawia si¢ w funkcjonowaniu
szkot na pograniczu, o czym §wiadczy przede wszystkim intensyw-
na wspotpraca europejska. Ma ona jednak wymiar bardzo ogblny i jest
prawie nieobecna w zakresie przenikania i ttumaczenia europejskich
dyskursdéw dotyczgcych polityki edukacyjnej. W wymiarze instytucjo-
nalnym, a wi¢c pomijajac role szczegdlnie aketywnych lokalnych lide-
6w, rola instytucji edukacyjnych w promowaniu wiedzy o Unii Euro-
pejskiej ogranicza si¢ w zasadzie do organizacji festyndéw i dni
europejskich. Dziatalnoé¢ szkot skupia si¢ przede wszystkim na wypet-
nianiu swej podstawowej funkcji, jakg jest ksztaicenie miodziezy. Co
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interesujace, europeizacja ma w mniejszym stopniu wymiar symbolicz-
ny, przejawia si¢ raczej w bardzo konkretnych dziataniach, takich jak
udzial w programach wspoipracy migdzynarodowej czy konieczno$¢ ra-
dzenia sobie z nowymi wyzwaniami wigzacymi si¢ z migracja zarobko-
wg miodziezy i jej rodzicow. Swiadczy(’: to moze o znaczgcej ewolucji
myS$lenia i do§wiadczania cztonkostwa w Unii Europejskiej. Sfera sym-
boliczna ma znaczenie drugorzgdne, jest niejako efektem ubocznym
dziafania i interakcji.

Jest prawdopodobne, ze miodziez mieszkajgca w badanych
spotecznoSciach lokalnych na skutek intensywniejszych kontaktow
i osobistych relacji ze swoimi rowieSnikami z innych krajow znacznie
silniej odczuwa powiazania z Europa, co moze mie¢ wplyw na poczu-
cie tozsamosci lokalnej, narodowej 1 europejskiej. W praktyce dziatal-
no$ci edukacyjnej badanych spotecznosci pogranicza wspotpraca mig-
dzynarodowa nie ogranicza si¢ jedynie do kontaktéw w obszarze
przygranicznym, ale ma znacznie szerszy 1 aterytorialny wymiar. Nie-
koniecznie musi to oznaczaé osfabienie poczucia lokalnej tozsamosci.
Wrecz przeciwnie, przywolywane przez badanych nauczycieli do§wiad-
czenia zdajg si¢ raczej wskazywac, ze intensywniejsze kontakty mie-
dzynarodowe sprzyjaja odkrywaniu i poznawaniu lokalnych tradycji
i kultury. Za taka tezg przemawiajg wyniki innych badan (zob. np. Fuss
i Grosser 2006). Jak podkreslono, wyniki badania wskazujg na zrozni-
cowanie tych proceséw na potudniowej i wschodniej granicy oraz na za-
grozenie peryferyzacjg spolecznodci lokalnych mieszczacych sig
przy wschodniej granicy.
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