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Stanowisko Locke’a w historji pedagogiki
w Swietle wspotczesnych jej dazen.

Studjum niniejsze nie jest wykladem szczeg6towym
pogladow pedagogicznych Locke'a. Wyktad taki znajdzie
czytelnik w kazdej historji pedagogiki. Nie bytoby wiec ce-
lowem obcigzaé nim artykutu o charakterze aktualnym; tem
mniej, ze klasyczne ,MySli o wychowaniu* Locke’a, ktorych
przektadu polskiego dokonat autor tych wierszy, ujrzg nieba-
wem zapewne wreszcie i u nas Swiatto dzienne. Zadaniem
jego w studjum obecnem byto przedewszystkiem przed-
stawi¢ stosunek mys$li Locke a do wspotczesnych mu pogla-
dow i praktyki pedagogicznej, nastepnie za$ i gtownie —to
bowiem usprawiedliwia moze jedynie ukazanie sie tej pracy
w chwili tak brzemiennej zagadnieniami praktycznemi— zesta-
wienie pogladéw tych z najbardziej aktualnemi problema-
tami pedagogiki nam wspotczesnej i naszemi najbolesniej-
szemi niedomaganiami na tem polu, oraz krytyczna ich ocena
z tego stanowiska.

Nicig przewodniag w ocenie pogladéw pedagogicznych
sq ideaty wychowania. Przyjrzyjmy sie wiec przedewszy-
stkiem ideatom wychowawczym konca XVII wieku w pordwna-
niu z temi, ktore je poprzedzaty i ktére po nich nastapity.

Poglady pedagogiczne, jak to zreszta bywa w kazdej
dziedzienie praktycznej, sg wynikiem dwdch czynnikoéw: ce-
6w, ktére sobie stawia ludzkos$¢, a ktére ptyng z pewnych
ideatéw indywidualnych Ilub zbiorowych, oraz z pogladu na
srodki, ktére moga cele te urzeczywistni¢. Wybdér tych $rod-
kéw odbywa sie wogéle pod wptywem postepu wiedzy, od-



staniajgcego coraz to nowe wikasnosci rzeczy i sposoby ich
dziatania. W zakresie pedagogiki dwie nauki rzucajg pewne
Swiatto na Srodki urzeczywistnienia ideatéw wychowawczych:
psychologja ogdlna i psychologja dziecka, dajgce podstawy
dla wychowania, logika ogdlna i logika nauk, stanowigce
naukowe podstawy dydaktyki.

Nie postep jednak tych nauk tworzyt wielkie przewroty
w poglagdach pedagogicznych, jak tworzy je postep nauk
przyrodniczych w technice przemystowej. Dopiero w naj-
nowszych czasach zaczeto uzytkowaé gorliwiej wyniki tych
dziedzin w praktyce pedagogicznej, a i tu wywierajg one
wplyw raczej na szczegOty niz na kierunki ogdlne. W ielkie
przewroty w pedagogice odbywaly sie pod wpilywem two-
rzenia sie nowych ideatdow wychowawczych '); ideaty te za$
byty wynikiem zmiany pogladéw na cele i przeznaczenie
cztowieka, oraz na jego stosunek do Swiata i spoteczenstwa.
Kazda zmiana tych pogladow pocigga¢ za sobg musiata sta-
wianie odmiennych celéw dla wychowania; wyrazicielami za$
tego przeobrazenia nie byli ludzie tradycji, lecz umysty $miate,
samodzielnie myslace, umiejgce wyzwoli¢ sie z przesadow
otoczenia i tradycji szkolnej, obdarzone w najwyzszym stopniu
tem, co nazywa sie pospolicie ,,zdrowym rozumem", potgczo-
nym ze $miatoScig mysli. To tez, jak stusznie zaznacza jeden
z wybitnych badaczy na tem polu, epokowemi zwrotami
w historji pedagogiki sg ,protesty przeciw zesztywniatym
nawyknieniom, lub btednym pogladom" 2.

Zmiana ideatdw wychowania odbywa sie w dziejach
ludzkosci rownolegle z emancypacjag osobnika i ze wzrostem
poczucia rownosci ludzi, wiec pod wpltywem dwoch wiel-
kich dazen w zyciu zbiorowem: ku wolnosci i ku demokracji.

Starozytny ideat grecki ,,piekna i dobra" (kalokagathia)
w rozwoju jednostki tgczy sie z podporzadkowaniem jej pan-
stwu, a jest raczej celem wybranych jednostek, niz og6tu;
wytgczano bowiem z wychowania wszystkich niepetnopra-
wnych obywateli, niewolnikéw i kobiety. Wyksztatcenie pole-
ga na ¢wiczeniach cielesnych (gimnastyce) i jezykowo-este-
tycznych (muzyce), a cate wychowanie ma charakter natura-
listyczny.

Chrzescijanstwo ze swym zwrotem ku zaswiatowosci
i z bezwzglednem poddaniem jednostki powadze KoSciota
usuwa z wychowania wszystko, co wigze sie¢ z zyciem i jego

1) Ob. przejrzysty i doskonale utozony przeglad tych ideatdw w dzietku
P. Drtiny: ldeaty vychovy (Praha 1900), przektad polski p. Rudzkiej (1901).

2 Por. Munch, PddagOgik w ,Systematische Philosophie* (Kultur der
Gegenwart, cz. I, dz. VI), str. 314.



potrzebami, z dazeniem do wolnosci, z poczuciem piekna
i warto$ci przyrody, z jej uzytecznoscig. Zwraca ono mysl
jedynie ku cnotom teologicznym; za cel cztowiekowi stawia
zycie pozagrobowe; za jedyny przedmiot nauki — wiedze
religijng, lecz obok tego jednak przyczynia sie do szerzenia
zasady rownosci przepisem mitosci blizniego o wspo6lnem dla
wszystkich ludzi ojcostwie Boga.

Odrodzenie przynosi nowe ideaty. Zwraca sie jak sta-
rozytno$¢ ku zyciu i ku przyrodzie z jej wiecznem pieknem;
lecz takze i ku sztuce. W czci dla starozytnos$ci, ktorej arcy-
dzieta artystyczne i naukowe ol$niewajg odwykle przez ty-
sigcoletnie mroki od Swiatta oczy, przejmuje jej naturalizm,
a w znajomos$ci jezykow starozytnych widzi gtéwny $rodek
wyksztatcenia, lecz dodaje do kontemplacji piekna i prawdy
nowy czynnik—uzytecznos$ci. Wybor zdolniejszych i dopro-
wadzenie ich do najwyzszego stopnia kultury: selekcja i ho-
dowla talentow cechuje wychowanie tej doby. Znamionujg
je indywidualizm i historycznos¢; stwarza ono idee cztowieka
nowozytnego. Dazenie do panowania nad przyrodg przez wie-
dze, stanowi zmiane cywilizacji nowozytnej i nadaje kieru-
nek praktyczny wychowaniu, a coraz to silniej akcentujacy
sie zwrot od jezykow starozytnych ku ojczystemu i nowo-
zytnym, od wybrancéw losu ku ogdétowi stanowi znamie wy-
ksztatcenia tej doby." .Wielki Czech Komensky, genewczyk
Rousseau i Szwajcar Pestalozzi przedstawiajg trzy etapy tej
olbrzymiej rewolucji, ktéra odbywa sie w ideatach, celach
i srodkach wychowania. Komensky stawia za cel wyksztat-
cenia nabycie wiadomoS$ci uzytecznych i stwarza naturalng
metode przyswojenia jezykOw. Rousseau oddziela wyksztat-
cenie od uczonoSci i sprawnos$ci technicznej: za cel stawia
wychowanie cztowieka, t j. przysztego obywatela, na miej-
sce fachowca, t. j. rzemie$lnika. Pestalozzi, posuwajac dalej
mysl jego, stawia jako ideat wychowania, jak najdalej idacy
rozwdj wszystkich zasobdw przyrodzonych cztowieka; za cel
wyksztatcenia —rozwijanie wiadz, zamiast nabywania wiedzy.
Miedzy pierwszym, a drugim chronologicznie przypada dzieto
pedagogiczne Locke aj poprzedzone zas jest przez Smiate
i stanowcze wynurzenia mysli, rewolucjonizujacych ten zakres,
ze strony Rabelais ego i Montaigne a we Francji.

Ruch ten znamionuje na polu pedagogicznem przedew-
szystkiem walka realizmu z werbalizmem. Gdy drugi uprawia
wytgcznie niemal tacine i sztuke dyskusji scholastycznej,
pierwszy ktadzie gtowny nacisk na jezyk ojczysty. tacina
byta w wiekach S$rednich, wobec niewyrobionych, ksztattu-
jacych sie dopiero jezykOéw nowozytnych, powszechng mowa
klas wyksztatconych, literatury i dyplomacji. Uwazana byta



ona za podpore jednosci KosSciota Rzymskiego i dlatego po-
wszechnie narzucana. Dopiero w dobie nowozytnej zostaje
ona wyrugowana z zycia. W literaturze zastgpity jg jezyki
narodowe juz wkrotce po odrodzeniu. Z dyplomacji zostata
ona wyciesniona przez jezyk francuski od czasu pokoju
w Utrechcie (1713). Tylko w pedagogice zostaje jeszcze
dotagd zabytkiem i przezytkiem minionych epok, a w bardziej
zacofanych krajach wypada z nig wcigz jeszcze stacza¢ walke.
Drugim rysem, wystepujagcym w pedagogice okresu nowo-
zytnego, jest stopniowe u$wiadomienie sobie, ze gtdwnym
celem wychowania nie jest nauka, lecz wpojenie szlachetnych
uczué, panowanie woli, skierowanej ku wyrobieniu charak-
teru. Chciwosci wiedzy dla samej wiedzy, bez oceny jej war-
tosci zyciowej, bez zwigzku z wymaganiami biezacego zy-
cia tej, ktdra cechowata dobe odrodzenia, stwarzajgcg sobie
sztuczny Swiat intelektualny, zywcem przeniesiony ze staro-
zytnosci, przeciwstawia sie teraz wiedza dla udoskonalenia
cztowieka, dla stuzby zycia, w duchu wymagan, przez Ba-
kona tak trafnie sformutowanych.

Trzecim wybitnym rysem jest usuniecie z nauki pier-
wiastkOw i metod przeszczepionych tam z policji poprawczej
i wiezienia karnego, a bedacych zabytkiem okrucienstwa i dzi-
kosci Sredniowiecznej; wyniku owego chorobliwego popedu
do przesladownictwa, ptynacego z mysli, ze zbawienie tkwi
tylko w jednem wyznaniu, w jednym Koscielel). Doba Od-
rodzenia nie wyzwolita szkoty z tych tradycyj. Agricola tak
motywowat swoje nieche¢ do uczenia w szkole: ,,Szkota po-
dobna jest do wiezienia: uderzenia, ptacze i jeki bez konca.
Nie ma dla mnie nic sprzeczniejszego z nazwg swg od szkoty,
Grecy nazywali jg schola, t j. miejsce wypoczynku i roz-
rywki; u Rzymian nazywajg jg ludus liHeraris, zabawg lite-
rackg; lecz niema nic tak dalekiego od rozrywki i zabawy
jak ,,szkota"?. Doba nowozytna chce uczyni¢ klase miej-
scem mitem dla ucznia; usungé tortury z nauki, jak nieba-
wem usunie je z sagdownictwa; chce pociggna¢ ku nauce jej
ponetnoscig i tatwos$cig, zamiast przymuszaé kara.

Po przez wszystko za$ snuje sie jako ni¢ przewodnia
idea wolnosci; emancypacja jednostki z pod podwadjnego jarz-
ma uniwersalizmu, t. j. jej pochtoniecia w ciatach zbioro-
wych: uniwersalizmu koscielnego, gniotagcego ja w wiekach
$rednich znacznie ostabionego po dobach Odrodzenia Refor-

‘) Por. co do tego Lecicy. History of the Rationalism in Europe
(R. IV. T. 11 o ) )

2 Przytoczone w Paroz: Histoire universelle mde la pedagogie 1883
str. 89.



macji i uniwersalizmu panAstwowego, ktory rozwija sie z po-
czatkami absolutyzmu, a na ktéry skierowywujg sie teraz gté-
whnie ciosy rodzacego sie dazenia wolnosciowego. Wynikiem
tego pradu jest dazenie do gtebokiej demokratyzacji spote-
czenstwa, a co za tem idzie— wyksztatcenia i wychowania
w mysl, ktorg sformutowat byt sam Locke: ,gdzie wszyscy
sg wolni, tam nie moze by¢é nieréwnosci”, kiedy przyjaciel
Montaigne a La Boetie, wymowny szermierz buntu przeciw
tyranji, wywodzit juz wczesniej wolnos$¢ z réwnosci. ') Odbi-
ciem w pedagogice tego poteznego dazenia do rownosci
i wolno$ci, obejmujacego catg niemal tre$¢ dziejéw nowo-
zytnych, sg dwa wielkie postulaty sformutowane wyraznie
dopiero ku koncowi XVIII w. Pierwszym z nich jest posta-
wienie za ideat wychowania cztowieka zamiast rzemieslnika,
t. j. jednostki wolnej, bedacej sobie celem, do petni wiadz
i zasobow, jakie rozwingé w sobie moze, zamiast koéika
w mechanizmie zbiorowym, wedtug potrzeb panstwa. Takim
jest ideat, sformutowany przez Rousseau a. 2

Drugim jest uczynienie warunkéw wyksztatcenia dla
wszystkich dostepnemi i réwnemi przez stworzenie szkoty
publicznej obywatelskiej —przedmiot, o ktory walczyt bezo-
wocnie Pestalozzi w Europie, a ktory urzeczywistniony zostat
w Ameryce, stwarzajagcej juz, w XVII wieku szkotly bez-
ptatne elementarne dla Wszystkich, a pOZniej rozszerzajgcej
bezptatno$¢ i dostarczenie bezptatne Srodkéw pomocniczych
do nauki (ksigzek, kajetdw i t. d.) na szkolnictwo S$rednie.

* ,Que nature, le miniatre de Dieu et la gouvernante des hommes, nous
a touts faits de mesme forme et comme il semble, a mesme moule, a fin de noue
entrecognoistre touts pour compagnons... 11 ne fault pas faire doubte que nons ne
soyons naturellement libres, puis que nons sommes touts compagnons; et ns
peut tumber en lentendement de personne que nature ayt mis aulcuns en
servitude, nous ayant touts mis en compagnie“. L)e la sewitudc Voloiltaire
on le cantr WI* discours d’Estienne de la Boetie. Zamieszczona w dodatku
do dziet Montaigne a (wyd. Didot'a. T. 11 str. 598 — 99). Rozprawa ta pisana
byta przez autora, gdy miat lat 16, wiec w r. 1543.

2 ,Dans Tordre naturel, les hommes etant tous egaux, leur vocation
commune est | etat d*homme; et quiconque est bien eleve pour celui la ne
peut mai remplir ceux qui s’y rapportent. Qu’on destine mon eleve a Tepee,
a lEglise, au barreau, peu m'importe.. Vivre est le meher que Je lin veux
apprendre. Eu sortant de mes mains, il ne sera, j'en conviens, ni magistrat,
ni soldat, ni pretre; il sera premierement homme'. tout ce qu’un homme doit
etre, il saura I*etre au besoin tout aussi bien que qui que ce soit; et la for-
tune fera beau le faire changer de place, il sera toujours a la sienne**. Kmile
oli de lleducatioil par J. J. Rousseau Wyd. Didot'a z r. 1857 str. 11 — 12,
podkreslenia nasze. Zgadza sie to zupetnie z mys$lg zasadniczg Komenskiego:
,Ci, ktérzy narodzili sie, narodzili sie¢ jako ludzie, w tym gtéwnym celu, aby
byli ludzmi**, oraz ,Daze do dania, wszystkim, ktorzy urodzili sie ludZmi wy-
chowania ogdlnego do wszystkiego, co ludzkie**. (, Generatem nos intendimus
institutionem omnium qui homines nati sunt ad omnia humana“ ,,Did. Magnali),



Ani Locke ani Rousseau tego drugiego postulatu nie
stawiajg, chociaz postawit go juz wcze$niej Komensky. Oby-
dwaj przektadajg wyksztatcenie w domu, wyksztatcenie indy-
widualne nad zbiorowg prace w szkole. Jest to zupetnie zro-
zumiate: szkolnictwo O6wczesne nie stato na tym poziomie,
aby mogto urzeczywistni¢ ideat wychowania. MysSlicielom
doby oswiaty w Anglji i we Francji szto za§ gtdwnie o to,
aby stworzy¢ te warstwe zbiorowg inteligencji, ktéraby stop-
niowo mogta przeobraza¢ opinje i prowadzi¢ do nowego
porzadku politycznego, jak ideatem poprzedzajgcego okresu
byto wychowanie dobrego ksiecial. ,Od jednego, przez
niewielu do wszystkich*'—taka byta droga odbyta przez wy-
chowanie a przypominajgca wytknieta przez Platona i Ary-
stotelesa rotacje form panstwowych: monarchja, arystokracja,
demokracja. Gdy idzie o nowe dosSwiadczenie w zakresie
wychowania, nalezy postawi¢ przedmiot, na ktorym wyko-
nywa sie eksperyment pedagogiczny, w najlepsze mozliwie
warunki; dla tego tez Emil u Rousseua otrzymuje idealnego
wychowawce, wylgcznie mu oddanego.

Raumer, w swej gtosnej ,Historji pedagogiki" wylicza,
caty szereg bardziej szczeg6towych punktow, w ktorych
,howatorzy" okresu nowozytnego odbiegali od pedagogiki
poprzedzajacej doby i przeciwstawiali sie jej. Wymienimy
gtéwniejsze:

1) Potepiali oni, jako bezcelowe i niemetodyczne, nau-
czanie ksigzkowe gramatykéw, zalecajgc natomiast metode,
postepujacg od prostych i dostepnych rzeczy do bardziej
wykonczonych metodg naturalng, nieprzymuszong iprzyjemna.

2) Tworzyli szereg podrecznikbw majacych utatwic
przyswojenie nauki, nietylko uczniom zdolnym, ale i mnigj
zdolnym, dazac w ten sposob do ,,zrownania duchowego".

*) P- Drtina subtelnie podnosi, ze wszyscy niemal wybitni pisarze peda-
gogiczni francuscy XVII wieku byli wychowawcami przysztych panujgcych
lub ksigzat: Fleury wychowywat ksiecia Conti, Fenelon ,matego** delfina, a jego
przygody Telemaka kreslg posta¢ idealnego wtadcy, La Mothe-le-Vayer, autor
dzieta p. t. De Vinstruction de Monsieur le Daupllin, byt wychowawca Lu-
dwika XIV; Crousaz — ksiecia Oranskiego i t. d. Rozprawy o wychowaniu
gtéwnie maja na celu wychowanie ksigzat, jak $wiadczg, précz przytoczonych
same tytuty dziet: Nicole: Traite de l'educcition d3wi prince (167!); anonim:
De Veducation des enfants et particulierment des princes (Amsterdam 1679).
Bossuet (wychowawca Ludwika XV) De Vinstruction de Monsieur le Dau-
phn fils de Louis X | anonim: Essai sur lyeducation d'un prince
1709. Condillac byt wychowawcg ksiecia Parmskiego (wnuka Ludwika XV),
a jego Cours detllde pisany byt dla tego ucznia. Byto to naturalng kon"
sekwencjg stanowiska absolutyzmu: skoro ,krél byt panstwem**, od jego wy-
chowania zalezato dobro powszechne (ob. Fr. Drtina Ndstin dejin yyssiho skol-
siwi a theori pedagogickich we Francii od doby revoluce, Praha 1898, str. 8

i przypisek).



3) Potepiajagc sposoby nauczania, oparte na pamieci,
wymagali, aby dzieci przyswajaty tylko to, co zrozumiaty.

4) Podnosili zadanie samodzielno$ci ucznia.

_ 5) Kary odpadaty wobec metody nauki tatwej i przy-
jemnej.

6) Podnosili nauke ojczystej mowy przeciw panowaniu
taciny, a w ten sposéb dazyli do usuniecia a przynajmniej,
ztagodzenia réznicy klasowej miedzy wyksztatconymi w szkole
a tymi, ktorzy jej nie przebyli; do wyksztatcenia demokra-
tycznego, niezaleznego od taciny,

7) Podnosili znaczenie nauk treSci (tak zwane realia)
wobec wytgcznosci formalnych (jezykow), starajgc sie tgczyc
jedne z drugiemi.

8) Kiadli nacisk na poglgdowo$¢ w nauczaniu .

Przyjrzyjmy sie teraz stanowisku jakie zajagt Locke wo-
bec tych dazeh, i w jakiej mierze ideje, przezen wygta-
szane, byly nowe lub oryginalne.

Wptyw nauk odrodzonych na ideje pedagogiczne nowo-
zytne ujawnia sie w ,Traktacie o edukacji" skreslonym przez
Rabelaisego z powodu miodssci Gargantua. Mysli w nim za-
warte pobudzity Montaignea, Montaigne — Locke a, Locke —
Rousseau’a. Taka jest, filjacja, bezpos$rednio dajgca sie do-
strzec w rozwoju przewodnich pedagogiki nowozytnej?. Za-
strzec sie nalezy jednak, ze kazdy z poprzednikbw w tym
tancuchu dawat tylko pobudki swemu kontynuatorowi, ktéry
rozwijat je w sposdb niezalezny, odpowiednio do swego tem-
peramentu i ducha czasu, w ktdérym pisat, a przytem byty to
ideje tak naturalnie wynikajagce z catej umystowosci doby
nowozytnej, ze mogty sie nasunaé i niezaleznie od poprzed-
nikow. Gdy wiec spotykamy sie z jednakowemi mys$lami
u Locke a i Montaigne a, nie wynika stad, aby mozna byto za-
stosowaé zarzut zapozyczania, a tem bardziej ,kompilacji",
cechujacej zwykle umysty jatowe, zyjace cudzym rozumem.

Locke czytat Montaigne a podczas swego pobytu w Ho-
landji, t. j. majac juz lat 52, i sporo wiasnego doswiadczenia
w zakresie wychowania. Sad ogdlny, jaki wydat o pisarzu
francuskim, jest raczej ujemny. ,,Montaigne, pisze on w dzien-
niku (przytoczonym u Kinga), przez wdzieczny rodzaj nie-
dbalstwa, ustrojonego w osobliwy gatunek dobrego jezyka,
przekonywa bez dowodow: jego szkice tworzg tkanine silnych

#» Karl Ragumer Geschichts der Pddagogik vom Wiederaufbluhen klas-
sichen Studien bis ans unsere Zeit Wyd. V 1887 r. T. 11 str. 3 —8.
Ob. Arnstat Franeois Rabelais und sein Traites d’education mit be-
sonderer Beriicksichtigung der padagogischen Grundsatze Montaigne’s, Locke’'s
und Rousseau’s. 1872.



wypowiedzen, sentencji, kawatkdw wierszy, ktore tak sktada
razem, ze majg one szczegblny wptyw na umysty. Nie ro-
zumuje on, lecz bawi sie i podoba sie innym; peten jest
dumy i préznosci”.

Opinja ta nie upowaznia nas do traktowania Montaigne a
jako zrédta natchnien dla Locke a. Pokrewienistwo mysSli wy-
nika¢ musiato raczej z tego, co stanowito wspdlne tto dazen
wspotczesnych, w gidwnych punktach wyzej juz skreslone.

Z drugiej strony wiele mysli—pokrewnych Komenskiemu
znajdujemy u naszego autora. Nie jest wytgczone, a raczej jest
prawdopodobne, ze Locke znat Dydafature wielkg znakomitego
Czecha, ktéry bawit w Anglji i omal nie wpiynat poteznie
na reforme szkét w tym kraju. Jest wszelako i rdznica bar-
dzo wazna. Komensky jest zwolennikiem szkoty, Locke jej
przeciwnikiem. Spos6b uczenia sie taciny przy pomocy thu-
maczenia ,,miedzywierszowego", dzi§ tak uzywany w Anglji,
a ktérego wynalazcg byt Locke, przypomina troche metode
Raticha, daleki wszakze jest od nuzgcych operacyj, ktoérym
pedagog niemiecki poddawat Terencjusza i ucznidw swych.
Czy mozna stad wnosi¢, izby Locke znal Raticha, jak chcg
niektorzy niemieccy historycy pedagogji? Sadzimy, Zze sg to
raczej mysli wspdlne atmosfery intelektualnej wieku, wchto-
niete przez umysty wrazliwe i wolne od przesagdow. Za to,
co stanowi najwazniejszg zdobycz pedagogiki Lockea, uwa-
za¢ winniSmy dwa punkty; 1) zmierzajagce ku celom zycio-
wym skierowanie catego wychowania a zwtaszcza wyksztat-
cenia; 2) podniesienie znaczenia wychowania moralnego
w stosunku do intelektualnego. Pierwszy z tych ryséw prze-
ciwstawia sie przewaznie popisowej roli wyksztatcenia, w do-
bie Odrodzenia spoczywajacej na bezuzytecznych nabytkach
umystowych, ktérych bezuzytecznos$¢ witasnie, jako cecha pan-
skosci, stanowi ponete w spoteczenstwach klasowych, gdzie
warstwy nizsze sktonne sg do nasladowania we wszystkiem
~panow", wyzsze za$ — do akcentowania swej wyzszosci.
"la spuscizna po dobie Odrodzenia, z jej powierzchownym
arystokratyzmem intelektualnym, pokutuje jeszcze w naszych
pojeciach o wyksztatceniu i w naszem szkolnictwie obecnem,
gdy przeciwnie, poglad Locke a, bedacy rozwinieciem zasad
Bakon a o wiedzy w stuzbie zycia, antycypuje przykazanie
Saint-Simon’a: ,,Chacun doit travailler” *), ktore, juz sam Locke
sformutowat byt w swym fragmencie O Studjach, a ktérego
uzasadnienie dat Adam Smith, wytykajac, ze praca jest zréd-
tem wszelkiego bogactwa, skad prosta konsekwencjg jest, ze
niepracujacy jest pasozytem, co tez rozwingt St. Simon w swej
stynnej ,Parabolli".

*  ,Kazdy winien pracowac**.



Mimo wiec, ze Locke nie docenit przysztego znaczenia
i roli szk6t w demokratycznem spoteczenstwie, ktéra juz za
jego czasow zaczynata ujawniaé sie w kolonjach Nowej
Anglji), mimo iz (w zasadzie, jak sie zaraz pokaze) dbat wie-
cej o wyksztatcenie warstwy kierowniczej w narodzie niz jego
og6tu, mys$l przewodnig Locke a uwaza¢ nalezy za gteboko
demokratyczng. Liczac sie z faktem klasowej budowy spo-
teczenstw starego $wiata, a rozumiejgc, ze wszelkie Swiatto
w nich szerzy¢ sie moze tylko z gory ku dotowi, — jedynie
bowiem uprzywilejowane klasy majag tu mozno$¢ zdobywania
wiedzy i rozwoju umystowego,—wktadat on na te klasy obo-
wigzek przodownictwa i przyktadu a w mys$l zasady wymie-
nionej rugowat, niekiedy z przesadg, z wyksztatcenia wszystko,
co uwazatl za bezuzyteczne, przedsiebrane w celach popiso-
wych obcigzenie umystu: stad po czesci jego nieche¢ do za-
je¢ estetycznych.

Podnoszac jednak praktyczne znaczenie wiedzy, obie-
rajgc uzyteczno$¢ w zyciu za probierz przy wyborze przed-
miotow wyksztatcenia, dalekim byt Locke od niedoceniania
znaczenia o0go6lnego wyksztatcenia umystowego. Niedo$¢ na
tem, wykraczajac poza intelektualizm swego wieku chce on
ksztatci¢ catego cztowieka, a na pierwszym w nim planie
stawia warto$¢ moralng. W ten sposéb ustanawia Locke za-
sade, ktérg, w bardziej tylko doktrynerskiej formie, wygtosi
w sto piecdziesigt lat po nim Herbart, jako zasade ,wy-
ksztatcenia wychowawczego™ (erziehender Unterricht).

Pobudka, z ktorej wyptywa to dazenie u Locke’a, jest
tylko wynikiem pierwszego postulatu; wychowania do zycia.
Moznaby to tak umotywowaé. Przeznaczeniem cztowieka
jest dziatalno$¢. Nauka jest tylko S$rodkiem, Kkierujagcym ta
dziatalnoscig ku pewnym celom; lecz cele te. mogg by¢ zie
lub dobre. Gdy cztowiek sktonny jest do stawiania sobie
ztych celéw, nauka utatwia mu w réwnej mierze ich o0siag-
niecie, jak dobremu dobrych. Wiedza bowiem sama w sobie
jest ,obojetna"?, jest ,przedmiotowa"”, t.j- amoralna, gdyz
postulatem zasadniczym powstania wiedzy jest usuniecie

W 1641 roku obywatele miasta Salem w Massachusets zwotali zgro-
madzenie gminne w celu zatozenia szk6t bezptatnych. Jest to najdawniejszy
akt tego rodzaju w dziejach szkolnictwa nowozytnego. W 1642 kolonia Conne-
cticut zaprowadzita szkoty bezptatne dla ubozszej ludno$ci.—Kolonia Massachu-
sets postanowita w r. 1647, ze kazda miejscowo$¢, liczaca 50 rodzin musi mieé
szkole elementarng, liczagce 100 rodzin, szkote ,,gramatyczna4 Analogiczne prawa
wydaty niebawem Connecticut, New-Hampshire i Maryland.

2 Ten charakter wiedzy wytknagt byt Bruno w swej ,zasadzie obojetno-
$ci przyrody** (principio del indifferenza della natura)’. Przyroda nie daje
predylekcji nikomu i niczemu.



z niej celow ludzkich: odniesienie rzeczy do nich samych
(stosunkoéw rzeczy do siebie) nie zas do cztowieka z jego
aspiracjami i ocenami.

Od celow wiec jedynie zaleze¢ bedzie, czy nauka, ktorg
pobieramy, postuzy na dobro ludzkosci, czy ku jej krzywdzie.
Cele za$ te ptyng z uczuciowo-moralnej natury cztowieka.
Ona to wiec zajmuje pierwsze miejsce i stanowi¢ powinna
gtowny przedmiot wychowawcy; strona intelektualna —tylko
drugorzedny jako dotyczacy Ssrodkow, ktdrych cata wartosé
zalezy od postawionych celow. b

Oto dlaczego mowi Locke (w przeciwienstwie do przy-
jetej za jego czasow, a u nas dzis wytacznej niemal opinji),
ze wyksztatcenie intelektualne stanowi najmniej wazng czes$é
wychowania, oto dlaczego czytamy, ze obigkancem jest ten,
kto nie ceni wyzej cztowieka cnotliwego od uczonego; oto
dlaczego Locke twierdzi, ze chociaz nauka dla obu moze
byé pozyteczng przy dobrem usposobieniu umystéw", to jed-
nak przy ziem usposobieniu ,dopomoze tylko do stania sie
gtupszym i gorszym™ (§ 147).

Wychowanie moralne polega (zgodnie z teorjg wolnosci
rozwinieta w Essay) na przyzwyczajeniu do przeciwdziata-
nia naturalnej sktonnosSci ulegania ponecie przyjemnosci
lub odrazie do cierpienia; na wprowadzeniu miedzy pobudka
a czynem skiadnika rozwagi, mys$lenia. Dlatego tez Locke
mowi, ze karanie srodkami fizycznemi (bdlem), utrwala jedy-
nie dziecko w tej zasadzie, ktdrej przezwyciezenie stanowi cel
wychowania, a mianowicie w zasadzie ulegania fizycznym
pobudkom cierpienia lub przyjemnosci (§ 48); wszystkie za$
ograniczenia lub kary sg bezowocne (wiec bezuzytecznem
okrucienstwem), jezeli nie uczg dziecka podporzagdkowania
uczu¢ temu, co im wskazuje obecnie rozum rodzicéw, a w przy-
sztosci wskazywaé bedzie wiasny (8§ 112). Postuszenstwo
starszym jest tylko szkotlg przygotowujaca do postuszernstwa
sobie, t. j. do wyzwolenia si¢ z niewoli popedéw i uczu¢.

Jezeli jednak cztowiek ma by¢ Wolnym, t. j. ulega¢ tylko
wiasnemu rozumowi, niezbednem jest, aby ten rozum byt na-
prawde naszym wtasnym rozumem. Dlatego trzecim podstawowym
wymaganiem od wychowania bedzie u Locke a sokratyczne
dazenie: nauczy¢ mysle¢ samodzielnie. Cate wyksztatcenie inte-
lektualne powinno zmierza¢ ku temu celowi, nie za$ ku ,,ume-
blowaniu" gtowy. Dlatego to ksztatcenie nie powinno by¢
nauczaniem, lecz wyrabianiem usposobienia i sktonnosci do

') Rozwinigcie tej mysli w stosunku do zadan zyciowych cztowieka
znajdzie czytelnik w zarysie ,filozofji zycia“, stanowigcym druga czes¢ Coijak
czyta€ autora; bardziej specjalnie w R. XIII (,ldeaty®).



wiedzy, potozeniem pierwszych podstaw, ktére uczen sam
pézniej w miare checi i potrzeby uzupetni¢ potrafi, nade-
wszystko za$ rozwinieciem. ,,Nauka, ktérg go zajmiemy, ma
byé wiasciwie tylko c¢wiczeniem jego zdolnosci i zapeinie-
niem czasu, by powstrzyma¢ go od prdzniactwa i wiocze-
gostwa, przyzwyczai¢ do pilnosci i do zadawania sobie przy-
musu, zaszczepi¢ mu wreszcie troche zamitowania do rzeczy,
ktore pdzniej wiasng pilnoscig bedzie musiat pogtebick
Ktadgc gtéwny nacisk na samodzielno$¢ pracy, akcentujac
zasade, ze naprawde naszem jest tylko to, co sami zdoby-
liSmy, Locke podnosi zagadnienie wyksztatcenia do misji
ksztatcenia siebie samego. Chce on zredukowaé do minimum to,
co daje nauczyciel, aby jaknajwiecej pozostawi¢ pracy ucznia nad
sobg, w mys$l zasady, ktorg wygtosi jego wspotrodak Gibbon:
~Mamy dwa wyksztatcenia: jedno, ktdre nam dajg, drugie,
ktére zdobywamy sami; a to drugie jest najwazniejsze"; mysl
zreszty, Kktorg juz wypowiedziat Montaigne w nieco odmien-
nej formie. Stad tez .ptynie takze, niezaleznie od ujemnego
wpiywu szkoty, nieche¢ do niej Locke a: wyksztatcenie w szkole
jest urabianiem ludzi na jedno kopyto; tylko ksztatcenie siebie
moze daé odrebne, niezalezne i sharmonizowane wewnetrznie
osobowos$ci. To samo stanowisko zajmie i Rousseau: aby
mie¢ wiasne zdanie potrzeba umieé je samemu urobié).
Przeciwstawno$¢ ideatu Locke a z idealem nauczyciela
szkolnego wystepuje w catej sile w jednym z jego listéw do
Bolde'go (1699), gdzie czytamy: ,By¢é nauczanym w tlumie
przy pomocy cudzych mysli i zastugiwaé na pochwate przez
powiedzenie tego, co inni mdéwig,— jest to sposdb o wiele —
spokojniejszy i tatwiejszy; lecz jak sie dzieje, ze cztowiek
obdarzony rozumem, ktéry powinien bada¢ i wiedzie¢ dla
siebie samego, moze zadowolni¢ sie wierzeniem Ilub religja,
przyjeta na wiare, tak niewolniczem poddaniem swego rozumu,
ze nie przyjmuje nic, précz tego, co moda uznaje za odpo-
wiednie dla ogotu, jest to dla mnie przedmiotem zdumienia".
»Mysl lezagca méwi p. Quick u podstawy systemu wy-
chowawczego Locke’a, jest ta: wiedze rzeczywistg nabywamy
jedynie przez éwiczenie rozumu; w dziecinstwie sita rozumu
nie dostateczna dla nabycia wiedzy, poznanie wiec wytacza
sie z tego wieku, a jedynem zadaniem w tym okresie jest
tworzenie nawyknien. Przeciwny temu zgota jest ideat na-
uczyciela szkolnego, ktérego kierownikiem jest egzamin.

) ,Force cTapprendre de lui-meme, il use de sa raison et non de celle
6. autrui; car pour ne rien donner a Zopinion, il ne faut rien donner a Tautorite;
et la plus part de nos erreurs vient bien moins de nous que des autres”. (Rous-
seau Emil. Ks. 11).



Zgodnie z tym ideatem zadaniem nauki szkolnej jest dac
pewng ,wiedze" lingwistyczng lub inng i utrwali¢ ja w pa-
mieci tak, aby mozna bylo jg sprezentowa¢ na egzaminiel)".

Dla zwyktego nauczyciela miarg wiedzy jest zdolno$é
do jej reprodukcji. ,,Czegokolwiek uczen nie umie powtdrzyé
doktadnie, tego nie zna dostatecznie, co recytuje z tatwo-
$cig, jest mu doskonale znane".2) Dla Locke a przeciwnie,
~Wiedza jest wewnetrznem ujeciem rozumu"™: ,Wiedzie¢ jest
to widzie¢". Nie mozemy widzie¢ cudzemi oczyma, czego
nie spostrzegamy witasnym umystem, tego nie wiemy, mimo
wiary w powagi. 3

Sg to punkty nietylko nie przescignione, lecz takie, ku
ktorym zaledwie grawituje wychowanie wspdtczesne w naj-
bardziej przodujacych pod tym wzgledem krajach, jak Ame-
ryka i Anglja. Wszelako i tam przypisuje sie jeszcze tyle
znaczenia selekcji przy pomocy egzaminéw! P. Mark Pattison
pisze: ,Egzaminy urzadzone tak, jak dzi§, wykonywane
w licznych biurach, a zmierzajagce ku znalezieniu, co wie
uczen maja, jako skutek skupienie wysitkOw nauczyciela na.
najmniej waznej stronie jego dziatalnosci" 4.

A jakze petne Swiezosci i prawdy sg dzi$ jeszcze saty-
ryczne karty, poswiecone szkole publicznej (§ 70 — 88)! Jak
nowe dla naszych pedagogéw ustepy, poswiecone #tacinie
i gramatycznemu nauczaniu jezykow (§8§160—168, 170—172)!
Wszak to nie czego innego, tylko urzeczywistnienia postu-
lasow Locke a domagano sie (i to bezowocnie, rozumie sie),
w odpowiedziach na ministerjalng ankiete w Wiedniu 1907
roku.5 Tylko niektére przodujace szkoty, jak Bedal, Ab-
botsholm, Ecole des Roches, zastosowaly w tym wzgledzie
wskazéwki Locke a.

Lecz podnoszac pierwiastek samodzielnos$ci, stawiajac
wyksztatcenie siebie niezrownanie wyzej od nauki szkolnej,

*)  Quick, Essays on educational reformers N.-York 1872 str. 225.—
Polskiego przektadu str. 175. Przektad ten piéra J. Wt Dawida, chociaz sta-
ranny i doskonatym jezykiem polskim pisany, nie zawsze oddaje wszystkie sub-
telne odcienie mysli autora, jak moze sie przekona¢ czytelnik poréwnywajac
przytoczony tu ustep w naszem ttumaczeniu z tekstem polskim p. Dawida. Dru-
gim grzechem tego ttumaczenia s3 opuszczenia przypiskéw (a moze i czego$
wiecej?), czynigce ksigzke o 100 stronic mniejszg. — Cze$¢ tego skrocenia od*
nie$¢ jednak nalezy na karb wiekszej kondensacji jezyka polskiego. Niewtasci-
wem jast réwniez opuszczenie podziatu na paragrafy, wynikajgce moze z opusz-
czen w tekscie.

2 Quick Reformets, § 6.

3 Conduct of ihe Understanding, § 24.

4 ,New Quarterly Magazm* 1880, styczen. Cytowane u Quicka 1 c.
str. 228.

5 Por. Drtina. Aus der Mittelschulenguete Praga 1908, str. 91 i passim.



Locke daleki jest od niedocenienia zaréwno dodatniego jak
i ujemnego wptywu otoczenia na wychowanie i tu potraca
0 jedno z najtragiczniejszych zagadnien wspdtczesnego wy-
chowania u nas. Jak mozna wychowaé dziecko moralnie, kiedy
przyktady na kazdym kroku ucza je ztego? Jak zaszczepic
mu prawdomoéwnos¢, kiedy w domu ustawicznie widzi po-
stugiwanie sie kitamstwem, jako najlatwiejszym sposobem
wyjScia z kiopotu; kiedy szkota zmusza nietylko ucznia,
lecz i rodzicow do ciggtych kiamstw? Jak zaszczepi¢ mu
uczucia obywatelskie, gdy cate otoczenie dyszy sobkowstwem,
chciwos$cig, komercjalizmem? A gdzie nie dziata zepsucie,
tam domaga bezmyslno$é. Wszystko to, co mowi Locke
0 psuciu dzieci, o hodowli w nich okrucienstwa, klamstwa,
takomstwa (8§ 35— 37), stosuje sie dzi§ do wiekszej czesci
naszych rodzicow, z dodatkiem tym, ze niema kraju, w kto-
rymby tak pauowata niepowsciggliwos$é jezyka w obecnosci
dzieci i zupeiny brak zastanawiania si¢ nad wpiywem na
umyst dzieci gadaniny i plotek, uprawianych w ich obecnosci
miedzy kumoszkami obojej pici, jak u nas. Wplyw stug
1 niebezpieczenstwa stagd ptyngce (88 59, 69) sg u nas dzi$
rownie aktualne, jak byty w Anglji XVII wieku.

Podnies¢ wreszcie nalezy dazno$¢ Locke’'a do zuzytko-
wania dla celow przysztosci i zagadnien wychowawczych
wczesnych lat dziecka, tak bezmys$lnie dzi$ trwonionych i wig-
Zgca sie z tem zasada uczynienia nauki tatwg i milg. Bez-
wzgledne wyrugowania rozgi jako pomocnika nauczyciela
stanowi ptodng mys$l Locke'a, do dzi§ jeszcze wymagajgca
propagandy, jak S$wiadczg szkoty niemieckie. Propaganda
ludzkosci w wychowaniu, bedaca tylko dobrem wyrachowa-
niem pedagogicznem, stanowi niematg zastuge Locke’a. Wsze-
lako sam Locke, jakby nie chcac stawaé¢ w zupeinej rozbiez-
nosci z opinjg swego czasu, aby nie by¢ posagdzonym o uto-
pijng mys$l wychowania zgota bez ro6zgi, pozostawia jg i to
z akcentowaniem pewnej beowzglednosci, jako S$rodek na
upér’) lub przy recydywie kiamstwa.

Co do drugiego momentu: wczesnej i opartej na zrozu-
mieniu nauki,2 sadzimy, iz ma ona wszelkg przewage nad
dzisiejszym systemem ttumienia w dziecku intelektualnych

) Por. § 78, zwilaszcza pochwaly dla matki za o$Smiokrotne c¢wiczenie
coreczki ku przetamaniu jej uporu.

) 1tu zostaje Locke w zgodzie z myslg wielkiego czecha, Komenskiego,
ktory w swoim planie ,szk6t macihrzynskich* (scholae inaternae) kaze przy-
swoi¢ dzieciom przed 6 rokiem, w lekkiej formie zabawy, wiadomo$¢ o rze-
czach z wszystkich przysztych zakres6w nauki szkolnej, jakby pierwsze zawigzki
wszystkich nauk.



potrzeb i bawienia sie z nim w ciuciubabke. J) Gtdwng zaleta
zasad pedagogicznych Locke a jest ta, ze nie spoczywajg
one na jakimkolwiek systemie, lecz sg wynikiem zastoso-
wania zdrowego rozumu i obserwaciji.

Kazdy, kto miat do czynienia z dzieémi, nie mogt nie
dostrzec, jak weczes$nie budzi sie w nich badawczos$¢
i wogole cheé zastosowania do wtasciwego materjatu rozwijaja-
cych sie wiadz umystowych. Kazda zabawa dziecka jest
poznaniem wiasnosci rzeczy, studjowaniem zabawki. DopoKki
dziecko nie mowi, jest ono samoukiem w catem znaczeniu
stowa, a btogostawione sg te dzieci, ktére nie majg nianiek,
ttumigcych zar6wno ten instynkt badawczy, jak i samodziel-
nos¢ dziecka. Lecz skoro dziecko zaczyna moéwi¢, coraz
czesciej nasuwa sie mu sposobnos$¢ dopeiniania witasnego
doswiadczenia wiedzg starszych. Zaczynajg sie pytania, to
drugie stadjum badawczos$ci dziecka, ktérym Locke (zarébwno
jak po nim Rousseau), posSwieca tyle uwagi i trafnych wska-
zOwek. 2 Tu od rodzicdw zalezy, jak pokierowa¢ tg wcze-
sng badawczos$cig dzieci, jak nasyci¢ ten gtdéd poznania, bu-
dzacy sie z tg samg koniecznoSciag w miare rozwoju orga-
néw mysli, jak poped do ruchu i zabawy z rozwojem mie-
$ni. Ci, ktdrzy pod wptywem uprzedzen i przepisow dogma-
tycznych odktadajac do tego lub owego wieku zado$céuczy-
nienie owych, tak wczes$nie budzacych sie w dziecku po-
trzeb umystowych, wyrzadzajag mu krzywde podwdjng. Po
pierwsze bowiem marnujg czas i warunki, w ktdrych naj-
korzystniej dziecko mogtoby przyswoi¢ sobie wiele wiado-
mosci zwitaszcza pamieciowych, pozytecznych dla pozniej-
szego wyksztatcenia, a na ktérych mogtoby najwtasciwiej
wyrabiaé swoj umyst; powtdre utworzenie owej sztucznej prozni,
staje sie przyjaznym warunkiem do zapeinienia jej przez
rzeczy niepozadane a przyzwyczajenie ciggtego odktadania
zados$cuczynienia ciekawosci i badawczos$ci ad calendas grae-
cas nie tylko wytwarza bardzo niepozgdany precedens dla

1) Mamy tu na mysli czesto objawiane w nauce szkolnej podawanie
wiadomos$ci z ukryciem od dziecka ich istotnego charakteru; jako sktadnikéw
nauki np. uczenie czynnos$ci arytmetycznych bez podania nazw liczb w nie
wchodzacych; czynnosci nad utamkami bez zaznajomienia z utamkiem i jego
sktadnikami i t. p.

2) ,Ciekawos¢.,, jest tylko apetytem do wiedzy; nalezy wiec do niej
zachecac... nietylko jest ona dobrym znakiem, lecz takze narzedziem, w Kkto-
re przyroda zaopatrzyta nas, aby usung¢ niewiedze, z jakg przychodzimy na
Swiat, a ktéra bez tej ruchliwej badawczos$ci ucz>nitaby z nas istoty tepe
i bezuzyteczne#. Przepisy Locke’a co do pytan dzieciecych sa: 1) nie thumic
ich, ani wysmiewa¢, ani zniecheca¢ do nich; 2) zacheca¢ do okazywania przed
innymi nabytych wiadomosci (jako bodziec do badawczosci); 3) nie dawaé
zwodniczych ani pozornych odpowiedzi (§ 118).



pdzniejszego zycia, lecz co najwazniejsze, thumi badawczos¢
wedtug ,,prawa zanikania instynktow". *) Oczywiscie nalezy
oglednie i umiejetnie braé sie do rzeczy, aby nie przecigzyc
dziecka, sztucznie pobudzajagc jego badawczo$¢, nie dawac
mu rzeczy przewyzszajagcych jego zdolnoSci, ani tez nie uzy-
wac przymusu: nauJ®a w tym wieku powinna by¢ rozumnie zor-
ganizowang zabawa. Jest to mysl przewodnia ,,ogréodkow fre-
blowskich" (czesto wypaczana przez nieumiejetne zastoso-
wanie), od ktdrych zaczynaja swa nauke dzieci amerykan-
skie juz w czwartym roku, aby w széstym przejs¢ do
szkoty. To, co meczy dziecko, to nie nauka, lecz wysitek
woli, ktérego od niego wymagamy, a zabawa wedtug prze-
pisu jest gorsza od przymusowej lekcji, jak stusznie zazna-
cza Locke.

Jezeli mozna dziecku opowiadaé bezmysine bajki i ane-
gdoty, to dlaczegéz miatyby byé szkodliwe opowiesci nie
mniej zajmujace o prawdziwych wypadkach z historji? Jezeli
moze dziecko bez szkody dla siebie zapamieta¢ i stosowac
przepisy bezcelowych gier, to dla czego nie moze w ten
sam spos6b kojarzy¢ dzwiekéw mowy, lub znakéw pisma,
ktore pozna w zabawie przy pomocy kostki do grania, jak
radzi Locke? A jezeli kto§ uwaza za potrzebny tak zbyt-
kowny i drogim czasem optacany sktadnik tradycyjnej ency-
klopedji dydaktycznej, jakim jest tacina, czy nie lepiej uczy¢
jej, obok nowych jezykéw w tym najwcze$niejszym okresie,
niz zabija¢ nig czas i my$l ucznia starszych klas?

Jedng z przyczyn obawy przed wczesnem ksztatceniem
jest, zdaje sie, przypisywanie skutkowi roli przyczyny. Przed-
wczesna wybujatosé¢ umystowa dzieci bywa niekiedy na-
stepstwem chorobliwego stanu lub zbytniej delikatnosci dzie-
cka, powodujgcych tatwo smutne nastepstwa przy braku
oglednosci. Stad potoczne mniemanie, ze ,madre dzieci nie
chowajg sig".

Scisty zwigzek wczesnego ksztatcenia z wybitnemi zdol-
nosciami umystowemi stwierdza juz znany powszechnie fakt
wczesnego rozwoju ludzi znakomitych. Prawie wszyscy przo-
downicy w zakresie wiedzy i sztuki byli ,dzieémi przed-
wczesnie rozwinietemi" (enfants precoces). Mozna go tu wpraw-
dzie dwojako interpretowaé: mozna twierdzi¢, Zze wczesne
wyksztatcenie stato sie przyczyng wybitnych zdolnosci lub
odwrotnie, ze zdolnoS$ci te, bedagc wrodzone, pobudzaty dzie-
cko do przedwczesnego rozwoju.

1) Autor tych wierszy mial sposobno$¢ obserwowaé dzieci, rozwijane
i ksztatcone wedtug metody atrakcyjnej Locke’a, a nie widziat, zeby to, obok
dodatniégo wptywu na umystowos$é, pociggato za sobg ujemne skutki dla zdrowia.



Najjaskrawszym wszelako argumentem na korzy$¢ wcze-
snej nauki jest wychowanie J. St. Mill'aJezeli bowiem
z rodziny liczacej dziesiecioro dzieci, jedno tylko, ksztatcone
tym niezwyktym sposobem, wyrosto na cztowieka, ktéry tak
wybitne zajgt stanowisko w historji mysli wszechswiatowej,
to wydaje sie rzeczg naturalng zwigza¢ przyczynowo ten
wynik z metodg odpowiednig. Jedno mozna tylko zarzucié
metodzie, stosowanej przez Jakéba Mill'a: to, ze polegata ona
na przymusie. 2

Mamy wszelako Swiadectwa zastosowania metody Locke a
przez jego wspdiczesnych i to w catej petni, t. j. bez przymusu.

Jedng z o0s6b, z ktéremi utrzymywat Locke diuzsze sto-
sunki listowne, byt Molyneux, z Edynburga, wielbiciel filo-
zofa, z ktorym zawigzat pierwotnie przyjazn listownie, a po
sze$ciu latach dopiero odwiedzit go w Oates. Stosowat on me-
tode Locke a w wychowaniu swego syna a o wynikach do-
nosit mu w r. 1695 jak to widzimy z nastepujacego listu
Locke a, datowanego z Oates 2 lipca 1695 r., zawierajgcego
takze wyniki innych podobnych prob:

»Jestem niezmiernie rad styszac, ze dostrzegtes na Twym
synie dobre skutki stosowania mej metody. Radbym wiedzie¢;
chociaz bowiem widziatem skutki na dziecku pani, w Kktorej
domu mieszkam (a ktérego matka uczyta +taciny, chociaz
sama jej nie znata w chwili, gdy zaczynata), radbym jednak
wiedzie¢ o innych przyktadach; albowiem niektére osoby,
nie mogace znies¢, aby coskolwiek w Swiecie byto popra-
wione przy pomocy nowej metody, zarzucajg, jak stysze ze
mdj sposdb wychowania jest nieurzeczywistnialny. Lecz o tem
Cie moge zapewnié, ze wymienione wyzej dziecko, ktore
skonczyto lat dziewie¢ w czerwcu ubiegtym, czyta teraz
z matka Q. Kurcjusza, bardzo dobrze zna geografje i chro-

") Ob. jego Autobiografje (przekt. poUki).

Przypomnimy tu te wiadomos$ci o pierwszych studjach Mill'a, ktore
powinny by¢ znane kazdemu pedagogowi. Od trzech lat uczyt sie J. St. Mili
wokabut greckich; po6zniej konjugacji i deklinacji, pdzniej autoréw (Bajki Ezopa,
Anabazis, Cyropedja, Memorabilia, Herodota, Platona i t. d.) arytmetyke i pisa-
rzy historycznych angielskich. Od lat oSmiu zaczyna uczy¢ sie taciny, ktorej
w miare przyswojenia, udziela jednocze$nie siostrze, a p6zniej i miodszemu
rodzenstwu. Dodaé¢ nalezy wszakze iz mimo tej obfitosci greckich oryginatéw,
piekno$¢ poezji Homera odstonit mu po raz pierwszy, wedtug jego wyznania;
przektad angielski Pope’a. Wspominamy o tem dla tych, ktérzy bronig jezy-
kéw starozytnych, jako klucza do arcydziet poezji greckiej i rzymskiej.

3) Osobg ta byta pani Mesham. Por. co do tego § 177. Mysli o wychowaniu.



nologje, zarowno jak i system Kopernika naszego wirul;
dobrze mnozy i troche dzieli, a wszystko to osiggnat, nie do-
stawszy ani jednego uderzenia za swe ksigzki".

W odpowiedzi swej Molyneux (Dublin, 24 sierpnia 1695)
podaje szereg bardzo ciekawych szczeg6téw, rownolegtych
do poprzednich, a wykazujagcych wyzszos¢ metody Locke’a
nad wodnistg a bojazliwie przyémiewajagcg umyst dydaktyke
wspoltczesna.

»Miat on sze$¢ lat, czytamy tu okoto potowy zesziego
roku. Gdy tylko co wykroczyt poza pie¢ lat, mogt czyta¢ dos-
konale; na globusie zakresli¢ i wytkng¢ w kazdym wskaza-
nym punkcie kraje i miasta Swiata, zardbwno na ladzie, jak
i na morzu. Gdy miat lat pie¢ i p6t mogt wykona¢ wiele
prostszych zadan na globusie, jak oznaczenie diugosci i sze-
rokosci, wytkniecie antipoddéw, czasu u nich i w innych kra-
jach it d-, a wszystkiego tego nauczyt sie w formie zabawy
i rozrywki, rzadko bedac napedzany do tego, nigdy strofo-
wany lub bity“.

»W tym samym wieku mogt przeczyta¢ dowolng liczbe
nie przekraczajacg szesSciu miejsc, mégt ja roztozy¢ wedtug
zadania na pojedyncze cyfry lub zera. Gdy osiggnat szesc
lat umial bardzo dobrze obchodzi¢ sie z cyrklem, linijka,
i otdwkiem oraz wykonywac¢ rozmaite sztuczki geometryczne;
w tym czasie przystapit do pisania i arytmetyki. Juz od trzech
miesiecy zajmuje sie tacing, przyczem nauczyciel jego prze-
strzega, o ile tylko moze, przepisanej przez Ciebie metody.
Moze on czyta¢ gazete i pokaza¢ na wielkich mapach San-
sona, przebiegajac je, wiekszg cze$¢ wybitnych miejscowosci
i przejs¢ do map wiasciwych. Widziat juz dysekcje paru
psOw i moze zda¢ sprawe z gtdwnych ryséw anatomji. Co
za$ do wyksztatcenia jego umystu, stanowigcego, jak stusznie
zaznaczasz, gtéwny cel wychowania, nie sadze, aby jakie
dziecko umiato w tym stopniu jak on panowaé nad namiet-
nosciami swemi. Jest on postuszny i uwazny do najdrobniej-
szych szgzegdtdw, a jednocze$nie peten zywej wesotosci
i czynny«s. '

Z listu przytoczonego widzimy, ze przyjaciel Locke a
podniost gtéwnie w zastosowaniu do syna swego dwa mo-
menty z systematu pedagogicznego Locke’a: nauke wczesna,
a przytem opartg na rozbudzeniu zainteresowania w dziecku

* t.]. uktadu stonecznego. Nazwa ,wir"“ pochodzi z fizyki Kartezjusza.
2  Works of J. Locke'd 1801, tom IX str. 364—365.



i na zblizeniu jej do zabawy pod Wzgledem pobudek'), t. j. pty-
nace z wrodzonej ciekawosci i sktonnosci do czynu2 zamiast
przymusu, zniechecajgcego dziecko do tego, do czego sama
natura je pociaga i obrzydzajagcego samg mysl o nauce. Jak
dalece nowym dla éwczesnych pedagogéw byt fakt, ze mozna
nauczy¢ dziecko wielu rzeczy bez bicia, wynika to zaréwno
z dtugiej argumentacji na korzys¢ tej tezy w ksigzce Locke’a3)
jak i z akcentowania faktow w obu listach zaréowno Locke’a
jak i Molynex'go. Czyliz mamy dziwi¢ sie, skoro dzi$ jeszcze
Prusy, szczyczace sie swg szkotg, majg w przepisach i w prak-
tyce katowanie dzieci przez nauczyciela, nasi za$ pedago-
gowie, wyzsi pod tym wzgledem, hodujg jednak i stosuja
pomysty uczynienia z zabaw godzin przymusowych4).

Braki i btedy systematu pedagogicznego Locke'a piyng
z jednostronnego akcentowania tego, co stanowi jego zalety,
Charakteryzujagc zmartego przyjaciela, pani Masham pisze
o Locke u: ,,Byt on zawsze w najwiekszych i w najmniejszych
sprawach zycia, zar6wno jak i w opinjach spekulacyjnych,
sktonny do ulegania dowodom rozumu, ktokolwiekby je po-
dat. Bedac zawsze wiernym stuga, rzec mozna prawie, nie-

Por. §8 73 —75. Niestusznym wydaje si¢ nam zarzut p. Quicka
w RefornieS str. 225 (polska 176) powt6rzony z wiekszg jeszcze sitg w przed-
mowie do Kembrydzskiego wydania dzieta Locke’a (str. XII), jakoby Molyneux
~wpadt w pospolite sidta, przypuszczajac, ze nagromadzenie wiedzy stanowi
gtoéwny przedmiot wychowania**; oraz ze popisy mtodego Molyneux nie sg wcale
ta nauka, oparta na zrozumieniu, jakiej zadat Locke, ze Molyneux przymnozyt
enfants terriblcs. Z tego bowiem, Zze Molyneux (ktéry byt statym korespon-
dentem naukowym Locke'a jak Mersenne Descartesa, o ktdrym Locke pochlebnie
wyraza sie w swoim Essay, podnoszac postawione przez niego i znane w hi-
storji psychologji pod jego nazwiskiem zagadnienie) ktadt nacisk na wyksztat-
cenie (stanowigce w jego dobie tak trudne do rozwigzania dla mys$lacego czto-
wieka zagadnienie praktyczne), nie wida¢, zeby nie widziat pierwszenstwa nad
niem wychowania moralnego; ani tez nie ma podstawy do przypuszczenia, ze
znajdywane na globusie punkta byly dlan dZzwiekiem bez znaczenia. Autor tych
wierszy wykonywat podobne czynno$ci w wieku niezbyt odbiegajagcym od wieku
matego Molyneux’a i zdaje sobie zupetnie sprawe, ze czynit to Swiadomie i ze
zrozumieniem rzeczy. Najbardziej uderzajacy przyktad przedwczesnego samo-
uctwa obserwowat autor na piecioletniem dziecku, synie nauczyciela w Tomsku
na Syberji. Chiopiec ten miat siostry znacznie starsze, ktére bedac w gimnazjum,
uczyty sie czesto lekcji na gtos. Chiopiec styszac je przyswajat sobie bardzo
wiele wiadomosci z réznych zakreséw; zwilaszcza za$ pociggata go arytmetyka.
Gdy czego$ nie potrafit sam dojs¢, przychodzit do rodzicéw lub sidstr z pyta-
niami (jedno z nich dotyczyto np. numeracji wyzej miljonéw). Wszystko to
dziato sie wbrew usitowaniom rodzicow (bardzo inteligentnych) sttumienia tego
przedwczesnego rozwoju z obawy o zdrowie dziecka.

2 Przypomnijmy przedliczne stowa o roli ciekawos$ci w § 118,
3 Ob. § 86 —87.
4 Por. co méwi Locke o tem w 76.
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wolnikiem prawdy, nigdy jej sie nie sprzeniewierzat dla cze-
gokolwiek innego i postepowal za nig wytgcznie dla niej
samej". Te dwie cechy: bezwzglednie oddanie sie prawdzie,
i uznanie najwyzszowtadztwa rozumu, tgczg sie w nim z mato
rozwinietem zyciem uczuciowem. Stad pewne braki, kazdemu
w oczy wpadajace, pewne oceny btedne, jak ujemne trak-
towanie wychowania estetycznego; nierozumienie istoty psy-
chologicznej zabawy i gry, ignorowanie wogole rozwoju uczué,
procz tych, ktore pomocne sg jako narzedzia wychowawcze;
ujemne niemal traktowanie wyobrazni.

P. Quick wytyka, ze w wychowaniu moralnem Locke
traktuje sprawe tak, jakgdyby cnota, dobre wychowanie
i roztropno$¢ byty catkowicie nowemi roslinami, zasiewanemi
na dziewiczym gruncie umystowos$ci, nie za$ rowinigciem
zawigzkow, tkwigcych juz w umys$le pupila, jak to czynig
Pestalozzi i Froebel. Stad sztuczno$¢ niektérych zjego wska-
z6éwek, przypominajacych jeszcze dalej posunietg sztuczno$é
»poboznych obtud"”, jako lekcji pogladowych u Rousseau’a’).
W terminach wspdtczesnego naturalizmu mozna bigd ten od-
znaczyé, jako ignorowanie pierwiastka dziedzicznosci. Wy-
nikat on niezawodnie z apriorycznego zalozenia Lockea o ro-
zumie jako biatej tablicy.

Tylko co przytoczony subtelny autor wytyka jeszcze
jedne osobliwos¢. Whbrew swej zasadzie kardynalnej, trakto-
wania kazdej czynnosci gtéwnie ze wzgledu na jej dziatanie
na umyst i na nawyknienia, ktdére ona zaszczepia, przy wy-
borze studjow nie powoduje sie Locke tym motywem, lecz je-
dynie uzytecznoscig ich dla gentlemana?d. Ten rys kazat nie-
ktorym widzie¢ w Locke'u szermierza ,utylitaryzmu". Wi-
dzieliSmy atoli, ze ptynie on nie z utylitaryzmu w ciasnem
znaczeniu wyrazu, lecz z dazenia do zwigzania wychowania
z zyciem. Locke byt tym, ktory na miejscu ,,przedmiotu”,
t.j. nauki dla wystawiania jej na pokaz, postawit ,podmiot",
t.j. cztowieka jako cel wychowania; stad wynikato pytanie
o celu wychowania w zwiazku z zadaniami, do ktérych prze-
znacza sie w zyciu dana jednostka. Z drugiej strony nauka,
jak widzieliSmy, stanowi dla Locke a rzecz drugorzedng w wy-
chowaniu pod czyim$ Kkierunkiem; przenosi sie ona catko-
wicie niemal w zakres ksztalcenia siebie samego, w chwili,
gdy odczuje miodzieniec wewnetrzng potrzebe wiedzy. Nie
rozwazania wiec ogdlne o wplywie poszczeg6lnych nauk na

) Wstep do Thoiigts w wydaniu Kambrydzskiem str. 1V.
2 Ta sama przedmowa str. 1t V.



rozwoj witadz umystowych, lecz che¢ wyrzucenia niepotrzeb-
nego balastu z ogdlnego wyksztatcenia byta gtdwng pobudka
do rozwazania tego, co z nauk powinno wchodzi¢ w sktad
wyksztatcenia przysztego gentlemana. Wszystkie metodyczne
z*agatljc_jnienia traktuje Locke natomiast w Conduct of the Under-
standing.

Nie miejsce tu wchodzi¢ w inne bardziej szczeg6towe
niekiedy drobiazgowe zarzuty, ktére czyniono Locke’owi. Nie
bedziemy, wsélad za niektorymi wspdtczesnymi pisarzami nie-
mieckimi, rozcigga¢ mysli znakomitego filozofa na prokrusto-
wem tozu pedagogiki Herbarta.') Wolimy zamkng¢ te ocene
naszg idej pedagogicznych Locke a sgdem powaznego histo-
ryka mysli filozoficznej. ,Juz Bakon wielokrotnie i z naci-
skiem wskazywat na to“, méwi Kuno Fischer,2 ,ze odno-
wienie wiedzy powinno by¢ takze odnowieniem wychowa-
nia... U wszystkich filozofébw nowozytnych wogole odczucie
potrzeby reform pedagogicznych uwazaé¢ nalezy za wynik
ich doswiadczen osobistych, wszyscy bowiem narzekajg na
jatowosé szkdt, ktére sami przebyli.s) Lecz poprawa szkoty
wymaga uprzedniego ustanowienia zadan wychowawczych
oraz ich nici przewodniej. Locke byt pierwszym, ktéry pod-
jat sie tego zagadnienia. Jak w nauce o panstwie poprzedzit
on Monteskjusza, wskazujagc mu droge tak w nauce o wycho-
waniu stat sie poprzednikiem Rousseaua... Wprawdzie siedm-
dziesigt lat oddziela szkic Lockea od Emila Rousseau a,
a jesli wezmiemy pod uwage, jak odmienne sg oba dzieta
pod wzgledem kompozycji istylu; jak ré6zne byty obie epoki
pod wzgledem wrazliwo$ci na my$li o nowem wychowaniu,
ze wreszcie Rousseau sam bardziej akcentuje, w czem odbiegt
od Locke a, niz od niego sie zapozyczyt, tatwo zrozumiemy, ze
pierwotnie nie byto sktonnosci do krytycznego ich zestawie-
nia. Locke podat zbiér dobrych rad, przygodnie spisanych,
niezbyt systematycznie utozonych a przeznaczonych dla ojca
jego wychowanca, przeznaczonych dla uzytku prywatnego...
Rousseau dat powies¢ pedagogiczna, robinsonade, ktora w ze-
psutym Swiecie, przesyconJM~sy*f wyksztatceniem, dazyta
do zrobienia i zrobita wrazenie ratowania ludzkosci. Lecz
mys$l zasadnicza reformy wychowania nalezy do Locke’a

") Ob.
2 Francis Bakon und seine Nachfolger 2-ie wyd. str. 643 i dal.

3) Poréwnajmy np. ostrg krytyke, ktorej poddaje Kartezjusz nauki szkolne
w pierwszej ksiedze swej Rozprawy o Metodzie.



i zostaje w S$cistym zwigzku z najbardziej wewnetrznemi mo-
tywami jego nauki".

Sad ten, niesprawiedliwy wzgledem Rousseau’a, pod-
kresla wszakze w sposdb witasciwy stanowisko Locke’a; nie
w tem znaczeniu, izby Locke byt inicjatorem i pierwszym
podajacym rozwigzania zagadnien pedagogicznych nowozyt-
nych, lecz w tem, ze on pierwszy rozwinat i uzasadnit te
rozwigzania, nadajac przy tem im swoje indywidualne pigetno.
Jezeli za$ jego doktryna epistemologiczna przyczynita sie
w czeSci do tego indywidualnego pietna, to naog6t juz sama
tozsamo$¢ w odpowiedziach na problematy pedagogiczne
Swiadczy, ze nie byty one zalezne od specjalnego punktu
widzenia, lecz od wspodlnego epoce ideatu wychowania opar-
tego na dazeniu do wolnoSci i rownosci, t. j. do emancypacji

cztowieka-



