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Warunki psychiczne uczenia sie jezykéw mato
sobie uswiadamiamy, cho¢ od nich wiasnie wie-
cej jeszcze, niz od obranej metody, zalezy wynik
usitowan. W praktyce nauczycielskiej w zakia-
dach panstwowych i jako kierownik specyalnego
instytutu jezykéw spotykam sie wciaz z zapatry-
wa. iami publicznosci falszywemi, a uparcie po-
wtarzanemu Sadze, Ze sprostowanie sie przyda,
bo dyletantyzm w tych sprawach i nauczycielom
i uczacym sie réwnie wiele szkody przynosi, jak
szarlatanstwo i zabobon w medycynie.

Dla fachowcow przeznaczam obszerniejsze stu-
dja o psychologicznych zatozeniach dydaktyki
jezykéw i naturalnym planie nauki tych przed-
miotéw w szkotach publicznych. Tutaj staratem
sie poda¢ w sposéb przystepny wnioski z tych
rozwazan wysnute, ktére ogtoszone po raz pierw-
szy podobno profesorom, uczniom i rodzicom
niejedng nasunety refleksje i niejedno wsréd nich
wyréwnaty nieporozumienie. Ten sam jest cel
niniejszej broszurki, ktérej tekst przejrzany i cze-
-$ciowo zmieniony.






I. ROZWOJ METOD NAUCZANIA.

Aktualnos$¢ sprawy.

Juz ksiaze generat ziem podolskich stwiterdzaf,
-7 U nas w zyciu litferaekiem i umysltowem zawsze
-wieksza ,,inwekta", niz ,,ewekta“. Geograficzne
i historyczne warunki tak sprawity, ze oswiecony
Polak bez obcego jezyka sie nie obejdzie. Nawet
i teraz, w czaisic wojny, gdy inne narody zelaznym
mu,rem od obcych kultuir sie odgrodzity, my wciagz
cudzemi mowami postugiwaé¢ sie musimy. Prze-
ptyw cudzoziemcédw przez nasz kraj, ich wojenne
kolonie, Mer&sa handlowe i mysli o uksztattowaniu
sie stosunkéw po wojnie, czynig sprawe jezykéw
pbcych dla dorostych i miodziezy wcigz aktualna,
cho¢ zdawatoby sie, ze brak zwyktych podniet do
uczienia sie: zycia towarzyskiego ii podrézy. Kio-
pot tylko z wyborem, za modg juz teiraz matlo kto
idzie, uznajgc wiadanie jezykiem obcym za artykut
uzytkowy. Kazdy wybiera, co mu sie wydaje po-
trzebniejszem.

Bezposrednio przydatny niemiecki jezyk naj-
wiekszym sie cieszy sukcesem, angielskiego i fran-
cuskiego w réwnej tez mierze sie poszukuje, prze-
widujac, ze po ustaniu wojennego zametu na nowo
wymiana umystowa, wczesniej czy pozniej, sie na-
wigze.

Jaki spos6b najlepszy i najlatwiejszy naucze-
nia sie jezyka — to zagadnienie dla wielu znaczenia
praktycznego. Ludzie naprawde talent do jezy-
kéw posiadajacy odpowiedzg zapytani, ze naiuczyli



sie sarni nie wiedzg jak, przygodnie, metodg zadng.
Zapewne, ze zdolno$¢, potrzeba i ochota sg warun-
kami niezbednymi, bez kténytch na marne idzie
wysitek najlepszego pedagoga. Stwierdza to cho¢-
by tylko obserwacja wynikéw nauki jezykéw
w naszych szkotach $rednich. Te bolaczke osobno
roztrzagsniemy (str.25). Na dzi$ pragniemy wyjasnic¢
sprawe nauczania jezykéw sania w sobie w oder-
waniu od tego specjalni® niekorzystnego gruntu,
jaki nasza szkofa Srednia przedstawia.

Cel i rodzaj nauki.

Pierwotne znaczenie greckiego wyrazu wska-
zuje, ze metoda, to droga, ktorg idziemy do wy-
tknietego celu. Chodzi wiec o to, aby ten cel byt
jasno okreslony, obranie drogi don prowadzacej, juz
potem fatwiejsze.

Gdyby celem byto czytanie ksigzek, drogg Od-
powiednig bytoby tez uczenie sie przez lekture,
w tym mzakresie osiggano wyniki piekne przy nau-
ce dawniejszego, filologicznego typu. Trzeba byJo
tylko podniety: zainteresowania, dobom cieka-
wych ustepéw i ksigzek. Zgodzono sile jednak po-
wszechnie, ze przy jezykach zyjacych celem nauki
jest rzeczywiste opanowanie mowy potocznej dla
postugiwania sie w obcowaniu spotecznem. Chodzi
wice, z grubsza rzecz biorgc, o pewng wprawe,
techniczng, obrotnos¢ podobng do tej, jaikg ma pia-
nista lub tancerz.*)

Niemiec ma na to doskonaly wyraz ,Fertig-
keit“. Do osiggniecia wprawy prowadzi jedynte
¢wiczenie. Jest to jedna z najelementamiejszych.

*) ROznice jednak w subtelnosci proceséw psy-
chicznych rozwiniemy w dalszym ciggu.



zasad psychologa i zdrowy rozsadek to samo moé-
wi*, ze do wiekszej wprawy dochodzi sie czestszem
¢wiczeniem.

Zatozenie zasadnicze nowoczesnych metod.

Skoro wiec o wprawe w stuchaniu i rozumieniu
obcych dzwiekoéw chodzi i o fatwos$¢ w postugiwa-
niu sie nimi, to niema innego, wiasciwszego c¢wi-
czenia, jak stuchanie i méwienie. Ksigzka schodzi
na plan dalszy.

Takie jest zasadnicze zalozenie teoretyczne
wszystkich nowszych metod nauczania jezykow.
Trzeba byto jednak sporo czasu, nim do tej naiwne
prawdy, z dziecinng fatwoscig dopitero co wytozo-
nej, dydaktyka doszia.

Reformisci powotujg sie na Montaigne‘a, Locke‘a
i Kommeniuszal domagajacych sie konkretyzacji
nauczania jezykéw. Zwolennicy dawniejszej filolo-
gicznej metody wskazujg na doniosto$¢ formalno-
ksztatcaceg} pierwiastka i nauke nowozytnych je-
zykow na klasycznej filologji wzorowaé¢ kaza. Juz
Herbart przeciw wysuwaniu tych zadan formalnie
ksztatcgcych sie zwracat. Najenergiczniej zwalczat
w Niemczech starg metode od r. 1882 prof. Vietoir,
po nim dr. Walter. Klasycznemi byty w tym Kkie-
runku prace prof. Schweitzera w Paryzu, jego
»-Mc¢thode directe pour lenseignement de Zaile-
mand‘: i jego dydaktyczna dziatalnos¢ w ,Institut
franeais*®.

Metody rozméwkowe i Berlitz.

Nazwiska te nie obce zawodowcom, mato mé-
wig szerokiej publicznosci. Dla niej wyrazali te
daznos¢ praktyczng naprzéd autorowie podreczni-
kéw rozméwkowych, z ktérych najstarsze (Ha.mil-



tona, Jacotota i Seidenstuckera) siegajg poczatku
19-go stulecia. Kt6z nie styszatl o poczciwym Ollen-
Corfie, czesto oSmieszanym; starszy od niego Ahn
(.1834) jeszcze teraz bywa przerabiany, choé¢ jak
zobaczymy, daleko juz postgpita metodyka nau-
czania jezykéw. Rewelacyjng za$ potege ma dla
ogotu nazwisko Berlitza, ktérego firma réwnie ma-
gicznie dziata na klientéw, jak godto Sucharda,
Wertheima lub Buffalo-Billa. Ta po6ihocno-amc-
rykanska metoda trzydziesci osm lat sobie juz li-
czaca zdaje sie jeszcze wcigz by¢é wyrazem ostat-
nim postepu i praktycznosci. Okoto 200 instytu-
tow po wiekszych miastach cywilizowanego Swia-
ta gtosi bowiem chwate systemu, a czerwone ksig-
zeczki docierajg wszedzie i mimo wyraznego za-
strzezenia autora necg po mniejszych miastach ré-
zne przedsiebiorstwa do zastaniania sie tem, zre-
sztg powaznem, nazwiskiem.

Oryginalnoscia metody byto to, ze ucznia prze-
noszono rzekomo zywcem w s$Srodowisko obce, za-
stepujac mu podréz za granice. Zapomniano tylko,
ze to ,milieu” zagraniczne sprowadzi sie wlasciwie
do obecnosci na sali jednego tylko nauczyciela cu-
dzoziemca, uporczywie udajgcego, ze jezyka ucznia
nie rozumie.

W warunkach naturalnych stosunek, jak wia-
domo, odwrotny: Polak podrézujacy zagranicag
sam jeden miedzy cudzoziemcami sie znajduje. Inny
na nie®o przymus dziata, inne podniety, liczniejsze
wzory do nasladowania.

Co za$ sadzi¢ o skutecznosci pracy rodowitego
nauczyciela na stopniu elementarnym, powiemy
nizej, przy rozpatrywaniu psychologicznych wa-
runkéw nauczania.



Krytyka skrajnej metody ,macierzystej".

Entuzjasci tej metody, ktorej Berlitz gtownym
reprezentantem, nazywali jg tez ,macierzystg”,
wskazujgc tem, ze pragng uczy¢ siebie i drugich,
tak, jak dziecko uczy sie jezyka ojcoéw. Nictylko
psychologia, ale juz proste zastanowienie wska-
zuje, jak ialszywag jest ta analogja. Inng zupetnie
fatwosé, plastyczno$¢ organdéw i centrow mozgo-
wych, inng zdolno$¢ przystosowania sie posiada
dziecko. Bardziej zywotne, konkretne podniety nan
dziatajg, gdy mate zwierzagtko ludzkie walczy o
uznanie swojej woli, o zrozumienie dla swoich
potrzeb. Nie mozna tez nauczyciela poréwnaé do
nianki, ktora wcigz obecna, nieswiadomie poucza
0 nazwach przedmiotow dziecko, wiasnie w chwili,
gdy one wzbudzajg w nim egoistyczny interes,
gdy sg mu przykre lub przyjemne. Do sali szkol-
nej wogole nigdy nie da sie przenies¢ bujne zycie
dziecinnego Swiatka.

W praktyce okazaly sie tez szybko wady sy-
stemu. Osoby w tych zaktadach uczace sie, rzadko
doprowadzajg do inteligentnego postugiwania sie
zasobem frazeséw wyuczonych, sa w kiopocie, gdy
czynnos$¢ trzeba przedstawi¢ w czasie innym, niz
terazniejszy. Co gorzej, zboczenia wymowy i kon-
strukcji zdania pozostajg im juz na zawsze, jezeli
zreczna reka potem tych bolgczek nie usunie.

Ulepszenia metody bezposredniej.

Stabe strony metody' podpatrzyt Robert Anson
f usunat je bardzj szczesliwie w swoich doskona-
tych, cho¢ juz nie oryginalnych podrecznikach.
Konsekwentnie i logicznie utozyt lekcje, materiat
jezykowy podporzadkowujgc gramatycznym zja-
wiskom. Wynika stad, w praktyce zauwazona,



wieksza® poprawnos$é i pewno$¢ w uzyciu mowy
obcej, korzystnie odbijajgca od paplaniny uczniow
Berlitza. Wprawdzie i Berlitz utozy} znakomite
podreczniki gramatyczne, t. zw. metodg indukcyjna,
jednak stojg one witasciwie poza ramami systemu
i rzadko jest czas na ich uzycie. W instytutach jego
i im podobnych, stacza sie zwykle srogg walke
z gramityka, wygnania méci sie ona potem. Praw-
da, ze przy metodzb bezposredniej uczy sie jezyka
zapomocg pamieci i wyobrazni, jednak nie mozna
zapominaé, jak koniecznem utatwieniem jest dla
dojrzatego umystu grupowanie faktoéw okoto praw
konstrukcji jezyka. Filolog sam j%* sobie wykryje,
uczen musi je kompbtnie zmechanizowa¢ za mio-
du, poki mu to tatwo. Tu lezy najczulszy punkt nau-
ki; przezwyciezenie wstretu do gramatyki jest
wdziecznym zadaniem nauczyciela, ktéry wyjdzie
od konkretnych przyktadéw i sposobem indukcji
poz voli odkry¢ uradowanemu swag pomystowoscia
uczniowi, prawidto. Wyjasnienie psychologiczne
jeszcze sie dolaczy. Ale tego trudno domagac sie
od przecietnego nauczyciela jezykéw, jest to spra-
wa kultury filologicznej, nie sekretu metody.

Pogladowa nauka.

Poniewaz dzieci uczag sie swobodnie wyrazac
przy t. zw. nauce pogladowej, przeto zastosowano
ja i do.nauki jezykéw obcych. Niepospolicie przez
to sie lekcja ozywia i zainteresowanie wzmaga,
utatwia asymilacja, jezeli dzwieki, stowa i frazesy
kojarzg sie z przedstawieniami wzrokowemil, ja-
kich dostarczajg obrazki i modele. Trudnoby nawet
sobie wyobrazi¢ usuniecie posrednictwa mowy
ojczystej, skoro przychodzi do rozprawiania o ko-
leji, lesie, morzu, gdyby posrednikiem nie stawat
sie obraz.



Znany ten powszechnie sposéb odkryj w r.
1886 kierownik zenskiej szkoty realnej w St. Gallen
S. Alge, zastosowujac Hoélzlowskie obrazki, pory
roku przedstawiajgce, do nauki jezykdéw. Sukces
'byt olbrzymi, w ciggu 4 lat rozeszto sie w Anglii
47.000 egz.en:plarzy jego podrecznika i teraz wcigz
jeszcze nauczyciele szk6t ludowych i $rednich, nile
znajacy moze nazwiska autora metody, na podsta-
wie swych podrecznikéw, pytania i odpowiedzi
dotyczace tych samych obrazkéw lub podobnych,
trutynujg. Uczniowie przypominajg sobie po wielu
latach z satysfakcjg nazwy drzew i zwierzat, opisy
cate, a satysfakcja ta jest odbiciem tej uciechy,
Jaka towarzyszyta lekcjom w szkole.

Dzieki tej metodzie osigga sile wiec wyniki
trwalsze. Dlaczego tak jest, wyjasnia psychologia:
do wrazen stuchowych dolgczajg sie wrazenia
wzrokowe, na tle zywego u dzieci uczucia przy-
jemnosci). Wyiraz zostaje wiec dwiema drogami
przyswojony i umocowany, w pamieci skojarzeniem
sie dwoch wyobrazen. Popularyzujag obecnie me-
tode Alge‘a znane podreczniki Goddschmidta i Per-
nota, ulubione dla nauki: dzieci;.

Dramatyczna metoda Gouin’a.

U nas mniejszy daleko rozgtos od tych metod,
na prostej empirji opartych, posiada system Fran-
cuza Gouina, cieszacy sie wilelfciem rozpowszech-
nieniem w Anglji. Pierwsze dzieto Gouina ukazato
sie r. 1880; zdumiewajgce doswiadczenie, zrobione
na dzieciach redaktora Steada w Londynie, zalecito
system publicznosci londynskiej, w r. 1892 powsta-
ta ,,Central School of Foreign Tongues". Obecnie
poza t3m towarzystwem akcyjnem istnieje w An-
glii 200 takich szkot. Podobne ilnstytuty powstaty
poza Amglja, w Paryzu, Amsterdamie, Hamburgu i



Gandersheimie. Sam Gouin nie byt organizatorem,,
co ttumaczy mate powodzenie jego, jako nauczy-
ciela i tworcy systemu we Francji. Z dyspozyciji
umystu raczej filozof, na znaczne trudnosci w wy-
uczeniu sie jezyka natrafiat w czasie studjow w
Niemczech. Meczyt sie gramatykami, uczyt na pa-
mie¢ stownikoéw, a dopiero, gdy wynalazt swoj sy-
stem, dzieki niemu doszedt w krotkim czasie do ta-
kiej wprawy w niemczyznie, ze z dysputy metafi-
zycznej w berlinskim uniwersytecie wyszedt zwy-
ciezca. Podstawg wynalazku jest znowu podpa-
trzenie natury, nasladowanie dzieci. Objawieniem
byto mu mianowicie zwiedzenie mtyna w Norman-
dji w towarzystwie siostrzenca. Zauwazyt, jak po-
tem dziecko, bawigc sie w mtynarza opisywato jego
czynnosci. Zastosowat to samo do silebfe po powro-
cie do Niemiec i od dzieci znajomych zaczgt sie
uczy¢ jezyka przy zabawie.

Przyznac¢ trzeba, ze metoda to niezwykia i nie
kazdy z nas by w ten sposéb odnidst korzysci, po-
zostajace w dobrej proporcji do zuzytego czasu.
Mysliciel przetrawit jednak swoje osobiste do-
Swiadczenie J przedstawit w formie kompletnego,
misternie skonstruowanego systemu, ktérego wy-
fozenie natrafia na nielada trudnosci Punktem
wyjscia sg dlan nie, jak przy metodzie pogladowej,
obrazy zewnetrzne przedmiotéw, lecz wewnetrz-
ny, nasz wiasny proces przedstawienia sobie rze-
czy i czynnosci, do ktOTego kazdy normalny czio-
wiek jest zdolny. Uwaza za szkodliwe rozpraszanie
uwagi na obrazki, skoro chodzi nile tylko o moéwie-
nie, lecz i o myslenie w obcym jezyku, ciezar wiec
spoczywa na tej representation interieure, na
».mentalnej wizualizacjill patrzeniu wzrokiem u-
mystu.

Przedmiotem lekcji analiza czynnosci np. o-
twierania drzwi. W logiczno-czasowem nastep-



stwie przechodzi serje poje¢ ze sobg zwigzanych
(np. kowal, zelazo, miot, kué, rozpalony i £ d.),
stgd nazwa systemu seryjnego. Zaczyna od przed-
stawienia czynnosci w jezyku ojczystym ucznia,
poczem analizuje ja w danej obcej mowie. Wypy-
tywanie prawiie odpada.

Zalety i wady systemu seryjnego Gouin’a.

Nie da sie zaprzeczyé¢, ze taka nauka cokol-
wiek jest natezajgcg i czasem mniej o0zywiong.
.Wprowadzanie jezyka ojczystego (wprawdzie tyl-
ko w przygotowaniu wiasciwej lekcji, nie jako po-
Srednika) nie zgadza sie z zasadg ekonomii czasu.
Niebezpieczenstwo myslenia w jezyku macierzy-
stym nie jest tez wykluczone!

Nieocenionem jest za to podkreslenie drama-
tycznego pierwiastka w toku nauki. Zbliza to istot-
nie, lepiej niz inna metoda, do naturalnego sposobu
przyswajania sobile jezyka przez dziecko. Zwroty
i wyrazy wyrzeczone przy pewnych ruchach i w
pewnych sytuacjach, nie pozostajg martwym skar-
bem pamieci, jeno przy powtdrzeniu sie danej sy-
tuacyi, same sie do uzycia narzucaja.

Szkoput w metodzie stanowi tez zgota nowy
Gouino<wski system gramatyczny, ktérego przy-
swojenie moze nauczycielowi sprawia¢ duze trud-
nosci. Czy warto go przyjmowaé¢ dla celéw pra-
ktycznych (dla skonkretyzowania poje¢ gramatycz-
nych), porzucajgc juz ustalony system naukowych
podziatéw, to kwestja dyskusji. Podreczniki! Goui-
na sg wogoéb ksiegami wielce tajemniczemi, a opa-
nowanie metody mozliwe tylko w drodze studjow
W odpowiednich instytutach. Mimo to grono entu-
zjastow-miuczycieli rosnie, wysitki ich optacane sa
znakomitymi wynikami, stwierdzanymi przez ko-



misje francuskie i angielskie, ktdrych kompetencja)
i bezstronno$¢ nie ulegajg watpliwosci.

Przychylnoscia  zreszta sfer decydujacych
Gouin zwlaszcza w swej ojczyznie sie nie cieszyt.
Minister Loekroy stwierdzi? wprawdzie, ze me-
toda ta po 300 lekcjach doprowadzita uczniéw do
opanowania potocznej niemczyzny, ale w szkolni-
ctwie nowatora przesladowano. Miasto Pairyz sub-
wencjonowato mu wprawdzie szkote, zatozong do-
piero w r. 1894, ale szybko intryga wysadzono
Gouin‘a z kierownictwa tego zaktadu, ktére oddano
przyjacielowi prefekta!, zupetnie z metoda nieobznaj-
mionemu. Skutkiem tego instytut upadi, bo juz w,
r. 189 uczyli w nim niefachowcy: sedzia pokoju
i dwaj kupcy! Wida¢ wiec, ze nie tylko u nas nau-
ke jezykow uwaza sie jeszcze za fach, do ktorego
zbyteczne sg kwalifikacje specjalne!

ZAGADNIENIA DYDAKTYCZNO-PSYCHOLO-
GICZNE.

Ogodlna krytyka t. zw. metod. — Warunki nauki
jezykow.

Czytelnik préznoby szukat w tym popularnym
szkicu zalecenia_tej lub owej z przedstawionych tu
najwazniejszych"metod. Wiare w jedyng metode
uwazamy u nauczyciela za fanatyzm, u uaznia za$
prowadzi ona do rozczarowan. Naprzdéd bowiem
metoda moze by¢ doskonalg w reku inteligentnego
nauczyciela, partactwem w reku zarobnika. Feno-
menalne skutki nauczania tworcow albo przedsta-r
wicieli tej lub owej metody tlumaczag sie gtdwnie.



mosobilstemi wiasciwosciami nauczyciela i tym za-
patem apostolskim, jald on wnosi do swej reforma-
torskiej roboty. Jeden z najpowazniejszych dun-
skich pedagogow, zwraca uwage, jak na tle pogoni!
za metodg tatwa i szybka (o ile moznosci ,bez
gramatyki’® rodzag sie nawet w krajach najoswie-
censzych humbugowE ,,Schwindelgeschafte*, zapo-
wiadajgce bajkowa wyniki bez wysitku, fnstna plaga
publicznosci, pielgrzymujacej jednak do takich zto-
todajnych przedsiebiorstw. Wogo6le metoda nigdy
nie powinna by¢ sadzong wedtug nauczyciela, kto-
ry ja stosuje i z drugiej strony uzywanie jakiej$ do-
skonatej metody przez profesora nie zapewnia
jeszcze rezultatow, gdy temu ostatniemu na in-
nych warunkach zbywa.

Pragniemy przeciwnie zastanowi¢ s w krot-
kosci nad warunkami i naturg nauczania jezykow
i z tego rozwazania, oswietlonego Swiezymi wy(-
nikami psychologii i eksperymentalnej pedagogiki
dopiero wysnu¢ pewne wnioski praktyczne. Tg*
droga tylko mozna doj$¢ do zdrowego krytycyzmu,
ktory ustrzeze zaréwno od egzaltacji reformator-
skiej, jak i od konserwatywnej rutyny.

Nauczyciele, niby augurowie, wolg te rzeczy
ostania¢ przed publicznoscia tajemnica zawodowa;
my przeciwnie sadzimy, e rozpowszechnienie
zdrowych poje¢ w tym kierunku uchroni intereso-
wanych od wielu zawodéw, a profesoréw od nie-
sprawiedliwych oskarzen, ktéore tak czesto lekko-
mysinie bywajg rzucane na metode lub wykona-
wce, gdy tymczasem przyczyny niepowodzenia
w uczniu szukac¢ nalezy.

Najpierw przy wyborze sposobu uczenia sie,
muszg by¢ brane pod uwage wiek i poziom wy-
kszitalcenj'a ucznia, dalej okoliczno$¢, czy uczy sie
z wlasnej ochoty, czy z przymusu, sam, czy w gro-
nie towarzyszy (licznem, czy szczuptem), czy po-



siada juz inne jezyki, jak wiele czasu moze poswie-
ci¢ pracy nad sobg i jaki wogoble konkretny cel za-
mierza osiagna¢. To wszystko wydawaloby sie
samo przez sie zrozumiatem, jakze czesto jednak
it nas pod tym wzgledem da sie zauwazy¢ zamie-
szanie poje¢! A przeciez tylko swiadomy ceiu wy-
sitek moze zapewni¢ skutek, wiadomo, jaki jest
zwigzek miedzy wiolg i pamiecig i ze ta ostatnia
zupetnie odmawia, gdy brak ochoty i zainteresowa-
nia, gdy zgasnie pierwszy, stomiano-polski zapat.

Zwigzek nierozdzielny miedzy mowg 2zywa,
a stowem pisanem.

Ody mowa o celu nauki, trzeba tu sprostowac
rozpowszechnione zapatrywanie, jakoby dla po-
trzeb samego czytania mozna sie nauczy¢ jezyka
z ksigzki, z pominieciem zywego stowa. Nawet
w tak powaznem wydawnictwie, jak warszawski
Poradnik dla samoukdw, znajdujemy pod tym wzgle-
dem niesciste twierdzenia. W artykule o jezyku
francuskim sadzi p. Karol Appel, ze mozna ze zna-
kami pisanymi ,,kojarzy¢ bezposrednio znaczenie
wyrazéw i zwrotéow jezyka". | dalej tak pisze:
»-Mozna w ten spos6b przyswoi¢ sobie ten lub éw
jezyk, nie prébujac wecale poikona¢ trudnosci jego
wymawiania. JesteSmy bowiem w stanie (sic!)
mysle¢ wyrjzami pisanymi, podobnile jak matema-
tyk mysli zapomocag swoich formut'. Watpie, czy
praktyka dydaktyczna mogtaby kogokolwiek do
takiego  twierdzenia doprowadzi¢, ustrzegtaby
byta przed niem przedewszystkiem znajomos$¢ psy-
chologicznych podstaw nauki mowy. Od Pestatoz-
ziego juz czytanie, pisanie i mowienie traktuje sie
w Scistym zwigzku, nie inaczej tez czyni wspot-
czesna psychologia. Osoby, na ktérych czyniono
doswiadczenia, zgodnie odpowiadaly, ze przy



czytaniu z zamknietemi ustami styszaty wewne-
trzne dzwieki, niektére nawet je wymawiaty, ro-
whnie wewnetrznie.

To wewnetrzne moéwienie i styszenie (innere
Sprache) jest doskonatym popularnym sposobem
okreslenia psycho_fizyologicznych proceséw, zacho-
dzagcych przy méwieniu i mysleniu wyrazami. Wy-
razy sga wogéle wyobrazeniami, okreslonemi jako
akustyczno-motoryczne; wyobrazenia wzrokowe
znakéw na wyrazy od nich oderwane by¢ nie mo-
ga. Wykazaly tak samo badania standéw patolo-
gicznych (afazji), ze droga od przedstawien wizu-
alnych do centrow mézgowych, odpowiadajgcych
przedstawieniom znaczen, prowadzi przez centra
Wyobrazen dzwigekowych.

Przystepniej mowigc: przy czytaniu wykonujg
odpowiednie centra komérek moézgowych ruchy,
podobne do tych, jakie sg potrzebne przy mowie-
niu. Mamy tez $Swiadomos¢ tych ruchéw. Zmiany
wkomérkach wtedy zachodzace okreslano, moéwigc
0 ,,chemji czytania™.

Bez ustyszenia zywej mowy nie mamy wiec
>odstaw do wytworzenia sobie wyobrazen wyra-
zéw, innemi stowy, bez zywego stowa nile ma na-
uki jezykéw! Sprébujmy czytaé tekst wegierski —
jezeli jezyka tego zupeilnie nie znamy — szukaé¢ w
stowniku wyrazéw nieznanych! Przekonamy sie,
ze mimowoli nadajemy ?m posta¢ dzwiekowg, o-
czywiscie pokraczng, do polskiej upodobniona.

Typy uzdolnien do nauki jezykow.

Juz ta dygresja wskazuje, ze sprawa nauczania
jezykow jest jedna z najzawilszych, bo wdziera sie
w najsubtelniejsze funkcje moézgu. Ostrzega to
nas przed wyrokowaniem w tej materji na podsta-

N\



wie ,,doswiadczenia" osobistego i poddawaniem
sie praktykom dyletantéw.

Wiaze sie z tem sprawa specyalnych uzdolnien
do nauki', na ktére psychologia rzuca snop Swiatta.
Popularnie sie moéwi o typie wzrokowym i stucho-
wym. Jak widzieliSmy, wrazenia jedng i druga
droga odebrane, nie dadza sie tu praktycznie Scisle
oddzieli¢, chodzi wiec raczej o sprawe rodzajow
pamieci i zdolnosci przedstawieniowej. Jedni u-
trwalajg sobie tatwiej wrazenia wzrokowe, inni
stuchowe, inniljeszcze ruchowo-dotykowe. Nigdy;
jednak te typy zasadnicze nie wystepuja w formie
czystej.

Dydaktyka na eksperymencie psychologicznym
oparta, podaje tu znowu ostrzezenie przed drugg
ostatecznoscia — nauczaniem przez samo tylko
moéwienie, bez lgczenia go z pi*saniem i czytaniem.
Ta potoczna opinja, np. we wspomnianym artykule
p. Appla jest takze wypowiedziana Czytamy tam
mianowicie, ze istniejg osobniki o pamieci wytgcz-
nie stuchowej, ktére z tatwoscig sobie przyswajaja,
zywg mowe. Nie wytrzymuje to takze blizszego
rozbioru. Naprzéd bowiem, o ile chodzi o typ umy-
stowy, operujacy najtatwiej wyobrazeniami slucho-
wemi, to, jak doswiadczenie poucza, jest on wsrod
miodziezy warstw inteligentnych bardzo rzadkim.

Dzieci! zmuszanie do sstuchania takiej lekcji, cze-
sto ukradkiem sobie notuja, jak potrafig, wtasng cu-
daczng pisownig, to co styszg z ust nauczyciela® bo
inaczej nie moga spamieta¢, ze pokazane wiasnie
krzesto znaczy ,the chair". ZgodzilibySmy sie na
stosowanie tej metody, jezeli chodzi o wprawienie
ucha; c6z kiedy potem wyrazy powtarzane przez
osoby, ktore ich napisanych nie widzialy, majg
brzmienie zupeinie przekrecone. Przedewszyst-
kiem za$s waznem jest, aby materjal majacy byc
przyswojonym, byt wielostronnie opracowany. Pa-



mie¢ nasza tatwiej go zatrzymal jezeli podamy o-
bok formy dzwigekowej takze znak napisany. Kazda
za$ z tych form inaczej dziala. Wrazenie wzroko-
we swa wiekszg trwatosciag; stuchowe wiecej nami
uczuciowolwstrzgsa. Stad tez kombinowanie ich o-
kazuje sie w praktyce najlepszem.

Z lekka naszkicowane tu kwestje psychologi-
czne musimy jeszcze uzupeini¢ sprawag uzdolnien
do specjalnych dziedzin opanowania jezyka. Nieza-
leznie od sposobili przyswajania sobie jezyka od-
rézniamy grupy osobnikéw szczegdlng tatwosc¢ do
jezyka potocznego majace, sg to zwykle ci, ktorzy
i ojczysty jezyk majg gibki i dobrze zawieszony.
W szkotach zenskich w tym kierunkulosigga sie
najlepsze wyniki. Pewien pedagog francuski thu-
maczy to tem, Zze kobiety bardziej towarzyskie
od mezczyzn, lubig moéwi¢ dla moéwienia: ,Tart
pour lart*.

U innych znowu zas6b stow bywa przeciwnie
ubogi, meitomiaisrt wysltepuje staranie o poprawnosc¢'
gramatyczng, ci gorzej opanow!ujg jezyk potoczny.
Sa wreszcie umysty szczegoélnie wrazliwe na este-
tyczne edcienie jezyka — te maja uzdolnienia lite-
rackie.

Naczelny postulat: indywidualizowanie.

Oczywiscie za przydzieleniem ucznia do danej
gtrupy bedzie szio obramile odpowiedniej metody.
Z uzdolnien tez mozna bedzie wnioskowaé¢ o mo-
zliwosci osiggniecia celu. Zasadniczo tez, jezeli czy—<
jas pamie¢ w zakresie werbalnym przedstawia sie
stabiej, niz np. w cyfrowym, lub wyobrazen prze-
strzennych, nie bedzie mozna rokowac¢ wielkich
sukcesOw w nauce.

Z poprzedniego wysnut juz, zdaje mi sie, cier-
pliwy czytelnjk wniosek, jak odpowiedzialng i wa-



zng jest rok profesora, kttory wszystkie te wa-
rniki nauki zewnetrzne i wewnetrzne (od uzdol-
nien ucznig zalezne) nieraz w mgnieniu oka zwazy¢
musi. Po tern zwazeniiju nastepuje dopiero obranie
metody. Jakagkolwiek ona bedzie, musi zawsze
indywidualizowaé. Zastosowywanie sposobu nau-
czania do wilasciwosci ucznia, oto jest owo kar-
dynalne zadanie, jakie stawia eksperymentalna pe-
dagogika nauczycielowi. Zadanie trudne, nie kazdy
miu potrafi sprostac.

Niema jednak przedmiotu, w ktérymby to
byto konieczniejsze, jak wiasnie jezyki zyjace. In-
stytutem jezykéw przysziosci jest szkota indywi-
dualizujgca, o konkretne, bezposrednie rezultaty
wiecej dbajgca, niz o systematyczne, a uparte prze-
prowadzenie tej lub owej wstawionej metody.*Za-
ktad taki rozporzadza¢ bedzie tem wiekszym zaso-
bem sposob6éw nauczania, im bardziej Swiadomi
Srodkéw i celéw bedg nauczyciele. Bedzie to wre-
szcie szkota éwiczgca, nie nauczajaca.

Rola jezyka ojczystego.

Naukowo jest na teraz stwierdzonem, ze
w poczatkach nauki sposéb uczenia wyrazéw
i zwrotow, bezposredni, jest bardzo racyonalnym.
Doswiadczenia i obserwacje w niemieckich insty-
tutach pedagogiki eksperymentalnej zalecity go
i usunely wiele watpliwosci. Posrednictwo jezyka
ojczystego przy uczeniu sie stowek jest utru-
dnieniem, nczniowie w ten sposob prowadzeni
robili wiecej btedéw i mniej stow zapamietali, niz
c', ktéorym przedmiot odpowiednim wyrazem ozna-
czony, tylko wskazano. Wyjasnienie podaje znowu
psychologia: lozprészenie uwagi na dwa wytrazy,
jedien polski, drugi niemiecki, sprowadza pomie-



szanie dzwiekow i odpowiadajacych im pojec¢ (kto-
re nie zawsze sie pokrywaja).

Nie idzie za tern, aby z nauki jezyk ojczysty
miat by¢ zupelnie wykluczony. WidzieliSmy jego
nieodzowno$¢ przy genialnej metodzie Gouin‘a.
Obejs¢ sie bezen nie mozemy, gdy!' chodzi o wy-
jasnienia gramatyczne i o kontrole postepu. Na
wyzszym za$ stopnia wystgpi czesto potrzeba tlé-
maczenia, gdy parafraza nie da dos¢ pogtebionego
zrozumienia tekstu. Wogo6le poréwnanie dwdch
jezykéw prowadzi dopiero do inteligentnego
ich opanowania. To poréwnanie jest jednak tylko
wtedy korzystnem i mozliwem, gdy dojrzaty uczen
oba jezyki, tj. swoj i obcy juz jako tako posiada.

lluzjag bowiem jest to, co powiadajg entuzjasci
metody macierzynskiej, ze mianowicie mozna, czy
trzeba zapomnie¢ jezyka ojczystego, aby sie nau-
czy¢ obcego. Myslenie w jezyku obcym uwaza
piszacy te stowa za mozliwe (tego zdania jednak
wielu nie podziela). Mimo to analiza psychologicz-
na uczenia sie jezyka obcego przedstawia je jako
nawigzywanie do kategorii jezykowych i pojec¢
stownych juz raz zdobytych.*)

Tego, ze sie umie mysle¢ po swojemu, zapo-
mnie¢ przecie nie mozna. Jezyk ojczysty wyttoczyt
zbyt gtebokie bruzdy w umysle ksztattujacym sie,
aby je mozna zatrze¢. Dlatego lepiej jest zamiast
gwalci¢ nature, nawigzywac¢ do posiadanych form
myslenia. Prz~z poréwnawcze wykazanie roznic,

*) Sprzeczno$¢ z poprzednim ustepem jest tylko
pozorna, tam chodzi o wyuczenie sie wyrazéw (stopien
elementarny), tutaj o Swiadome operowanie obcg mowg
i 0 zrozumienie jej budowy. Pozatem doda¢ musimy,
ze spor o wyzszos¢ t. zw. metody ,,bezposredniej” nad
»posrednig" (przez ttumaczenie) nalezy juz do przesziosci
z chwilg, gdy oparto metodyke nauczania na psychologii
eksperymentalnej.



powtarzamy, dochodzi sie dopiero do wyzszego
stopnia opanowania obcej mowy.

Nauczyciele rodowici, a nauczyciele
fachowi.

Ze stanowiska psychologii rozstrzasano jeszcze
sprawe nauczycieli rodowitych. Przesgd w tej mie-
rze, wystepujacy nieraz nawet u 0s6b bardzo ro-
zumnych, ma swe zrodto w tem, ze nauczyciela-
Polaka, dobrze wiadajgcego danym jezykiem
obcym takie osoby jeszcze nie spotkaly i sad swoj
wyrobity na obserwacji mierniejszych przedsta-
wicieli zawodu. W Danji jest inaczej, tam istnieje
raczej uprzedzenie przeciw nauczycielom rodowi-
tym, stuszne ze wzgledu na ich nizki poziom inte-
ligencji, ktory czesto odstrecza od nauki zdolniej-
szych uczniow.

Tedzy Francuzi i Anglicy nie szukajg chleba
za granica, ci za$, co przyjezdzaja do ubogiego
miasta galicyjskiego, to juz z pewnoscig nie lumina-
rze. A przekonaliSmy chyba czytelnika, czy trzeba
inteligencji, aby uczy¢ jezykow.

Ale wrdémy! do psychologii nauczania. Nau-
czyciel rodowity nie przechodzit sam tych stadjow
pracy, przez ktére prowadzi¢ ma ucznia, w nie sie
wprost wmysle¢ nie umie, niema wiec zasadnicze-
go pedagogicznego przygotowania. Nie zna tez je-
zyka ucznia, nie ocenia, co dlan trudne, a co tatwe,
nie potrafi dokona¢ tego pordwnania jezykéw, o
ktérem dopiero co byta mowa. Stad tez to u rodo-
witych metréw pojawia sie albo naduzycie grama-
tyki, ktérej uczy¢ sie kazg dorostym z podreczni-
kéw przeznaczonych dla matych swoich rodakdéw,
albo znowu zupelne jej lekcewazenie.



Poprawnos$¢ wymowy.

Powiada sie zwykle, ze chodzi przy nauce u ro-
dowitego metra o ,akcent". Jakzez on wychodzi
wykoszlawiony nawet z ust wychowanek kla-
sztorow, gdzie przeciez ucza cudzoziemki. Bo, aby
nauczy¢ drugiego poprawnej wyimowy nie wystar-
cza samemu jg posiada¢. Jest to zupetnie tak samo,
jakby kto$ chciat sie nauczy¢ $piewac, chodzac na
przedstawienia operowe i dziwit si'e, ze po dziesie-
ciu latach wytrwatego wysiadywania w teatrze,
jeszcze nie Spiewa poprawnie.

Jasne, ze artykutowania dzwiekéw uczy sie nie
uchem i nasladowaniem zastyszanej samogtoski czy
spotgtoski, tylko ustawieniem odpowiedniem orga-
néw mowy. A do tego trzeba wiadomosci z fone-
tyki opisowej i eksperymentalnej, ktérych znowu
nauczyciel obcy z elementarnym dyplomem nie
miat gdzie posigsc.

Do wiasciwej roli sprowadzono metréow w
szkotach francuskich. Uczy tam profesor kwalifiko-
wany, metr stujy uczniom za wzdr do obserwowa-
nia i nasladowania podczas osobnych godzin kon-
wersacyjnych.

* *

Na wiele jeszcze innych spraw z dziedziny!
nauczania jezykow rzucita Swiatto najswiezsza lite-
ratura psychologiczno-pedagogiczna. PrzeszliSmy
po tebkach jednak tylko najbardziej piekace zagad-
nienia ogodlnej natury. Pogtebienie ich wymagatoby
bardziej umiejetnego traktowania, niz dopuszczajg
ramy tego szkicu. Z zalem moze niejeden dowie sie,
Ze teren ten okupuj: sobio coraz bardziej nauka,
i ze dyletanckie dysputy kawiarniane, na doswiad-



czeniach osobistych oparte, tracg grunt pod noga-
mi. Wyniknie jednak z tej refleksji moze duzo do-
brego: wieksza $Swiadomos$¢ drogi u uczacych sie,
wieksze zaufanie do rzeczywistych fachowcéw na
tem polu, a nieufnos¢ do jaskrawej reklamy.



Sprawa obcego jezyka
w szkole Sredniej.

(Z powodu gtosu profesora A. Brucknera).

Znakomity badacz historji piSmiennictwa na-
szego poruszyt w artykule, dodanym do numeru
».Nowej Reformy" z dnia 16. grudnia 1916, sprawe
bardzo na czasie: kwestie nauki jezykdéw obcych
w galicyjskich szkotach $rednich. Niezaprzeczony
fakt, Zze uczniowie opuszczajg zakiad nic prawie
nie nabywszy wprawy w jezykach obcych, zmusi
po wojnie sfery kierujgce szkolnictwem do zasta-
nowienia sie i powziecia stosownych zarzadzen,
skoro okaze sie, jak konieczng jest znajomos$¢ bo-
daj jednego jezyka, przy wzmozeniu stosun-
16w miedzynarodowych, ktére nastgpi i po tej
wojnie, jak po kazdej z poprzednich. Dla kupca i
przemystowca to kwestja zawodowa, dla kazde-
go inteligentnego Europejczyka sprawa zyciowa
pierwszorzednej wagi. Stad tez obecne kalectwo
naszych abiturientow kazdego obywatela niepokoi¢
musi. Wdzieczni tez jestedSmy prof. Brucknero-
wi, ze swojem nazwiskiem przyczynit sie do wzno-
wienia w tej sprawie dyskus;ji.

Dosadnie pisany jego artykut poruszyt jednak
oryginalnoscig swych twierdzen kota zawodowo



interesowane. Jak bezwzglednym byi atak, tak i
gwattowng byta kontrszarza. Zaradzi¢ ztym wyni-
kom mozna zdaniem p. B. 1) przez pomnozenie
ilosci godzin kosztem greki; 2) przez podniesienie
stopnia znajomosci jezyka w nauczycielstwie.
W wywodach dotyczacych tego drugiego punktu,
urazit profesoréow ton karcacy i apodyktyczny na
miejscu tak bardzo publicznem. Odmoéwit p. B. na-
srym nauczycielom kwalifikacji do uczenia jezyka
i, przypisujgc zte wyniki nauki temu, ze profesoro-
wie sami jezykiem nie dos$¢ biegle witadaja, zaza-
dat wprowadzenia do naszych szk6l Niemcow ro-
dowitych!

Trzeba bowiem zauwazy¢, ze p. B. uznaje dla
nas tylko potrzebe tego jednego jezyka nowo-
zytnego. Streszczajac swe wywody, autor uproscit
je i pozostawit niejasnosci, ktore zostaly wytto-
maczone w sposob dla niego krzywdzgcy. Jako
dobra Polka zlekta sie p. A. Burzynska *) zalewu
domoéw naszych nanowo powodzig ,,bon i nianiek
cudzoziemskichll, zlekta sie ,mostu, ktérym sze-
roka falg miataby wkroczy¢ do nas obczyznall

Przykry dreszcz tez poczuli inni na mysl o
stworzeniu posad dla cudzoziemcow, gdy brak ich
dla swoich. Jakto, wiec w kazdem gronie ma by¢
cudzoziemiec niezyczliwy, krytyczny, badajacy,
notujagcy, uczniom i kolegom niemity? Wiec na
jego korzysé prawa jezyka polskiego, jako urzedo-
dowego, majg by¢ uszczuplone? Wiec ma sie im-
portowa¢ profesoréw-wychowawcéw, niezdol"
nych do odczucia potrzeb duchowych miodziezy
i miejscowego obywatelstwa? Wiec nowy prze-
dzial miedzy szkola, a spoteczenstwem?

*) ,,Kuryer Lwowski", z d. 5. stycznia 1917.



Nie! Tych konsekwencji pewno autor nie prze-
widziat.

Nikt przeciez nie potrzebuje przypomina¢, jak
w ,,Dziejach jezyka polskiego" i ,,Dziejach literatu-
ry polskiej*4 occzuwatl on sam bole$nie inwazje ob-
cych elementéw do polskiej kultury i jak ziomkow
i przodkéw za przejmowanie sie obczyzng stro-
fowalt.

Kota kompetentne moze jednak obawa prze-
ja¢ ten glos, powaznem podpisany nazwiskiem.
Nasza publiczno$¢ gotowa uwierzyé, ze istotnie,
w tern rozwigzanie sprawy i stuszne jej zatatwie-
nie. Watpie coprawda, aby w Radzie Szkolnej lub,
w sejmowej komisji szkolnej ktos chciat pomysfy.
te, jako wniosek skonkretyzowac¢. Nie zawadzi
jednak pobieznie zastanowié sig, na jakiej podsta-
wie ta argumentacja spoczywa.

Wyznaje sam czcigodny autor, ze na wiasnych
doswiadczeniaca wjwody budowat. Niemieccy i
francuscy pedagogowie skarzg sde nieraz, ze bar-
dzo 'm szkodzg takij gltosy publicznosci, na wla-
snem doswiadczeniu tylko oparte. Czyzby i u nas
przewodni :y spoteczefAstwa w ten sposéb chcieli
utrudnia¢ prace nauczycielstwu? Moze wiec do-
brze wykaza¢ na pierwszej zaraiz probie ryzy-
kownos$¢ takich ekskursiji.

Naprzéd mowi p. B. co$ o tem, ze sam, mimo
diugoletniego pobytu w Berlinie, spotyka sie z za-
rzutami co do poprawnosci swego niemieckiego
wystowienia. Czyz ta refleksja nie mogta jnz sama
nasungé mu uwagi, ze nie wystarcza przebywanie
w obcem $rodowisku dla nabycia wprawy w je-
zyku, gdy brak do tego dyspozycji? O ilez mniej-
sze bedg widoki powodzenia nauki, gdy to obce ,mi-
lieu" zastgpi jeden, tylko nauczycieli, w nasze, swoj-
skie otoczeni? przeniesiony!



W swym sadzie o nauczycielach naszych me
opiera sie tez krytyk na bezposredniej ich znajo-
mosci. Przykre wrazenie na nim zrobit jaki$ nau-
czyciel berlifrsiki, ktéry jako ttbmaaz przed sadem
wystapiwszy, ,zaczat trzaskac¢ i plu¢ swojg fran-
cuszczyzna, ze az uszy bolaty”. Nie pociggnatby
takiej analogii, upokarzajacej dla tegosci zawodo-
wej naszych neofilologéow, gdyby byt zbadat, jacy
sg hauczyciele i ttumacze francuskiego w naszych
stolicach! Znam dobrze kolegéw po fachu nie-
mieckich z dyskusji naukowych w Paryzu i wiem,
jak swymi popisam? nieraz zabawialii stuchaczy.
Na szczescie u nas inaczej. Wielu a naszych pro-
fesoréow zdobywato dyplomy za granica, idac w za-
wody z rodowitymi kandydatami i w instytutach
jezykow moga z korzyscig zastepowaé¢ modowitych
metrow.

Moze u niemieckich stuchaczyl na przeszko-
dzie stoi zasadniczy brak poczucia jezykowego.
Dziwi jednak, ze p. B. Polakom odmawia talentu
do jezykdéw. A .opiera sie znowu na wiasnej obser-
wacji i z niej podaje (moze ze wzgledu na szczu-
ptos¢ miejsca) jeden tylko argument. Dziteci robotni-
kéw polskich w Berlini; mniej szybko sie uczg nie-
mieckiego, niz od nich polskich wyzwisk uliczni-
cy niem ity. Alez psychologiczna pedagogika wy-
jasni: u ludnosci wielkomiejskiej tatwiej o dyspo-
zycje do nauki mowy obcej, niz u chtopka analfa-
bety. Natomiast obserwacja osobnikéw z inteli-
gencji niemieckiej, a nawet profesorow, nie stwier-
dza, jakoby oni mieli wieksza od nas tatwos¢ do
chwytania obcej mowy.

Nie tylko psychologa, ale juz i lingwiste zdzi-
wi dalsza argumentacja prof. Brucknera, ze dwuje-
zyiowos$¢u naszych germanistow ,,ostabia mimo-
woii, zamiast zaostrza¢ poczucie jezykowe". Za-
pytatbym sie, czy w nastepstwie sgdzi¢ mamy, ze



najsubtelniejsze  poczucie jeizykowe ma osobnik
tylko wiasnym jezykiem wiadajacy, a najtepsze fi*
loiog lub ttémacz ? Posadzono by mie moze o pa-
radoksalne przekrecenie mysli, sami zresztg oczom
bysmy nie wierzyli, czytajac to twierdzenie, gdy-
by nie to, co po niem nastepuje. ,,Ucho Polaka, a-
czacego niemczyzny, ntgdy nie odczuje réwnie sil-
nie polonizmu u ucznia (w szyku stéw, doborze
wyrazow itp.), jak ucho Niemca, nie umiejgcego i
stbwka po polsku". Wiec jakzez ten Niemiec wie
co to ,polonizm¥ gdy naszej skifadni nie zna?
Przeciez wierzymy wszyscy!, ze w organizm jezy-
ka wnikamy ,,poczucie jezykowe", sobie wy-
rabiamy tylko przez pordéwnanie.

C6z poczniemy ze stylistyka porownawczg i
sktadnig poréwnawczg, ktérg tak dobrze .opraco-
wujg wiasnie niemieccy: filologowie i to dla celéw
praktyki szkolnej?

Raczej odwrotnie, niz p. B. proponuje, na
stopniu poczatkowym moznaby zadowoli¢ sie na-
uka u metra cudzoziemca metodg bezposrednig. Gdy
Za$ chodzi! o lepsza wprawe w jezyku, arkana mo-
ze rozwiktaé¢ tylko ten, oo sam przezwyciezat te
same trudnosci. Co zresztg sadzi¢ o metrach ro-
dowitych, wykazywatem dopieroco *).

Nie bedzie obojetnem dla sprawy, gdy przy-
pomne, ze we Francji, gdzile jak wiadomo, rdznica
miedzy dialektami a jezykiem literackim moze
wieksza jeszcze, niz w Niemczech, zastanawiano
sie, jak zapobifedz temu, aby uczniowie po opu-
szczeniu szkotki wiejskiej nie zapominali mapowrdét
francuszczyzny. | tam wpadt jeden z inspektorow
na pomyst, ze dzieje sie to wiasnie dlatego, ze na-
uczyciele sprowadzani z daleka, nie umieja nawig-

*) Zob. str. 22.



zywac¢ do miejscowej gwary, skutkiem czego je-
dnostronni.—:;, bezposrednia metoda nabyta nowa
mowa n'ie kojarzy sie z ojczysta. Srodek zaradczy
wskazano w umiejetnern poréwnywaniu. Popart
-to zdanie jeden z najciekawszych filozofow jezyka
p. Dauzat.

Znam u nas zaktad, w ktéorym obok nauczy-
cieli Polakéw uczyt Niemiec, zarliwy patriota.
:Byly tara starcia z ihnymi profesorami, byta nie-
che¢ u uczniéw i na przedmiot sie przenoszaca, by-

pewna ostrozno$¢ u nauczyciela, aiby sobie su-
rowa klasyfikacja nie pogarsza¢ sytuacji. Przy
maturze za$ nie wystepowala wcale wyzszos¢
uczniléw profesora Niemca ponad innymi.

Przyklasng¢ tylko trzeba prof. Brucknerowi,
.gdyt méwi o bardziej celowem przygotowaniu kan-
dydatow nauczycielskich na wszechnicy, o tem, ze
wiekszy nacisk kias¢ tam trzeba na znajomos$c
zywej mowy i wspétczesnej literatury, nilz na Sre-
dniiowieczyzn". Postulaty te nieraz podnoszono.
Mimo, ze naog6t przygotowanie zawodowe nau-
cziycbli jezykéw nie jest u nats tak zie, jak w
Niemczech, datoby sile niejedno polepszyé¢, choéby
tylko przjz racjondniejszg organizacje lektoratow.
Ulzytoby sie w ten sposéb zwyczajnym profeso-
rom, zanadto badaniami swemi zaabsorbowanym,
aby mogli zstepowaé¢ do potrzeb szkolnictwa.

Ale nie tylko od Uniwersytetu ilnterwencji o-
czekiwa¢ mamy. Nie zapominajmy, ze nauczyciel
jezykow (nawet rodowity) musi od czasu do czasu
.skgpa¢ sie napowrot w Srodowisku obcem, aby
mu wprost nie zardzewiat jezyk. Gdziez sg u nas
Srodki na to, by umozliwi¢ mu spedzanie wiakacji
zagranica? Brzydka eksploatacja sit nauczyciel-
skich systemem suplenekim sprawia, ze nawet naj-
gorliwsi w ciggtej pogoni za zarobkiem, nie majg
mczasu na poglebilanie i utrzymywanie lekturg swej



wprawy jezykowej. O tem moze dobrze pamietac,
nom sie kamieniem rzuci!

Radykalna reforma, na wprowadzeniu rodo-
witych metrow polegajgca, potrzebniejsza bylaby
moze w Niemczech. Niech w szkotach pruskich,
zamiast tych nauczycieli, co to ja/k p. B. powiada,
ledwo ,francuszczyzng czy angielszczyzng gebe
sobie pomazali'l usadowig rodowitych Francuzéw
i Anglikéw. W tym kierunku maégtby wiec moze
Szanowny profesor berlinskiej Wszechnicy na ra-
zie zwrd6ci¢ iwg inicjatywe. Pocdz zawsze swoim
kosztem eksperymentowaé? Gdyi proba sie tam
uda, dopiero bedziemy moéwili u siebie o zaprowa-
dzeniu nowinki. Ale wtedy zabierzemy sie do dy-
skusji po uprzedniem rozwazeniu wymogow peda-
gogiki i psychMogji.

Witasnie pogwatcenie tych zasadniczych wa-
tunkoéw skutecznosci nauki jezykéw, jakie zachodzi
w naszych szkotach $rednich sprawia, ze wyniki
Sa marne.

Sprawa cata jest splotem zagadnien, tgczacych
sie z podstawami organizacji nauki' tej w naszych
szkotach $rednich. Naszem zdaniem, nib sie nie
zmieni na lepsze, dopoki nauki jezykéw nie oddzieli
sie od calego systemu klasowego, stwarzajgc dla
niej warunki naturalniejsze. Podobnie, jak w insty-
tutach specjalnych, racjonalnie mozna nauczac tyl-
ko przy zastosowaniu metody i materialu do sto-
pnia uzdolnienia i przygotowania uczniéw. Komuz
za$ trzeba przy pominaé, jakag mozaikg indolentow
i zapOznianych sg nasze klasy na lekcjach jezyka,
jak ta niedoktadna robota demoralizuje zdatniej-
szych? Dopiero, gdy warunki do nauki bedg nor-
malniejsze, wtedy przy wiasnej ochocie il podnie-
cie z domu, uczniowie mogliby nabywaé¢ wprawy
w obc”j mowie. Lepiej bytloby, gdyby te przed-



mioty (w klasach wyzszych) tylko fakultatywnie
obowigzywaty j wyborowi podlegty.

O potrzebie naturalniejszego uksztattowania
nauki jezykow zyjacych przedstawitem galicyjskiej
Radzie Szkolnej prawie rownoczesnie z artykutem
prof. BrUcknera memoriat, zywigc nadzieje, ze
w wyodrebnionej Galicjil bedzie mozna unieza-
lezni¢ sie w tym wzgledzie od wiedenskich pro-
gramow,

Prof. Or* L TszarflorsH
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