11584

1917. ZESZYT 3. i 4.
Tonk

ZASOPISMO
PEDAGOGICZNE

POSWIECONE SPRAWOM WYCHOWANIA | NAUCZANIA
W SZKOtLACH LUDOWYCH | SEMINARYACH NAUCZ.
ORAZ DALSZEMU KSZTALCENIU NAUCZYCIELI

DODATEK DO DZIENNIKA URZEDOWEGO
C. K. RADY SZKOLNEJ KRAJOWE]J

REDAGUIJE

KAZMIRZ BRUCHNALSKI

C. K. KRAJ. INSPEKTOR SZKOL

WE LWOWIE
NAKLADEM ZAKEADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH
1017



TRESC ZESZYTU:

Ks. NUCKOWSKI JAN T. J.: Z psychologii spostrzezen zewnetrznych 257
Dr. WOLOWICZ LEOPOLD: Problem lewostronnos$Ci......ccceceeevnuinnne 295
STEIN IGNACY: Lektura polska w szkotach $redn. i seminaryach naucz. 304
Dr. MAGIERA JAN: Dzienniki a wychowanie szkolne ........cccoeeenns 335
Dr. TATAROWNA STEFANIA: Znaczenie wychowawcze ideatéw na-
SZYCh TOM ANTY KOW oo e 350
WOLINSKA-DYMKOWA MARYA: Kultura artystyczna a wychowanie 366
MIGACZ JOZEF: Potrzeba reformy nauki $piewu w szkotach ludowych 378
CHMIELAKOWNA STEFANIA: Puczucie sprawiedliwosci u dzieci . . 396
. Dr. MAJEWSKI K. W. i Dr. ROSNER A. O zapaleniu oczu u nowo-
FOOKOW ottt et ettt st e ettt e e s b e s enbee e et e e e s neeesentaeas 408

o wN e

©® N

Z LITERATURY PEDAGOGICZNEJ.

. Dr. BROCKNER A.: Walka o jezyk (Dr. Z. ZagérowsKi)......ccceeruuennne 410
Dr. JADZIEWICZ A .: Poczatkowa gramatyka polska (Dr. Z. Zag6érowski) 416
» » ” ” » ” (R. Wozniakowski) 421
Dr. WOJCIECHOWSKI K.: Henryk Sienkiewicz (Dr. Z. Zagdérowski) 427
BOBEK PAWEL: Elementarna nauka historyi ojczystej (Dr. A. Mikulski) 428
Ks. DUPANLOUP F.: Listy o wychowaniu (M. Pigtkowski)....
PAYOT J. Wyrabianie charakteru podstawag moralnosci (E. Horwath) . 435
. Dr. FOERSTER F. W.: Seksualna etyka i pedagogika (E. Horwath) . 438
FLUGSCHR1FTEN der deutschen Gesellschaft zur Bekampfung der Ge-
schlechtskrankheiten (Dr. W. DzieWONASKI).coooiiiiiiiniiiiiiecieiec e 446
. Dr. OKER-BLOM: M. Anleitung zur $exuellen Aufklarung und Erzie-
hung (Dr. W. DZIieWONSKI) i 447

© NP oA WNR

=
o

(Dalszy ciag na trzeciej str. oktadki).

Adres Redakcyi:
Kazmirz Bruchnalski, C. k. Rada szkolna krajowa.

Adres Administracyi: C. k. Wydawnictwo ksigzek szkolnych
w gmachu c. k. Namiestnictwa we Lwowie (Karmelicka 4).

Prenumerata roczna wynosi K 2.

Prenumeratorowie Dziennika urzedowego c. k. Rady
Szkolnej Krajowej otrzymujg Czasopismo bezplatnie.

Z DRUKARNI ZAKELADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH.



j&UOLiJ
11584

Z PSYCHOLOGII SPOSTRZEZEN ZEWNETRZNYCH.

NAPISAL
KS. JAN KOKOWSKI T. J.
PROFESOR GIMNAZ IUITOW W BAKOWICACH.
Spostrzega¢ moge 32y : papier, na ktérym pi-

szg kreski i wyrazy skreslone na tym papierze, swojg reke pi-
szaca, okno pokoju, w ktérym pracuje, za oknem drzewa, pola,
lasy, géry — stowem to, co sie dzieje poza mng, poza moja
jaznia. Spostrzega¢ jednak moge podobnie wdasne wyobrazenia,
mys$li, watpliwosci, uczucia, pragnienia, zachcianki — rozmaite
zatem zmiany, odbywajgce sie w samej mojej jazni. W pierw-
szym przypadku postuguje sie wzrokiem albo innymi zmystami,
w drugim opieram sie na swej Swiadomosci. Stosownie do tego
wyréznia sie bardzo czesto spostrzezenia zmystowe czyli ze-
wnetrzne i spostrzezenia wewnetrzne.

Spostrzezenia zewnetrzne sg to najczestsze czynnosci psy-
chiczne ludzkie. Zycie codzienne kazdego czitowieka od rana do
péznej nocy sklada sie z diugiego tancucha spostrzezeh zmy-
stowych i z ich psychicznych opracowan albo rozmaitych prze-
robek. Uczenie sie 1 uczenie, chocby niepogladowe, kazda nie-
mal praca naukowa wigze sie Scisle ze spostrzezeniami zmysto-
wemi i bez nich obejs¢ sie nie moze.

Co moéwi psychologia o spostrzezeniach zewnetrznych?

Wyczerpujaca psychologia spostrzezen obejmowataby bez
mata calg psychologie, bo musiataby wejs¢ w nig i psychologia
czu¢ czyli wrazen zmystowych i psychologia uczué¢ i psycho-
logia wyobrazeh i psychologia uwagi i psychologia zasadni-
czych przynajmniej funkcyi intellektualnych. Otéz w referacie
niniejszym nie mam bynajmniej zamiaru podawaé calej psy-
chologii spostrzegania, chociazby tylko w zarysie, chciatbym
natomiast zwréci¢ uwage czytelnikbw na najwazniejsze mo-
menty psychologiczne tej kwestyi i to w ten sposob, zeby i czy-
telnika, znajgcego zasady psychologii, zanadto nie znudzié, i czy-
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telnika, ktéremu nowsza literatura psychologiczna jest mnigj
znana, od tych zagadnien i badan nie tylko nie odstraszaé, ale
go w nie wciggna¢ i wprowadziC.

Za punkt wyjscia naszych rozwazah wezmy Kilka ko
kretnych, wdasnych spostrzezenl).

c
Ryc. 1. Ryc. 2. Ryc. 3

Przypatrzmy sie w tym celu rycinie 1-¢j. Co spostrzegamy?
Bardzo fatwo spostrzedz piramidg o podstawie ABD, zwrdco-
ng wierzchotkiem C ku widzowi. Mozna jednak spostrzedz i co
innego. Wpatrzmy sie tylko dobrze w bok AB, a moze zauwa-
zymy bez wielkich trudnosci, ze ta piramida zwrocona jest do
nas Sciang ABD, wierzcholek za$ C ma odwrdécony od nas
i przesuniety w gigb.

Wezmy teraz na uwaga rycine 2-ga. Jesli wpatrzymy sie
dobrze w czworokat srodkowy, to spostrzezemy piramida Scigta,
ku nam wypukta. Jesli zas uchwycimy wyraZznie wzrokiem czwo-
rokat zewnetrzny, zobaczymy piramidg réwniez Scieta ale wklesta,
tak, ze czworokat sSrodkowy oddali sie odnas iw glgb sie przesunie.

Jeszcze lepiej nadaje sie do rozmyslan nad swojemi spo-
strzezeniami rycina trzecia. Jesli wpatrzymy sie jednoczesnie
w tuki a i b, spostrzezemy pierscien, ktérego powierzchnia ab
bedzie wypukia i do nas zwrécona, Sciana zaS mn bedzie

N W. Wundt, Vélkerpsychologie, Mythus u. Religion I. p. 19 sq.
Idem. Grundziige der physiologischen Psychologie, 1115 p. 528 sq.
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wklesta i od nas oddalona. Nie trudno jednak zobaczy¢ ten
pierscien tak, ze sciana mn bedzie ku nam wypukia, Sciana zas
ab bedzie w tym przypadku wklesta. Mozna atoli spostrzedz
na tej rycinie i pierscienn innego rodzaju. Jesli wpatrzymy sie
ostro w tuki m i b réwnoczesnie, to Sciana mb bedzie ku nam
wypukia i wsrodku zwezona, Sciana zas an bedzie sie zaginac
w glab i rozszerza¢ sie znacznie ku srodkowi. Mozna wreszcie
spostrzedz, wpatrujgc sie dobrze w tuki a i n réwnoczesnie,
jeszcze czwartg odmiane, w ktérej rozszerzajgca sie czesc pier-
Scienia an bedzie sie ku nam wypuklaé, a zwezajgca sie Sciana
mb bedzie wklesta i bedzie sie od nas oddalac.

Tak sie przedstawia¢ bedg w najgrubszych zarysach, zwia-
szcza po habyciu pewnej wprawy, spostrzezenia tych trzech
rycin.

A sprébujmy teraz zda¢ sobie dokladniej sprawe z tego,
co w tych trzech rycinach Scisle i naprawde widzimy. Prze-
ciez na rycinie pierwszej niema w rzeczywistosci zadnej pira-
midy, jeno w najlepszym razie czworokat ACBD z obiema prze-
katniami. Na rycinie drugiej niema wcale ostrostupa Scietego,
ni wypuktego, ni wklestego, tylko, co najwyzej, dwa czworo-
katy, ktérych wierzchotki sg potaczone odcinkami. Na rycinie
trzeciej wreszcie niema w rzeczywistosci ani jednego z owych
czterech pierscieni, bo ona przedstawia tylko cztery tuki ze-
spolone, ktére od biedy moznaby uwaza¢ za optyczny przekroj
systemu tréjsoczewkowego.

A wiec — w naszych spostrzezeniach trzech rycin po-
wyzszych widzieliSmy duzo szczegdtéw takich, ktoérych napra-
wde nie widzieliSmy wcale.

Spostrzezenia owych figur geometrycznych byly stosun-
kowo proste, moze za proste — wezmy zatem na uwage Spo-
strzezenia bardziej skomplikowanel. W tym celu przypatrzmy
sie np. rycinie 4-€j.

Co spostrzegamy? Jakie$ plamy ciemniejsze i jasniejsze,
sklecone bez tadu i skladu. Odcina sie nieco od reszty jakas
przepaska jasniejsza, tukowato zagieta, uwydatniajg sie plamy
ciemniejsze nad nig i pod nia, nadto jakies kleksy niezgrabne

1) Ebbinghaus, Grundziige der Psychologie, Il. p. 3.
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na prawo i na lewo u gory na tle jasniejszem. Zresztg w ca-
tosci trudno sie zoryentowac.

Obré¢émy teraz rycing czwartg do géry nogami. Céz sie
stato? Wszystko sig zmienilo w naszem spostrzezeniu. Znalazt
sig tad i porzadek, w rozrzucone plamy wstgpito zycie. Wi-
dzimy gtowa bardzo charakterystyczng, poznajemy dobrze szcze-
goty, arabski nos, potezne wasy i brodg, czolo, policzki i oczy,

Ryc. t

poznajemy samg tajemniczg dusza tego Araba. Jest to repro-
dukcya glowy arabskiej stawnego malarza angielskiego H. Her-
komera

Czem sig roznig te dwa spostrzezenia jednej i tej samej
ryciny? W pierwszem spostrzezeniu widzieliSmy wszystko, co
na tej rycinie naprawde i S$cisle widzie¢ mozna, ale tylko to
i nic poza tem; w drugiem spostrzezeniu natomiast widzieli-
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Smy procz tego wszystkiego duzo innych szczegotéw, ktorych
oko samo naprawde nie widzi, a nawet widzie¢ nie moze.

Ale i ten przykiad spostrzezenia moze jeszcze za rzadko
zdarza sie stosunkowo w zyciu codziennem, wezmy wiec pod
uwage jeszcze jeden przykiad, czesciej powtarzany, spostrzeze
nie kawatka cukrul.

Co spostrzegamy ? Przedmiot, ktéry nazywamy kawatkiem
cukru. Spostrzegamy jego ksztalt prostopadtoscianu, jego barwe
biala, jego chropowatos¢ i krystalicznosé, jego stodycz. Mogli-
bysSmy ten sam kawatek cukru spostrzedz zapomoca samego
zmystu skdrnego np. wsrdéd ciemnej nocy, i znowu w tem spo-
strzezeniu zawiera¢ sie bedzie poznanie rzeczy samej ijej wia-
SNoSci.

A co my naprawde widzimy, spostrzegajgc kawalek cu-
kru? Widzimy plamke biatg w rozmaitych czeSciach rozmaicie
oswietlong. Nie widzimy samego cukru, nie widzimy jego rze-
czywistego ksztattu, nie widzimy jego chropowatosci, nie wi-
dzimy jego stodyczy — tego wszystkiego, Scisle rzecz biorac,
widzie¢ wcale nie mozemy.

Zestawiajgc razem tych kilka spostrzezenn konkretnych,
mozemy stwierdzi¢, ze w naszych spostrzezeniach zewnetrz-
nych biorg udziat nie tylko aktualne czucia czyli wrazenia zmy-
stowe, ale nadto liczne inne momenty psychiczne, ktoére nie sg
bynajmniej czuciami aktualnemi.

Sprobujmy zda¢ sobie dokladniej sprawe z tego dziwnego
zespolu i z rozmaitosci owych momentéw nieczuciowych.

W kazdem spostrzezeniu znajdujg sie przedewszystkiem
jakie$s przynajmniej czucia aktualne czyli wrazenia zmystowe.
One stanowig wdasciwg podstawe kazdego spostrzezenia, one
nadajg mu ceche owej uporczywej statosci, dzieki ktérej mozna
to samo spostrzezenie diugo podtrzymywacé albo dowolnie po-
wtarza¢, im zawdziecza spostrzezenie swojg charakterystycznag
zywos€ i bezposrednosé. Jesli w jakichs zespotach psychicznych

) Pfan der, Einfuhrung in die Psychologie p. 337 sq.
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nie badzie zadnych wrazen zmystowych aktualnych, to tem sa-
mem nie bedziemy ich nazywali spostrzezeniami, jeno co naj-
wyzej wyobrazeniami albo fantastycznemi rojeniami.

Podmiot jednak spostrzegajacy jest podmiotem zywym,
ktory nie tylko moze odbiera¢ wrazenia rozmaite, ale moze je
tez odtwarzaé, ktory juz wiele spostrzegat, wiele odczul, wiele
przemyslat, wiele pozadat, wiele przezyt, ktéry ma za sobg ja-
kies wyksztalcenie intellektualne i dtuzsze lub krotsze doswiad-
czenie zyciowe. Doswiadczenie to wplywa ogromnie na sprawe
spostrzegania. W kazdem spostrzezeniu bowiem pewne ele-
menty i momenty dotychczasowego doswiadczenia budzg sie
niejako i zlewajg sie w jedng catos¢ z elementami czuciowymi
aktualnymi. Podmiot spostrzegajacy wplata niejako nowe wra-
zenia pomiedzy stare i wciela je w ten sposéb w doswiadcze-
nia swoje dotychczasowe. Zasadniczy ten proces, powtarzajacy
sie stale w naszych spostrzezeniach, moglibysmy nazwa¢ krétko
przyswajaniem. Dos$¢ powszechnie, zwdaszcza w kotach peda-
gogicznych, nazywa sie ten proces za Herbartem apercepcya);
poniewaz jednak i szkota Wundta i szkota Teodora Lippsa uzy-
wa terminu apercepcyi w innem znaczeniu, moze najlepiej be-
dzie, nie wprowadza¢ wcale do naszej terminologii psycholo-
gicznej wyrazu apercepcya ani w znaczeniu Leibniza lub Kanta,
ani w znaczeniu Herbarta, ani w znaczeniu Wundta albo Lippsa.

Zresztag wyraz jako stowo jest rzecza podrzedniejszg —
chodzi nam bardziej o rzecz samg. Na czem wiec polega to
przyswajanie?

Wré6émy do naszej ryciny pierwszej. Spostrzegamy np.
piramide wierzchotlkiem C do nas zwrdcong. Tio papieru i cie-
mne kreski na nim to sg wrazenia wzrokowe aktualne — pi-
ramida nie jest wrazeniem aktualnem, lecz raczej wyobraze-
niem. W spostrzezeniu jednak naszem nie wyrdzniamy wcale
osobno czworokata z przekagtniami a osobno piramidy, skoja-
rzonej z czworokatem, takie skojarzenie bowiem nie miatoby
sensu, zresztg wedtug przypuszczenia zrobionego nie widzimy
wcale czworokata, tylko piramide. Nie spostrzegamy tez byle
jakiej piramidy wyobrazonej albo dawniej widzianej, jeno pira—

1) Karl Lange, Ueber Apperzeption. 19069
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mide Scidle okreslong przez nasza rycine. Nie widzimy wiec
naprawde tego tylko, co nalezy do wrazen aktualnych, ani tego
tylko, co nalezy do wyobrazenia, ani tez catosci wrazeniowej
skojarzonej z catoscig wyobrazeniowg — spostrzegamy nato-
miast piramide, w ktérej skiad wchodza jednoczesnie i elementy
czuciowe aktualne i elementy wyobrazeniowe, tak, iz jedne pier-
wiastki tej samej piramidy spostrzezonej sa czuciowe, drugie
wyobrazeniowe. Do tego samego wyniku dojdziemy, analizujac
spostrzezenia ryciny drugiej, a zwlaszcza trzeciej. Zaden z czte-
rech pierscieni nie jest samem wyobrazeniem, zaden nie jest
pofaczeniem catego wrazenia i wyobrazenia — ale w kazdym
z tych pierscieni zespolone sg jednoczesnie liczne elementy
wrazeniowe i rozmaite pierwiastki wyobrazeniowe. W zwyczaj-
nych zatem spostrzezeniach naszych zespalajg sie Scisle z sobg
i splatajg elementy wrazeniowe z elementami wyobrazeniowymi
w jednolite catostki psychiczne.

To zespolenie elementéw moze by¢ rozmaite. Najczesciej,
a w kazdym razie najscislej, zlewajg sie elementy jednorodne
czyli nalezgce do tego samego zmystu, np. elementy czuciowe
wzrokowe z elementami wzrokowymi wyobrazeniowymi, ele-
menty czuciowe stuchowe z elementami wyobrazonymi stu-
chowymi, elementy czuciowe smakowe ze smakowymi wyo-
brazonymi i t. d. W spostrzezeniach naszych rycin mamy ze-
spolenie licznych elementéw wrazeniowych wzrokowych z roz-
maitymi elementami wzrokowymi wyobrazeniowymi. Te czes¢
przyswajania spostrzezeniowego mozna dos¢ wygodnie nazywac
za Wundteml) asymilacya.

Bardzo dobre przyklady wybitnej asymilacyi spostrzeze-
niowej spotykamy w opisach przyrody u wszystkich poetow.
Przytaczamy jeden z wielu.

Patrzcie panstwo, te biale chmurki, jak odmienne!
Zrazu jak stada dzikich gesi lub fabedzi,

A z tylu wiatr jak sokdét do kupy je pedzi:
Sciskajg sie; grubieja, rosng — nowe dziwy!

) Grundriss der Psychologie7, p. 278 sq. — Grundziige der
physiologischen Psychologie, 1115 p. 535 sq.
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Dostajg krzywych karkéw, rozpuszczajg grzywy,
Wysuwajg nog rzedy i po niebios sklepie

Przelatujg jak tabun rumakéw po stepie:

Wszystkie biate jak srebro, zmieszaty sie... nagle

Z ich karkéw rosng maszty, z grzyw szerokie zagle,
Tabun zmienia sie w okret i wspaniale ptynie

Cicho, zwolna po niebios blekitnej réwninie. Mickiewicz.

Mozebne jednak sg réwniez zespolenia elementéw rézno-
rodnych czyli nalezacych do réznych zmystéw, np. elementéw
wzrokowych wrazeniowych albo wyobrazeniowych z elemen-
tami wyobrazeniowymi albo czuciowymi stuchowymi, skérnymi,
kinestetycznymii t. p. W spostrzezeniu n. p. kawatka cukru
moze sie znajdowaé obok jego biatosci i postaci takze jego
chropowatos$¢ i jego slodycz, chociaz barwa nalezy do wra-
zen wzrokowych, chropowato$¢ do czué¢ skérnych i kineste-
tycznych, stodycz za$ do pierwiastkéw smakowych. Takie ze-
spalanie elementéw rdéznorodnych nazywamy zazwyczaj za Her-
bartem i Wundtem2 komplikacya. Niektorzy psycholodzy, jak
np. Kreibigl, nazywaja te samg czynnos¢ po czesci za Drba-
lem kolligacya.

Streszczajac sie, mozemy teraz krétko powiedzie¢: w przy-
swajaniu spostrzezeniowem mamy zazwyczaj do czynienia z asy-
milacya i komplikacya.

) W psychologii spétczesnej wyrdznia sie zazwyczaj nastepujace grupy
pierwiastkow postrzezeniowych czyli wrazen czyli czu¢ zmystowych: wzro-
kowe, stuchowe, wechowe, smakowe, skorne t. j. dotyku, ciepta, zimna
i bolu, kinestetyczne t. j. te, ktére sg podstawg Swiadomosci potozenia
i ruchbw naszych narzadéw (czucia'stawowe, Sciggnowe i miesniowe),
statyczne t. j. czucia zwigzane z przedsionkiem i tukami potkolistymi
btednika czyli ruchami i potozeniem glowy, wreszcie czucia organiczne
t j. czucia zwigzane ze stanami calego organizmu i jego narzadéw (od-
dechowego, pokarmowego, krwionosnego i t. d.). Te sanie elementy moga
by¢ mniej lub wiecej odtworzone czyli wyobrazone. W samg psychologie
czu¢ zmystowych i wyobrazen wchodzi¢ tu nie mozemy.

2 Grundziige, Ill. p. 541 sq.
3 J. K. Kreibig. Die intellektuellen Funktionen. 1909.
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Nie dosy¢ na tem. Kazde czucie zmystowe taczy sie zja-
kiem$ uczucieml), wrazenie stodyczy np. z uczuciem przyjemno-
Sci, czucie bolu z uczuciem nieprzyjemnosci, wrazenie barwy
czerwonej z uczuciem podniecenia i t. d. Wrazenia odtworzone
czyli wyobrazone faczg sie z podobnemi uczuciami, chociaz naj-
czesciej nieco stabszemi. Kiedy zatem w spostrzezeniach elementy
wrazeniowe asymilujg sie z elementami wyobrazeniowymi, to
i uczucia towarzyszgce pierwszym asymilowac sie beda z uczu-
ciami towarzyszacemi drugim. Co wiecej, poniewaz wszystkie
uczucia tworzg jeden tylko system wieluwymiarowy, to nawet
w przypadkach komplikacyi elementéw wrazeniowych i wyobra-
zeniowych uczucia odpowiednie nie beda tworzyty komplikacyi
uczuciowych, jeno asymilacye. Przyswajanie zatem uczuciowe
W spostrzezeniach bedzie zazwyczaj o wiele Scislejsze od przy-
swajania wyobrazeniowego.

Ta Scista asymilacya uczuciowa rzuca duzo sSwiatla na
znane i czeste uczucia, fgczace sie z wielu spostrzezeniami. | tak
przy niejednem spostrzezeniu doznajemy charakterystycznego
uczucia znajomosci — przedmiot spostrzezony jest nam wogole
znany, np. czlowiek, pies, dom... W innych spostrzezeniach do-
znajemy uczucia pokrewnego, lecz nieco odmiennego, uczucia
rozpoznania, np. to ten czlowiek, to ten pies, to ten dom...
Niektorzy psycholodzy, jak. np. Hoffding," chcieli te zjawiska wy-
tlumaczy¢é zapomoca osobnych jakosci (Bekanntheitsgualitat),
lecz takich jakosci nikt naprawde jeszcze nie wykazat. Naj-
fatwiej zda¢ sobie sprawe z natury tych uczuc, jesli sie wezmie
na uwage przypadki, w ktorych te uczucia nie wystepujg od
razu, albo tez nagle przechodzg w uczucia wprost przeciwne.
Spostrzegam np. mojego bytego ucznia po kilkunastu latach,
ale on wyrost, zmeznial, zmienit sie catkowicie, wiec go w pier-

4) Psychologie uczu¢ musimy poming¢. Wspomnieé tylko wypada, ze
chociaz wieksza cze$¢ psychologéw dzisiejszych przyjmuje jednowymiaro-
wos¢ uczu¢ z dwoma kierunkami przeciwnymi, a nawet dwiema tylko
jakosciami przyjemnosci i nieprzyjemnosci, nie przylagczamy sie do nich,
lecz idziemy raczej za szkota Wundta i szkolg T. Lippsa, ktore przyj-
mujg wieluwymiarowos$¢, konsekwentnie bardzo wielkg rozmaito$¢ uczué.

265



wszej chwili nie poznajg wcale. Ledwie jednak powiedziat swoje'
nazwisko, wszystko sig zmienito: poznaja i rysy podobne do
dawnych, i oczy takie same i mowe oczu niezmieniong —miej-
sce poczgtkowego uczucia nieznajomosci zajelo wybitne uczucie
rozpoznania. Albo: widze naprzeciw idacego czlowieka; to moj
przyjaciel, cate mnéstwo mitych wspomnien podnosi sie i kiebi
w mej duszy, na twarzy mojej zjawia sie usmiech powitalny,,
mniemany mdj przyjaciel zbliza sie juz do mnie, ale twarz i oka
ma zimne, bo to jaki$ nieznany zupelnie i obcy mi czlowiek.
Wszystkie moje wspomnienia i uczucia dostaty niejako w teb
i zostaly nagle powstrzymane — uczucie znajomosci przeszia
od razu na uczucie obcosci. Za pomocg takich i podobnych
przypadkéw nie trudno zda¢ sobie psychologicznie sprawe, zer
tego rodzaju uczucia wiaza sig SciSle z mniejszg lub wieksza
fatwoscig albo trudnoscig asymilacyi nie tylko wyobrazeniowej,
ale i uczuciowej. Nagte albo calkowite zatamowanie asymilacyi
bedzie miklo za wynik uczucie obcosci, rezultatem bardzo ta-
twej albo silnej asymilacyi bedzie uczucie rozpoznania albo
znajomosci)).

Uczucia to stany wybitnie podmiotowe jazni odczuwajacej,
mozna je w rzeczywistosci obserwowaé tylko w sobie zapo-
mocg spostrzegania wewnetrznego, niczyich zresztg uczuc poza
sobg spostrzega¢ naprawde nie mozna. Jednakowoz asymilacya
uczué moze po czesci sprawi¢, ze mozna obserwowac uczucia
swoje poza soba niejako, albo tez, ze mozna obserwowa¢ do
pewnego stopnia cudze uczucia. W jaki sposob? Tak jak asymi-
lacya wyobrazeniowa moze elementy wyobrazeniowe spoié
z elementami czuciowymi do tego stopnia, ze ich nie wyroé-
zniamy, ze nawet czesto bierzemy je w spostrzeganiu za ele-
menty czuciowe, tak asymilacya uczuciowa spojona scisle z asy-
milacyg wyobrazeniowg moze stan albo nastroj uczuciowy prze-
nies¢ niejako z podmiotu spostrzegajgcego w przedmiot spo-
strzegany, albo raczej moze caty podmiot spostrzegajacy ze sta-
nami uczuciowymi umiesci¢ poniekad w przedmiocie spostrze-
zonym i zla¢ go z nim prawie catkowicie. W spostrzezeniu ry-
ciny trzeciej mozemy widzie¢, jak Sciana mb zweza sie i wy-

) Wundt, Grundzuge, lll. p. 535 sg.
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pukla ku nam, jak Sciana an rozszerza sie i rozptywa sie gdzies
w glgb i w dal — chociaz to wypuklanie sie i rozptywanie sie
nie nalezy wcale do ryciny rzeczywistej, tylko do naszych sta-
néw podmiotowych. W spostrzezeniu zwyczajnem ryciny czwar-
tej widzimy pelng tajemnic dusze Araba, chociaz duszy ni taje-
mnic duchowych widzie¢ absolutnie nie mozna, a to co spo-
strzegamy, jest czeS¢ duszy naszej wkozonej zapomocg asymi-
lacyi w te plamy rozrzucone.

Na ten wyzszy stopien asymilacyi uczuciowej zwrocit pierw-
szy uwage Teodor Lipps i nazwat go Einfiihlung, co mozna wy-
razi¢ po polsku zapomocg wczucia albo wczuwania sie. Zmarty
niedawno monachijski psycholog i estetyk dat nie tylko nazwe
ale rzecz samg opracowat starannie i wszechstronnie w rozma-
itych dzielach swoich i rozprawach), tak, iz jego wczucie otrzy-
mato w krotkim czasie prawo obywatelstwa u wiekszosci este-
tykéw i przyjelo sie u znacznej czesci psychologdow.

Dwojakie przedewszystkiem wczucie nalezy podtug Lippsa
wyrozni¢: estetyczne i praktyczne. Wczucie estetyczne towa-
rzyszy naszym spostrzezeniom estetycznym czyli kontemplacyi
estetycznej i odznacza sie zawsze tem, ze zrywa catkowicie
Z rzeczywistoscig codzienng i wdasciwa, a odnosi sie wylgcznie
do uduchownienia estetycznego, do tzw. ztudzenia estetycznego,,
czyli do estetycznej rzeczywistosci, co mozna dobrze obserwo-
wac podczas czytania podniostego utworu poetycznego, podczas
ogladania pieknego obrazu lub rzezby, w czasie stuchania do-
brze wykonanej symfonii. Dlatego wczucie estetyczne jest pod-
stawg i warunkiem tak przyjemnosci estetycznej jak i.estetyki
samej.

Wazniejsze jednak i donioslejsze jest wczucie praktyczne,
ktére sie odznacza tem, ze sie tgczy stale z przeswiadczeniem
0 wlasciwej rzeczywistosci tego, co i w co sie wczuwa. Jesli
widze zotnierza ciezko rannego, wczuwam sie mimowolnie w jego-
rzeczywiste cierpienie, jesli spostrzegam ubogag matke z kilkor-
giem dzieci w nedzy, wczuwam sie mimowoli w jej rzeczywi-

i) Por. Grundlegung der Aesthetik, 1. 1903. Leilfaden der Psycho-
logie, 19093 — Rozprawy w Archiv f. gesam. Psychologie i w Psycho-
logische Untersuchungen wydawanych przez samego Lippsa. Por. nadto
J. Volkelt, System der Aestetik, 1. 1905.
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stg niedolg, jesli spotykam przyjaciela promieniejgcego rado-
Scig, wczuwam sig calg dusza i sercem w jego rzeczywiste
szczascie. Spostrzeganie innych ludzi, rozumienie innych ludzi
i wyrozumiatos¢ dla nich, cate wogdle porozumiewanie sig z nimi
opiera sig naprawda nie na wnioskowaniu z analogii, tylko na
tem wczuciu praktycznem®. Bez tego wczucia sig praktycznego
niemozliweby byty objawy jakiejkolwiek sympatyi, wspotczucia,
poswigcenia, jakiegokolwiek altruizmu. W tym zakresie wczu-
cie praktyczne staje sig jednoczesnie wczuciem etycznem. Dla-
tego wczucie praktyczne jest nieodzownym warunkiem rozwoju
etycznego i spotecznego, jest psychologiczng podstawg etyki
i socyologii. U czlowieka pierwotnego i u dziecka kazdego
w pewnym okresie obejmuje to wczucie praktyczne wszystkie
niemal spostrzezenia bez wyjatku — nie tylko ludzie i zwie-
rzata, ale takze kazda roslina i kazda rzecz martwa lub nieor-
ganiczna zyje i czuje, cierpi i raduje sig — i mamy wtenczas
do czynienia z tzw. animizmem, ktory dopiero w Swietle wczu-
cia praktycznego staje sig zjawiskiem psychologicznie zrozu-
miatem.

V.

Spostrzezenia nasze stajg przed nami jako zjawiska coraz
zrozumialsze, ale tez jako czynnosci coraz bardziej skompliko-
wane pod wzgladem psychologicznym. Czy jednak owo zespo-
lenie elementéw wrazeniowych, wyobrazeniowych i uczucio-
wych wyjasnia nam wszystko, cojest w spostrzezeniu? Przeciez
W spostrzezeniach zwyczajnych nie zdajemy sobie sprawy z tej
ich zlozonosci, jeno raczej zdaje sig nam, jakoby spostrzezenia
nasze na ogot byly tworami bardzo jednolitymi, jesli nie pro-
stymi 9. Skad to pochodzi ? Stad, zeSmy analizy psychologicznej
dotychczas bynajmniej nie wyczerpali, lecz doprowadzili jg ra-
czej do polowy — dlatego w rezultacie otrzymaliSmy wiacej
szczegOtow, niz jednolitosci.

X T. Lipps, Das Wissen von fremden Ichen. Psychologische Un-
tersuchungen, . 4.
2 W. James, Psychologie. (M. Diirr) — p. 314 sq.
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Trzeba bowiem zwr6ci¢ uwaga na to, ze w spostrzeganiu
naszem biorg udziat i momenty czysto intellektualne. Stwier-
dzenie tych momentéw i ich analiza psychologiczna nastreczaja
wprawdzie niemate trudnosci, bo kiedy momenty wrazeniowe
i wyobrazeniowe odznaczaja sie zawsze wybitng pogladowoscia
jako pierwiastki zmystowe, to momenty Scisle intellektualne
tej wlasnosci wcale nie wykazujg jako elementy duchowe, a wiec
zasadniczo niepogladowe — jednak zdaje sie, ze epoka, w kto-
rej niepogladowos¢ byta réwnoznaczna z nieistnieniem, mineta
dla psychologii niepowrotnie, i ze znaczna czes¢ psychologéw
spolczesnych zaczyna zdawacC sobie coraz dokiadniej sprawe
z doniostosci momentdéw niepoglagdowych w czynnosciach psy-
chicznychl. Zeby riiewtajemniczonym w badania psychologiczne
utatwi¢ obserwacye momentéw niepogladowych, zwracamy uwage
na kilka szczeg6tow konkretnych. Kto np. potrafi wyobrazic¢
sobie znaczenie wyrazu ,albo“ lub spéjnika ,,i* albo stéwka
~jest“? A jednak kazdy moze uswiadomi¢ sobie znaczenie ich.
Uswiadomienie tego znaczenia nie tkwi przeciez w wyobraze-
niu jakiems$, bo w takim razie moznaby to znaczenie namalowac
albo wyrzezbi¢, lecz polega na momentach mys$lnych niepogla-
dowych, ktére wywota¢ w swoim umys$le kazdy potrafi i w ra-
zie zrozumienia tych wyrazow kazdy bez trudnosci wywotuje2.

Momenty niepogladowe, jakie sie najczesciej wyrdznia, sa:
pojecia, sady, wnioski. Whnioski mozemy spokojnie pomingg,
bo w spostrzezeniach moznaby moéwié jedynie, jak rzeczywiscie
w XIX. wieku czasami méwiono, o wnioskach nieswiadomych,
ale wniosek nieswiadomy wyglada dla psychologa zanadto na
coS wewnetrznie sprzecznego, wiec niemozebnego. Pozostatyby
zatem tylko momenty pojeciowe i momenty sadéw. Zdaje sie
nam jednak ze précz tych czynnosci intellektualnych trzeba

) Ten poglad podtrzymywata stale filozofia perypatetyezna, ktéra
ciagnie sie od Arystotelesa az do naszych czas6w, a w dobie obecnej
odznacza sie wielka zywotnoscig wsrdd psychologéw katolickich. Podobnie
zapatruje sie tzw. szkota austryacka, Husserl ze szkotg fenomenologistow,
T. Lipps ijego szkota, z pomiedzy psychologéw eksperymentalnych wresz-
cie Binet we Francyi, w Niemczech za$ tzw. szkola wiirzburska, grupu-
jaca sie gtéwnie okoto zmartego niedawno psychologa Kulpego.

2 E. Husserl, Logische Untersuchungen Il. p. 632.
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wyrézni¢ czynnosc intellektualng szersza i bardziej zasadnicza,
ktéra stanowi punkt wyjscia i podstawa dla dalszych czynnosci
intellektualnych, a ktérg moznaby nazwa¢ ujeciem). Ujecie
intellektualne dopiero nadaje owej komplikacyi spostrzezenio-
wej, ktorgdmy z dotychczasowej analizy otrzymali, jednolitos¢,
intencyonalnos$¢ i wiasciwy charakter.

Przez ujecie, owo skupienie réznych elementéw wrazenio-
wych, wyobrazeniowych i uczuciowych otrzymuje formg intel-
lektualng jednolita. Ujecie intellektualizuje i ksztattuje caly ow
materyat zmystowy.

Tem samem ujecie wprowadza w spostrzezenie cechg tzw.
intencyonalnoscid, t. j. spostrzezenie odnosi sie wyraznie do
jakiego$s przedmiotu pozajazniowego. Spostrzezenie przestaje
niejako by¢ skupieniem wrazen, staje sie natomiast spostrze-
zeniem rzeczy, awiec piramidy w rycinie 1-g, piramidy Scietej
W rycinie 2-gj, pierscienia w rycinie 3-gj, gtowy ludzkiej w ry-
cinie 4-¢ i t. d

Wreszcie ujecie nadaje spostrzezeniu wdasciwy charakter.
Ujecie nie dodaje do materyalu zmystowego w spostrzezeniu
nowego skiladnika, tylko caly ten materyat przetrawia niejako,
opanowuje, przenika, ozywia, uduchownia, formuje — a ksztal-
tujac go tak i porzadkujac wewnetrznie, wprowadza wen naj-
rozmaitsze momenty, tak analityczne jak syntetyczne. | dlatego
od jakosci ujecia zaleze¢ bedzie przedewszystkiem catos¢ spo-
strzezenia. Na rycinie pierwszej widzimy albo piramide wierz-
chotlkiem C do nas zwrdcong, albo piramide tymze wierzchot-
kiem od nas odwrocona, albo czworokat z przekatniami; na ry-
cinie drugiej albo piramide Scieta wypuklg, albo wklesta, albo
dwa czworokaty potaczone; na rycinie trzeciej albo dwa rézne
pierscienie o brzegach nieréwnolegtych, albo przekréj optyczny
soczewek — zawsze stosownie do rozmaitego ujecia.

* T. Lipps w swojej psychologii wyro6znia ujecie jako duchowe wi-
dzenie i apercepcye jako duchowe ogladanie. Nasze ujecie obejmuje jedno
i drugie. Kreibig natomiast w swoich »Die intellektuellen Punktionenc uzywa
terminu ujecia w jeszcze szerszem znaczeniu, bo obejmuje nim i sady.

2 Termin uzywany powszechnie przez scholastykéw, obecnie nadto
przez szkole austryacka, fenomenologéw, po czesci przez szkote wiirzburska
i innych.
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Z tej samej racyi od ujecia zaleze¢ bedzie selekcya ro-
znych momentéw w spostrzezeniu i rozmaito$¢ samej selekcyi.
Na wyrwa dzikiego potoczka gorskiego po rozszalalej burzy
spoglada whasciciel tego skrawka ziemi, inzynier, ktéry ma prze-
prowadzi¢ regulacye potoczka, i spoglada geolog, zajmujacy sig
specyalnie pokiadami tej okolicy. Jak rozmaite badg spostrze-
zenia tej samej wyrwy u tych trzech ludzi! Wynika to z ko-
niecznoscig psychologiczng z ich rdéznego ujgcia. Rozmawiam
a przyjacielem A, wchodzi do mnie cztowiek, nieznany przyja-
cielowi A, aleja znam najskrytsze tajniki tego cziowieka i wiem,
ze obecnie stacza on walke wewnetrzna, jedng z najstraszniej-
szych w zyciu ludzkiem. Spostrzegamy tego cztowieka obaj ro-
wnoczesnie, lecz co widzi przyjaciel A w jego oczach, a co ja
widze. Co za ogromna réznica w dwu spostrzezeniach tego sa-
mego przedmiotu! Prawda, ze zalezy to w znacznej mierze od
jakosci i sposobu wczucia sie w potozenie tego cztowieka, ale
samo to wczucie przeniknione jest i zawisto od rozmaitego uje-
cia. — Na niebo gwiazdziste spoglada rolnik, astronom i poeta.
Jaka ogromna réznica w ich spostrzezeniach. — Przyklady te
moznaby mnozy¢ bez konca.

Podobnie od ujecia zawisto uczionowanie i utozenie mate-
ryatu spostrzezeniowego. Tkanka widziana pod mikroskopem
przez znawce i przez profana. Znawca poznaje od razu jakosc
tkanki, jej rozne sktadniki, rozmaite stadya komérek w podziale
i t. d,, profan widzi jakas$ catos¢, wypetniajaca pole widzenia mikro-
skopu, ale mato wyrdzniong, i trzeba sie nieraz duzo nameczyc,
zeby wreszcie uchwycit i zobaczyt te szczegdly, ktére w danym
preparacie godne sg widzenia. Albo wezmy na uwage jezyk,
ktéry znamy tylko z ksigzek, a w ktéorym nie mamy zadnej
wprawy w moéwieniu. Zdanie jakie$ wydrukowane w tym je-
zyku nie przedstawia nam najmniejszej trudnosci w zrozumie-
niu, to samo zdanie styszane moze by¢ dla nas zgota niezro-
zumiate, boSmy go nie potrafili odpowiednio uczionowa¢ w na—
szem ujeciu. To samo zresztg zdarzy¢ sie moze i w mowie 0j-
czystej. Jakiegos zdania, nawet bardzo fatwego, nie rozumiemy
dlatego jedynie, zeSmy je nieodpowiednio ujeli i uczionowali.
Powiedzenie ,,Nau Kaniei Dziewlas" jest dla nas niezrozumiate,
ale wystarczy w niem zmieni¢ akcent czyli inaczej je uczlo-

271



nowac, zeby przeczyta¢ ze zrozumieniem ,,nauka nie idzie w las*.
Na tem polegajg prawie wszystkie kalambury jezykowe. — A dla-
czego nie przychodzg nam na my$l wszystkie znaczenia wy-
razOw wieluznacznych, gdy takich wyrazéw uzywamy w mo-
wie lub pismie? Kiedy mowia: moja stara babka jest bardzo
zacna, nie myslg o babce Smietankowej, ani o babce lanceto-
watej na fgce. Gdy pouczam uczniow: na tgkach mozna czasto
znalez¢ babkg lancetowata, nie mysla ani o swej zacnej babce,
ani o babkach $mietankowych. — Albo dlaczego, gdy uzywam
wyrazu laus wjazyku tacinskim, nie przychodzi mi na mysl ten
sam wyraz w jazyku niemieckim? — To wszystko tlumaczy
nam rozmaito$¢ ujagcia i ucztonowania.

Ujacie faczy sig scisle z uwaga, tem samem z uczuciami
i wolag. To znowu tlumaczy nam wielkg zalezno$¢ ujacia, przy-
najmniej w wielu przypadkach, od silnych pragnien i woli, od
suggestyi obcej i autosuggestyi, od powzigtych uprzedzen, od
przesagdow nabytych i zabobonéw. Kilka przykiadéw rzecz tg
najlepiej wyjasni.

W Hamlecie czytamy takg rozmowe:

Hamlet. Czy widzisz tam Wacépan ta chmure, z ksztaltu podo-
bng do wielbtada?

Poloniusz. W rzeczy samej, istny wielblad.

Hamlet. Zdaje mi sie, ze jest podobniejsza do tasicy.

Poloniusz. Prawda, z boku podobniejsza do fasicy.

Hamlet. Albo raczej do wieloryba.

Poloniusz. Bardzo podobna do wieloryba.

By¢ moze, ze w mysl Szekspira Poloniusz tu tgat po prostu,
psychologicznie jednak mozliwa i zrozumiata, ze Poloniusz pod
wplywem zmienianej suggestyi i odpowiedniego ujacia widziat
istotnie tak, jak mowit.

Psycholog berlinski Stumpf opowiada w swojej ,, Tonpsy-
chologie* o jednym kapelmistrzu, ze mu trebacze przy éwiczeniu
symfonii nie grali w jakiems$ miejscu dostatecznie piano. Zroz-
paczeni chwycili sie tego sposobu, ze przy nastepnem ¢wiczeniu
trzymali trgby przy ustach, lecz wcale nie grali. Kapelmistrz
za$ z zadowoleniem odezwat sig do nich: Teraz dobrze, pano-
wie, tylko tak dalej.
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H. Tuke opowiada znowu ciekawa historyjka o ekshuma-
cyi dziecka, ktore wedtug krazacych uporczywie wiesci umarto
skutkiem otrucia. Urzadnik, ktéry wraz z lekarzem miat prze-
prowadzi¢ ogladziny trupa, uczut zaraz z poczatkiem ekshuma-
cyi tak silny aromat rozkladajgcego sig trupa, ze mu sig Zle
zrobito i musiat sig oddali¢. Gdy otwarto trumna, przekonano
sig, ze byla pusta.

Ze silna wola moze wpltywaé na ujacie i na asymilacya
W spostrzezeniu, na to mamy liczne dowody w historyi nauki.
lle razy ludzie, zreszta krytyczni i uczeni, spostrzegali cos je-
dynie dlatego, ze to widzie¢ koniecznie chcieli, a ilu rzeczy
madrcy i uczeni skutkiem rozmaitych przesadéw naukowych
zobaczy¢ nie moga!

Kiedy w dziewigtym dziesigtku zesziego stulecia odkryto
w komorce zwierzecej bardzo malutkie ciatko obok jadra, zwane
centrosomem (Van Beneden, Boveri, Veidovsky), nastata po
prostu moda w pracowniach biologicznych i histologicznych szu-
kania centrosoméw. Zoologom udawato sie dosy¢ tatwo stwier-
dzenie tych cialek. Za zoologami poszli wkrétce botanicy. Pierw-
szym, co odkryt centrosomy w komdrkach roslinnych, byt sta-
wny botanik francuski, L. GuigUard). Znalaztje gtéwnie w ko-
mérkach kwiatowych ziotogtowu (Lilium Martagon L.) i przed-
stawit je na licznych wspaniatych rycinachd. Centrosomy ro-
Slinne byty wieksze od zwierzecych i wyraZniejsze, nadawaty
sig zatem lepiej od zwierzecych do demonstracyi w szkole. Cdz,
kiedy do dnia dzisiejszego nikt tych spostrzezen potwierdzic¢
nie mégt, pomimo najusilniejszych staran ! | kiedy po odkryciu
Gui®arda ogot botanikéw mowit o centrosomach w komor-
kach roslinnych i podawat ich rysunki wspaniatle za rycinami
Gui<|piarda, to dzisiaj utrzymuje sie powszechnie, ze w komor-
kach roslin wyzszych niema centrosoméw.

A co potrafig opowiada¢ o swoich dziwacznych spostrze-
zeniach osoby bojazliwe, ktére samotnie musiaty w nocy po-
zosta¢ w lesie?! A czego nie potrafig widzie€ i stysze¢ osoby
trwozliwe albo zabobonne, ktére noca musiaty przechodzi¢ przez

J) Comptes rendus, 1891. Mars.

*) Annales des sciences natur. 7 s$rie. Botanigue. T. 14. 1891.
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cmentarz, lub tylko obok cmentarza! W taki sposéb spostrze-
Zzenia mogg uledz catkowitemu przeksztatceniu, tak, iz przestajg
by¢ naprawde spostrzezeniami, a stajg sie zludzeniami czyli
illuzyami.

Zrozumialg teraz rzecza bedzie, ze pod wpltywem ujecia
W nasze spostrzezenia zwyczajne wchodzi¢ tez beda gotowe
juz i znane nam pojecia lub kategorye, a z nimi fgczy¢ sie tez
beda odpowiednie sady : to jest piramida, to jest piramida Scieta,
to jest cukier... albo tez: widze piramide tak ustawiong, widze
piramide Scietg takg a taka, widze pierscien taki a taki it d.

| wdasciwie dopiero spostrzezenia na tym stopniu sg na-
prawde tem, co nazywamy zazwyczaj spostrzezeniami. Dlatego
wszelkie spostrzezenia na nizszych stopniach bytoby lepigj
w terminologii psychologicznej nazywac postrzezeniami, tak, iz
spostrzezenie byloby postrzezeniem wraz z sagdem postrzeze-
niowym i roznitoby sie od obserwacyi naukowej jedynie bra-
kiem metodycznosci.

V.

Nasza analiza psychologiczna spostrzezen dobiega do konhca.
W Swietle tej analizy zrozumiale beda spostrzezenia codzienne
rozmaitych rzeczy i przedmiotow niezywotnych, rozmaitych
zwierzat i ludzi, zrozumiate nawet beda, przynajmniej do pe-
wnego stopnia, spostrzezenia estetyczne tak przyrody jak i dziet
sztuki—jedna tylko olbrzymia klasa spostrzezen przedstawiac
bedzie niejakie trudnosci, spostrzezenia mowy ludzkiej, tak stu-
chanie jak czytanie. Zatrzymajmy sie wiec chwilke przy tych
spostrzezeniach, tem bardziej, ze to sg spostrzezenia w pracy
nauczycielskiej i niewatpliwie najczestsze i najwazniejsze bez-
sprzecznie.

Zacznijmy znowu od spostrzezen konkretnych. Przeczy-
tajmy ze zrozumieniem, ile moznosci, nastepujgce zdania: ,,Glu-
pich nie siejg, sami sie rodza. — Nie bad? stodkim, bo cie zlizg. —
Niech szulerz umie szyty wysusza¢. — Pies tem lepszy, im gor-
szy. — Komu Bo6g rozumu nie da, kowal mu go nie ukuje. —
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Wszystkie ,Jasnie* dyabel trzasnie, a zostanie samo ,,Panie“.
— Plumozyt jest odmiang dzemsonitu®.

Moze nie wszystkie zdania bedag zrozumiate dla wszyst-
kich czytelnikéw. Przyznam sie, ze po czesci chodzito mi o to.
Przez zestawienie bowiem obok siebie zdan zrozumiatych i nie-
zrozumiatych tatwiej zwr6ci¢ uwage na wdasne zrozumienie,
mozna bowiem w ten sposéb przychwyci¢ siebie jakby na go-
racym uczynku. Tak samo dla niejednego czytelnika niektére
zdania moze dopiero po chwili bedg naprawde zrozumiate. Ot6z
tym sposobem nie trudno zda¢ sobie sprawe, ze zrozumienie
polega na spostrzezeniu mysli w zdaniu zawartej, mysli, ktorej
ni zobaczy¢ ni wyobrazi¢ sobie nie mozna, bo jest zasadniczo
intellektualna, duchowa, niepogladowa. Jasna dalej jest rzecza,
ze w takiem spostrzeganiu zdan zapomocg czytania czy stu-
chania nie chodzi nam w gruncie rzeczy ani o to, jak te zda-
nia wygladajg, ani o to, z ilu i zjakich wyrazow sie skladaja,
tylko przedewszystkiem i wylgcznie o to, co te zdania wyrazajg
czyli o przedmiot intencyonalnosci tych zdan. Pod tym wzgle-
dem roéznia sie spostrzezenia mowy wybitnie od zwyczajnych
spostrzezen. Dlatego na pytanie, co czytamy, nie odpowiadamy
z Hamletem: stlowa, stowa, stowa, jeno méwimy, ze czytamy
Szekspira, Sienkiewicza, Krasinskiego, rozprawe o mitosci oj-
czyzny, sprawozdania wojenne i t. d.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na to, ze w tem spostrze
ganiu i rozumieniu zdan nie chodzi zazwyczaj o wydanie tych
sadow, ktore sie mieszcza w tych zdaniach, chociaz czasami
i to zdarzy¢ sie moze, tylko raczej o ujecie intellektualne tych
sgdéw i o wmyslenie sie w ich tres¢, nastepnie za$ o stwier-
dzenie tego wmyslenia i zrozumienia czyli o wydanie sagdu otych
sadach, np. a tak, to ta mysl, to taka mysl, to to.. Tego ro-
dzaju sady zjawiajg sie prawie zawsze jako uwienczenie spostrze-
zenia stownego, cho¢ moze nie zawsze sg konieczne. W dal-
szej analizie bedziemy je pomijali, jako rzecz przez sie dosta-
tecznie zrozumiala.

Spostrzezenia atoli zdan calych moze sg zanadto skompli-
kowane i dlatego mniej wygodne do analizy. Wezmy wiec spo-
strzezenia prostsze na uwage. Przeczytajmy w tym celu po-
woli kilka nastepujacych wyrazdw, starajac sie je zrozumieg:
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»pociag, palindrom, podios¢, bohaterstwo, sataga, szkapa, ru-
mak, tysigcokat foremny, przyjazn, krew zaby, psiakrew". Moze
znowu jaki$ wyraz bedzie dla niejednego czytelnika niezrozu-
miaty, to zapomoca takiego wyrazu bedzie mozna tatwiej zdac
sobie sprawe ze zrozumiatosci pozostatych. Takie wyrazy od-
czytane albo tez styszane réznig sie przeciez widocznie i sta-
nem uczuciowym i stanem intellektualnym. Uczucie jakiej$
swojskosci, znajomosci taczy sie z kazdym wyrazem zrozu-
miatym; uczucie zimnej obcosci, nieznajomosci, nagtego zaha-
mowania, czesto nawet wyraznej nieprzyjemnosci towarzyszy
wyrazom, ktérych nie rozumiemy. Ale procz tych uczué¢ zasa-
dniczych i ogo6lnikowych mozemy wyréznié¢ jeszcze inne uczu-
cia mniej lub wiecej wyrazne. Istotnie kazdy wyraz zrozu-
miaty dla nas posiada jakby odrebng atmosfere uczuciowg swo-
ista, ma, jakto sie najczesciej mowi, swdj charakter uczuciowy.
Zestawmy tylko: podtos¢ i bohaterstwo, szkapa i rumak, przy-
jazn i psiakrew, a od razu bedzie nam rzeczg jasng, o co tu
chodzi. Ta atmosfera uczuciowa wyrazow nie jest zwigzana
z dzwiekiem samym, ani z jego postacig napisang lub druko-
wang, bo tej atmosfery swoistej nie znajdujemy przy wyra-
zach niezrozumiatych, jeno spaja sie Scisle z pojeciem intelle-
ktualnem, oznaczonem przez dany wyraz, po czesci z wyobra-
zeniem przedmiotu, odpowiadajagcego wyrazowi.

W spostrzezeniu zatem wyrazu mozemy wyréznié: 1) po-
jecie, oznaczone przez ten wyraz, 2) uczucie swoiste spojone
scisle z tem pojeciem, a tworzace atmosfere uczuciowag wyrazu
czyli charakter uczuciowy stowa, 3) wyobrazenie przedmiotu
albo tez przedmiotdéw, odpowiadajacych wyrazowi i pojeciu.

Na pojecia i wyobrazenia przy wyrazach zwraca sie dos¢
powszechnie uwage, charakter uczuciowy poza psychologiami
specyalnemi mowy pomija sie najczesciej jako moment zanadto
podmiotowy. A jednak ta charakterystyczna atmosfera uczu-
ciowa wyrazéow tlumaczy nam dopiero cale mnostwo zjawisk
czestych, a nawet codziennych. | tak wyrazy odpowiednie ro-
znych jezykdéw moga bardzo tatwo oznaczaé te same pojecia
i te same przedmioty — ogromnie trudno znalez¢ dwa odpo-
wiednie wyrazy, ktéreby miaty ten sam charakter uczuciowy.
I w tem przedewszystkiem tkwi niepokonalna prawie trudnosc
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dobrego tlumaczenia z jednego jezyka wogole na drugi, jeszcze
wieksza trudno$¢ z jezyka klasycznego na nowozytny, a nie-
mozebnos¢ prawie z jezyka nowozytnego na klasyczny. Dla-
tego moze by¢ nieraz przektad pod wzgledem intellektualnym
bardzo wierny, a jednak straszliwie blady i dlatego zgota nie-
podobny do pierwowzoru.

Albo, dlaczego jedne wyrazy uwazamy za salonowe, inne
za tracace ulica, jedne za parlamentarne, drugie za nieparla-
mentarne? Dlaczego z dwu wyrazdw, oznaczajacych zupetnie
jedno i to samo, jeden uwazamy za przyzwoity, drugi za nie-
przyzwoity? Dlaczego ten sam wyraz, zatrzymujgc to samo
znaczenie przedmiotowe, w jednych okolicach jest brzydki,
w drugich obojetny? Krew psa chyba jest o wiele szlachetnigj-
sza od krwi zaby, a jednak mozna powiedzie¢ bez zgorszenia
i w salonie i w kosciele krew zabia, nie wypada zas wecale
uzy¢ wyrazu psiakrew. Niejednego razi¢ bedzie takie np. zda-
nie: ,.czlowiek pozera codziennie trupy, rozmaitych zwierzat
i roslin, tylko ugotowane albo usmazone albo upieczone", cho-
ciaz to jest oczywistg prawdg, a to samo zdanie nie bedzie
razi¢ nikogo, jesli w niem zamiast wyrazu z wybitng atmo-
sferg uczuciowg ,,pozerall uzyjemy wyrazu z charakterem uczu-
ciowym obojetniejszym ,,zjadall albo ,,zywi siell a zamiast wy-
razu ,,trupyll powiemy ,,miesoll albo ,.ciato". Znowu nie trudno
zda¢ sobie sprawe, ze te wszystkie delikatnosci i rozréznienia
nie wigza sie naprawde z samg trescig pojeciowa, tylko z owg
charakterystyczng atmosferg uczuciowa. Na tem samem polega
najczesciej dosadnos¢ wyrazen, jak na sprzecznosci uczuciowej
ironiczne uzycie wyrazéw.

Lecz wr6émy do analizy spostrzezen stownych. Zaciesnij-
my jeszcze bardziej nasze przyklady i zatrzymajmy tylko je-
den, n. p. rumak. Jesli widzimy ten wyraz, to mamy jego obraz
wzrokowy czyli optyczny; jesli styszymy, to mamy obraz stu-
chowy czyli akustyczny ; jesli wymawiamy, to mamy obraz ru-
chowy, wymawianiowy czyli kinestetyczny; jesli piszemy ten
wyraz, to mamy jego obraz kinestetyczny z czu¢ zwigzanych
Z ruchami w czasie pisania tego wyrazu czyli obraz graficzny.
Z fatwoscig mozna dalej stwierdzi¢, ze obraz akustyczny wy-
razu spaja sie scisSle czyli kojarzy z odpowiedniem wyobraze-
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niem kinestetycznem i nawzajem, tak, ze wyobrazenie stucho-
we jakiego$ wyrazu wywotuje samorzutnie w swiadomosci od-
powiednie wyobrazenie kinestetyczne, a wyobrazenie kineste-
tyczne pocigga za sobg zjawienie sie prawie réwnoczesne wy-
obrazenia akustycznego. Tak samo wyobrazenie wzrokowe wy-
razu wywola zazwyczaj jego wyobrazenie kinestetyczne, a to
pociggnie za soba wyobrazenie stuchowe. Jasng wreszcie jest
rzecza, ze wyobrazenie graficzne wyrazu wywota bardzo tatwo
odpowiednie wyobrazenie wzrokowe i kinestetyczne, a nadto
bezposrednio, albo jeszcze tatwiej za posrednictwem wyobraze-
nia kinestetycznego, wyobrazenia akustycznel.

W spostrzezeniu wyrazu zatem, jesli zostawimy na ubo-
czu sady, wchodza nastepujace skladniki: 1) pojecie (p), 2) uczu-
cie swoiste (u), 3) wyobrazenie przedmiotu (w), 4) wyobrazenie
stuchowe wyrazu (a), 5) wyobrazenie kinestetyczne wyrazu (K),
6) wyobrazenie wzrokowe wyrazu (0), 7) wyobrazenie graficzne
wyrazu (g)*). Polaczenia psychologiczne tych skladnikéw sg
bardzo liczne i bardzo rozmaite. Najscislej zlana jest pierwsza
trojka (pum), o ktérej juzedSmy mowili, chociaz wyobrazenie
przedmiotu nie zawsze jest konieczne i czesto go niema. Bar-
dzo Scista jest réwniez dwojka: wyobrazenie stuchowe i wy-
obrazenie kinestetyczne (a k). Mniej Scista jest pozostata para:
wyobrazenie wzrokowe i graficzne (0 g). Bardzo silny zwigzek
zachodzi réwniez miedzy pierwsza tréjka a dalszemi parami,
albo nawet oddzielnymi skiadnikami. tatwo tez zauwazy¢, ze
polaczenia te nie zawsze sg wzajemne, albo przynajmniej, ze
nie zawsze sg obustronnie réwnowazne. Wyobrazenie wzroko-
we wyrazu np. wywota bardzo tatwo odpowiednie pojecie, po-
jecie dane nie wywotla zawsze wyobrazenia wzrokowego odpo-
wiedniego wyrazu. Dlatego przedstawienie graficzne tych po-
faczeh czy to zapomoca wielokata z przekatniami, czy tez za-

) Por. Wundt, Volkerpsychologie, Sprache, I.

*) Baudouin da Courtenay w Charakterystyce psychologicznej
jezyka polskiego (Encyklopedya polska, T. Il.) wyréznia w wyrazach fo-
nemy i grafemy, w fonemach za$ akusmy (wyobrazenia stuchowe) i ki-
nemy (wyobrazenia kinestetyczne), Sciste wreszcie spojenia akusm i kinem
nazywa kinakemy.
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pomocag kresek rozmaitej grubosci nie da sig uskuteczni¢ bez
zarzutul.

Widzimy zatem, ze spostrzezenie wyrazu jest pod wzgla-
dem psychologicznym wysoce zawiklane, bo w jego przyswa-
janie z natury rzeczy musza wchodzi¢ liczne i rozmaite kom-
plikacye.

Komplikacye powyzsze, z punktu psychologicznego rzecz
uwazajac sg bezsprzecznie mozebne — czy'sa rzeczywiste?

WeZmy na uwagg analfabetéw, ktérych przeciez jest do-
sy¢ na Swiecie, kazdy zreszta cziowiek rodzi sig analfabetg
i przez szereg lat nim pozostaje. Czy u nich mozebne sg przy
spostrzezeniach stownych wyobrazenia wzrokowe i graficzne
jako komplikacye? Takie wyobrazenia wzrokowe i graficzne
stéw, jak u ludzi pisSmiennych, sg z pewnoscig u analfabetow
wprost niemozebne; lecz czy naprawda niema u nich wecale
wyobrazen wzrokowych i podobnych do graficznych ruchowych,
towarzyszacych wyobrazeniom stownym akustycznym i kineste-
tycznym? Przedewszystkiem jest rzecza dos¢ powszechnie zna-
ng, ze t. zw. ludy dzikie moéwig wigcej gestami i wogdle panto-
mimika, anizeli stowami. Czy zatem u nich wyobrazenia pan-
tomimiczne nie bada sig kojarzyty z wyrazami odpowiednimi,
przynajmniej bardzo czasto? Ot6z te wyobrazenia pantomimi-
czne zastgpowaltyby u nich wyobrazenia graficzne ludzi pi-
Smiennych. — A wyobrazenia wzrokowe? Stwierdzenie lub
niestwierdzenie wyobrazen wzrokowych stownych (nie rzeczy!)
u analfabetow jest prawie niemozebne. Jakies Swiatto na tg
kwestyg moga rzuci¢ dyagramy. Niejeden juz psychologd za-
uwazyt u wielu ludzi istnienie rozmaitych dyagramoéw wzro-
kowych, najczasciej liniowych, stuzagcych np. do spamigtania
dat, liczb, dni tygodnia, miesigcy w roku it. d. Pod tym wzgla-
dem zrobitem sam dwie obserwacye bardzo charakterystyczne.
Dwu moich dawniejszych uczniéw miato bardzo ciekawy dya-

*) Por. takie przedstawienie u Wundta, Sprache, I. p. 521. (Takze
G. Stérring »Vorlesungen ub. Psychopathologie« i Meumann »Abriss«
pag. 363. Przyp. Red.).

*) Por. G. E. Muller, Zur Analyse der Gedaehtnistatigkeit u. des
Vorstellungsverlaufes. 11l. 1913.
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gram liniowy famany przy odmawianiu pacierza codziennego
i twierdzito, Zze ten dyagram miato jeszcze przed naukg szkolna,
co wiecej, ze ten dyagram dawniej byt bardzo wyrazny, a do-
piero pod wptywem szkoty, albo przynajmniej z biegiem czasu,
stal sie u jednego nieco zamglonym, u drugiego zniknat zu-
petie. Fakty te przemawiatyby za tem, ze nawet u analfabe-
tow mozliwe sa jakie$ surogaty wyobrazen stownych optycznych.

A jak jest u ludzi piSmiennych? Teoretycznie mozebne
sg bardzo liczne i rozmaite bardzo przypadki. Moga najpierw
wszystkie wyobrazenia stowne a k o g wystepowaé réwnomier-
nie z tg samg silg (jeden przypadek); mogag zanikng¢ wszystkie
précz jednego : a, k, o, g, (cztery przypadki); moga zaniknag¢
dwa, a dwa pozostac: ak, 0g, ao, ag, ko, kg, (szes¢ przypadkow);
moze wreszcie znikng¢ jedno, a pozosta¢ trzy: ako, akg, aog,
kog, (cztery przypadki). Mielibysmy juz zatem 15 przypadkow.
Mozebne sg jednak précz tego kombinacye czwoérkowe, tréj-
kowe i dwojkowe, tego rodzaju, iz nie wszystkie wyobrazenia
w nich sg réwnowazne, tylko jedne sg pierwszorzedne i gto-
wne, pozostate za$ sa podrzedne i poboczne. Wreszcie moze-
bna jest*), ze kto§ w ojczystym jezyku bedzie sie postugiwat
innymi elentami (np. a), anizeli w obcym (np. 0); albo, ze w tym
samym jezyku bedzie liczby pamietat inaczej (np. o), a przed-
mioty inaczej (np. a); albo tez, ze ktos stuchajac bedzie uzy-
wat innych wyobrazen, ainnych czytajagc te same wyrazy it. d.
Wszystkich przypadkéw mozebnych zatem bedzie znaczna wie-
lokrotnos¢ liczby 15.

Prawda, ze to sa mozebnosci tylko teoretyczne i ze nie
wszystko, co jest teoretycznie mozebne, jest tez mozliwe prakty-
cznie ; ale i to prawda, ze to, co psycholodzy, a zwtaszcza pe-
dagodzy, do niedawna mowili o stosunkowo matej ilosci t. zw.
typow wyobrazeniowych, nie zupetnie odpowiada rzeczywisto-
sci. Zazwyczaj przyjmowano cztery typy: wzrokowy (0j, stu-
chowy (@), ruchowy (K) i mieszany (ako), pomijano typ graficzny
(9), bo go dotychczas w skrajnej i czystej postaci nie zauwa-
zono. Dokladniejsze atoli badania psychologiczne wykazatly, ze

1) Tych kilka nastepnych mozebnosci zaznaczam dlatego, zem ich
rzeczywistos¢ stwierdzit niejednokrotnie na réznych osobach.
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ogd&t ludzi pod zaden z typdw Scisle podciagna¢ sig nie dal.
Zdarzajg sig wprawdzie ludzie, co majg bardzo wybitne wy-
obrazenia stowne wzrokowe, ale i ci w rozmaitych okoliczno-
Sciach uzywajg rowniez innych wyobrazen. Tak zwani stuchowcy
korzystajg zwykle i z wyobrazen kinestetycznych, ruchowcy
natomiast i z wyobrazen akustycznych i t. d. Roznice indywi-
dualne pod tym wzglagdem sg bez pordwnania liczniejsze i ro-
znorodniejsze, niz to z poczatku po zwrdceniu uwagi na te
rozmaitosci wogole przypuszczano. Typy czyste, t.j. 15 pierw-
szych przypadkow wyliczonych, sg to pojgcia graniczne, do
ktérych rzeczywisto$¢ nigdy sig zanadto nie zbliza; o wiele
czasciej zdarzaja sig najrozmaitsze odmiany i odcienie, zblizone
do dalszych typow mieszanych. Wogole okresli¢ Scisle typ wy-
obrazeniowy jakiego$ czlowieka jest rzecza wasciwie niemo-
zebng, z tej prostej racyi, ze takich typdw dostatecznie sta-
tych i niezmiennych niema, oznaczy¢ natomiast, wedlug ja-
kiego typu albo raczej schematu ktos w danym konkretnym
przypadku postgpuje, jest zadaniem psychologicznem zupeknie
mozebnem do rozwigzania.

Po tem wszystkiem nie trudno zda¢ sobie sprawg z tego,
jak rozmaicie u rozmaitych ludzi pisSmiennych, a nawet u tych
samych ludzi w réznych warunkach, wyglada¢ badzie pod wzgla-
dem psychologicznym proste stuchanie albo czytanie wyrazow.

Czlowiek, co korzysta normalnie z wyobrazeh stuchowych
w danym jazyku, nie badzie miat zadnych trudnosci w zrozu-
mieniu wyrazéw styszanych, inaczej badzie z ludZzmi, ktérzy
wyobrazen stuchowych stownych uzywac¢ nie przywykli, tacy
badg musieli albo wyrazy styszane po cichu wymawiaé, albo je
transponowa¢ na odpowiednie wyobrazenia stowne wzrokowe,
albo tez wyrazy styszane notowac.

Czlowiek, umiejagcy korzysta¢ z wyobrazen wzrokowych,
badzie mogt czyta¢ ze zrozumieniem wyrazy napisane lub wy-

*) Wielce pouczajaca rzeczg jest zestawi¢ np., jak bardzo dogma-
tycznie przedstawia te typy wyobrazeniowe L. W. Stern w r. 1900.
(Ueber Psychologie der individuellen Differenzen, p. 47 sqq.), a jak sce-
ptycznie wyraza sie o nich w r. 1911. (Die Differentielle Psychologie in
ihren methodischen Grundlagen, p. 193 sqq.).
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drukowane samemi oczyma, ludzie, nie uzywajacy zwykle wy-
obrazen wzrokowych stownych, beda musieli czytajgc wymawiaé
po cichu, albo nawet poiglosem, tak, izby sig cho¢ czasciowo
mogli stysze€.

Niejeden uczen, chcac dobrze uwaza¢ w szkole i korzy-
staC z tego, co styszy, musi wszystko notowacé; inny uczen
moze naprawdg dobrze uwazaé, stuchajgc tylko bez notowania,
nieraz do tego stopnia, iz skoro zacznie notowac, przestanie
tem samem na tres¢ uwazac.

Jak niedorzeczng zatem psychologicznie jest rzecza ocenia¢
pod tym wzgladem drugich podiug wlasnego postepowanial
Jak wobec tego naiwne i nieuzasadnione sg nakazy dawane
uczniom: nie wolno notowac¢! albo: kazdy musi notowac! Na-
wiasem atoli doda¢ nie zawadzi, ze najpierw niema reguty bez
wyjatku, powtére, ze nie zawsze bezpieczng jest rzeczg stoso-
wac Slepo wskazania psychologiczne do pedagogiki i dydaktyki.
Szkota winna uszanowa¢ indywidualno$¢ ucznia, ale winna tez
kazdag indywidualno$¢ przygotowa¢ do pézniejszego zycia spo-
tecznego. Kazdemu cziowiekowi, chocby on byt najskrajniej-
szym wzrokowcem, potrzebne badzie w zyciu zrozumienie mo-
wy ze samego stuchania! Popieranie zatem zbytnie takiej in-
dywidualnosci w szkole przyniostoby tylko szkodg i samej tej
indywidualnosci.

Nie dosy¢ na tem. Same slyszenie akustyczne, samo czy-
tanie wzrokowe ma swa strong psychologiczng, ciekawg i po-
uczajaca.

WeZmy na uwage shyszenie wyrazéw i zdan w konwer-
sacyi codziennej, podczas kazania, na godzinach szkolnych. Czy
my styszymy naprawdg i zawsze wszystkie czasci kazdego zdania,
wszystkie gloski kazdego wyrazu? Jest to przeciez rzeczg wprost
niepodobng ; a jak mato styszymy, o tem mozna sig czgsciowo
przekona¢, stuchajgc konwersacyi w jezyku, ktérego zgota nie
rozumiemy. A jednak stuchajgc mowy w jezyku nam dobrze
Zznanym, spostrzegamy i rozumiemy najczesciej wszystko, na-
wet méwimy czy wmawiamy w siebie, ze ,,styszymy" wszystko.
Otoz istotnie ,,styszymy" wszystko, atoli dzieki temu tylko, ze
nasze styszenie polega na cigglej asymilacyi, skutkiem czego
styszane urywki zdan albo utamki wyrazéw uzupetniamy zawsze
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do odpowiednich catosci. Zazwyczaj nie zdajemy sobie wcale
sprawy z tego, kiedy jednak Zle asymilujemy, t.j. nie w mysl
mowigcego, wtedy od razu zwracamy uwagg na takg asymi-
lacyg i moéwimy, zeSmy sie przestyszeli.

Nie inaczej rzecz sie ma z czytaniem. Jak to sig nieraz
formalnie roi w dziennikach od rozmaitych btgdéw drukarskich,
od przestawionych lub powywracanych czcionek! A jednak
w hiewielu tylko przypadkach potrafimy je zauwazy¢. Nawet
kiedy robimy korrektg, kiedy zatem umyslnie wytgzamy uwaga,
zeby blady drukarskie zaznaczy¢, jak czasto mimo-to uchodza
one naszej bacznosci! To wszystko sprawia znowu asymilacya.
Najwiacej Swiatla na tg sprawa rzucity badania zapomoca ta—
chistoskoput), w ktorych wyraz dany lub krétkie zdanie ekspo-
nuje sig czytajgcemu na czas bardzo krotki, zazwyczaj krétszy
od Vie sekundyd. Z tych badan wynika, ze czytamy wyrazy
nawet dtuzsze, albo i krotsze zdania, zawsze od razu jako calosc,
i ze w kazdy akt czytania wchodzg nie tylko aktualne wraze-
nia wzrokowe, ale i elementy wyobrazeniowe asymilacyjne.
Dlatego wyrazenie takie, jak ,,Punkt", jeden przeczyta ,,Punkt"”,
drugi ,,Pakat", a wyrazenie ,Musix*“ ujednego badzie brzmiato
»Musik®, a drugiego ,Mastix“. Jesli sig eksponuje diuzsze wy-
razy znane, n. p. ,,niebezpieczenstwo", to mozna stwierdzi¢, ze
chociaz sig w takich wyrazeniach poopuszcza pewne litery, albo
sig je pozmienia, mimo to badg przeczytane poprawnie, ze n. p.
wyraz ,niehezpiecsenziwo" przeczyta sig istotnie jako ,,niebez-
pieczenstwo", chociaz na 17 liter jego 7 jest fatlszywych! Co
zas dziwniejsza i wazniejsza, jesli sig zaraz egzaminuje czyta-
jacego, ktore litery widziat wyraZnie, przekonywamy sig, ze
bardzo czgsto najwyraZniej widziat te, ktérych w rzeczywisto-
sci wcale nie byto, bo zamiast nich poumieszczane bylty umysinie

*) Zob. R. Schultze »Aus d. Werkstatt der experim. Psychologie
u. Padagogik*. 1913. Leipzig. R. Voigtlander. pag. 200. Bardzo dobra
ksigzka dla poczatkujacych i boga'o ilustrowana. Przyp. Red.

2 Por. W. Wundt, Grundziige der phys. Psychologie Ill. — O. Mes-
smer, Zur Psychologie des Lesens bei Kindern u. Erwachsenen, Archiv.
f. ges. Psych |Il. — Liczne prace w ostatnich rocznikach' Zeitschrift f.
Psychologie.
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falszywe. W przeoczeniu zatem asymilacyjnem nie tylko nie
widzimy liter falszywych, ale nadto zamiast nich widzimy takie
litery, jakie sie w danem miejscu prawidiowo znajdowac po-
winny.

Nie trzeba wreszcie zapominaé, ze podczas czytania zwy-
czajnego odgrywaja wazng role delikatne ruchy oczyma, lecz to
nalezy juz do strony fizyologicznej czytania, wychodzi zatem
poza sfere Scisle psychologicznay.

VI.

Tak sie przedstawiajg najwazniejsze momenty spostrzezen
zewnetrznych u czlowieka dojrzatego. Jak jest u cziowieka nie-
rozwinietego, jak jest u dziecka? Warto sie zaja¢ i tem pytaniem
pokrétce, w ten bowiem sposéb mozemy otrzymaé zwiezlg re-
kapitulacye tego, cosmy dotad powiedzieli, z inego tylko punktu
widzenia, genetycznego i syntetycznego.

Nie powinno to zresztg przedstawia¢ nadzwyczajnych tru-
dnosci, bo psychologia dziecka jest w naszych czasach niesty-
chanie modna, a literatura jej tak obfita, ze wprost grozi nie-
bezpiecznym zalewem*). Niestety, im lepiej poznajemy te lite-
rature, tem dokladniej przekonywamy sie, ze duszy dziecka
mimo wszystko nie znamy, ze psychologia dziecka jest bez po-
rownania trudniejsza, niz wiele matek przypuszcza, bodaj czy
nie trudniejsza, niz.psychologia ogélna. Prawda, Ze najlepigj
dziecko obserwowaé potrafi matka, ale i to prawda, ze obserwa-

X Por. E. Meumann, Abriss der experimentellen Padagogik. 1914,
albo tegoz autora wieksze dzieto: Vorlesungen zur Einfiihrung in die ex-
perimentelle Padagogik, Ill. — Zwracam uwage czytelnikbw, pragnacych
sie zaznajomi¢ z Meumannem, ze jego »Abriss« jest dobrym i do$¢ obszer-
nym skrotem dzieta wielkiego, ajest tylko dziesie¢ razy tanszy od niego!

2 Najnowsza i moze najtrzezwiej napisang psychologia dziecks
jaka mam przed sobag, jest W. Sterna, Psychologie der friihen Kindheit
bis zum sechsten Lebensjahre. 1914. Na niej sie tez przewaznie opie-
ram w tym ustepie. Duzo ciekawych szczegdtdbw mozna znalezé i u in-
nych autoréw. Godni uwagi sg: G. Compayrd, A. Dyroff, R. Gaupp, K.
Groos, B. Perez, W. Preyer, E. i G. Scupin, Glara i W. Stern, J. Sully,
Tracy i Stimpfl. Mozna tez korzysta¢ z Wundta Volkerpsychologie: Spra-
che I. i Kunst, z dziet Meumanna i innych psycholog6w.
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cye psychologiczne o rzetelnej wartosci psychologicznej moze ro-
robi¢ tylko psycholog, w kazdym razie czlowiek psychologicznie
wyksztatcony. Z drugiej strony kazdy psycholog wnosi w swoje
spostrzezenia ujecie psychologiczne swoiste, skutkiem czego
fatwo moze spostrzedz to, czego niema, jeszcze fatwiej nie za-
uwazy¢ tego, co jest istotnie. Nadto kazdy cziowiek, czy matka
dziecka, czy psycholog, moze robi¢ obserwacye duszy dziecka
jedynie dzieki temu, ze potrafi sie wczué, wmysle¢ i wzy¢
w zycie tej duszy. To chyba wystarczy na usprawiedliwienie
tego, ze prawie wszystko, co w tym ustepie powiemy, bedzie
miato charakter mniej lub wiecej hipotetyczny.

Noworodek ludzki, znalaztszy sie nagle w zmienionem cal-
kowicie Srodowisku i otoczeniu, doznaje prawdopodobnie jakich$
wrazen nieokreslonych: z zewnatrz od calej powierzchni swo-
jego ciata, wewnetrznie za$ od zmienionego obiegu krwi, z po-
wodu braku tlenu, moze i pokarmu. Co sie dzieje wjego Swia-
domosci? Nic nie styszy, bo ma uszy jeszcze zatkane, nic nie
widzi, bo sSwiatlo razi zanadto jego oczy, tak, ze je zamyka
odruchowo, nie odrdznia tez z pewnoscig oddzielnych czué¢ skor-
nych i organicznych — lecz co najwyzej wszystkie te wrazenia
razem tworzg jedna calos¢ chaotyczng, niewyrdzniona, Sspo-
jong nadto i grubo otulong jakiems$ ciemnem, niewyraznem
uczuciem nieprzyjemnosci. | dlatego pierwszym czynem czy od-
ruchem nowego obywatela ludzkiego jest zazwyczaj krzyk zbli-
zony najczesciej do tréjgtoski uae, albo do jednej z tych trzech
samogtosek. Umie zatem noworodek ludzki od razu krzyczec,
umie takze ssaC i przedewszystkiem duzo spaC. Spanie to gid-
wne zajecie jego, krétkie stosunkowo przerwy wypetnia krzyk
i ssanie.

Ow chaos wrazeniowo uczuciowy zaczyna sie juz W pierw-
szych dniach wzbogaca¢ nieco przez wrazenia wzrokowe, stu-
chowe, smakowe, wechowe; ale wszystkie te wrazenia pozo-
stajg ciaggle niewyroznione, tylko skupione i jakby rozlane pod
wspolnym mianownikiem uczuciowosci, i to nieprzyjemnie za-
barwionej.

Dopiero po Kilku tygodniach budzi sie w duszy dziecka,
energia psychiczna, uwaga, wprawdzie bardzo staba z poczatku
i bardzo krotko trwata, ale zawsze uwaga. Dzieki temu rozpo-
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czyna sig powolne wyro6znianie wazniejszych momentéw w owej
chaotycznej calosci, zaczynaja sig uswiadamia¢ nie tylko sil-
niejsze stany nieprzyjemnosci, ale i stany tagodniejsze, spokoj-
niejsze, zadowolenia i przyjemnosci, za czem idzie wyrdznianie
coraz dokfadniejsze wrazen jednego zmystu od tla ogdélnego wra-
Zzeniowo-uczuciowego — zawigzek i poczatek spostrzezen pier-
wotnych.

Takie postrzezenie pierwotne jest skupieniem samych
tylko wrazenh jednego zmystu, otulonem atoli i w dalszym ciggu
gruba atmosferg uczuciowa, tak, iz charakter jego zasadniczy
badzie zawsze jeszcze raczej uczuciowy niz poznawczy. Dziecko
w tym okresie zaczyna juz zwraca¢ uwaga na rozmaite dzwigki,
na silniejsze zmiany w os$wietleniu, na swojg raczka — uczy sig
wigc stuchaé, widzie¢ i patrze¢, zdobywa krok za krokiem prze-
strzen, najpierw najblizszg koto ust swoich, nastgpnie racznag
t. j. na odleglto$¢ swej raki, wreszcie, skoro zacznie raczkowac
i chodzi¢, i dalsza. Przez caly pierwszy rok zyeia postrzezenia
dziecka stajg sig coraz wyrazniejsze i dokladniejsze, ale pozo-
stajg zasadniczo na tym samym stopniu.

Z temi postrzezeniami pierwszego stopnia, ostonionemi
mgta najrozmaitszych uczué, taczy sig i to, ze dziecko zaczyna
teraz ujawnia¢ na zewnatrz i te uczucia, ze wigc obok krzyku
i placzu zjawiajg sig inne dzwigki spokojniejsze, coraz rozmait-
sze —rozpoczyna sig dos¢ diugi okres gaworzenia czyli mamla-
nia. A poniewaz obecnie przerwy w spaniu przeciggajg Sig co-
raz znaczniej, wigc dziecko zdrowe, nasycone, wypoczate i za-
dowolone daje wyraz temu w coraz dtuzszych monologach mam-
lanych, wydajac dzwigki bardzo rozmaite, i to nie tylko te, ktére
flzyologicznie sg fatwiejsze, ale i dzwigki nieraz wcale trudne do
wymowienia; rownoczesnie wykonywa rgkoma ruchy coraz ener-
giczniejsze i uderza wszystkiem, co do rak dostanie, w byle co,
powodujac szmery i hatasy, im silniejsze i nieznosniejsze, tem
dla siebie widocznie milsze i przyjemniejsze. Dziecko, stuchajac
swoich dzwiekév ' ' mMajagc te dzwigki, zaczyna
powoli kojarzy¢ styszane z ich wymowig'
niem' (3, K), wigc powtarza te same dzwiagki ze Swiezem zawsze
uczuciem: ba-ba-ba.. da-da-da.. ma-ma-ma... itd. Powoli uczy
sig kojarzy¢ dZzwiaki obce (wydawane przez otoczenie, wigc w in-
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nej intonacyi!) ze swojem wymdwieniem, co jest z pewnoscig
rzecza o wiele trudniejszg — i ujawnia sig w gaworzeniu dzie-
cigcem nasladowanie rozmaitych dZwiekoéw ludzkich i nieludz-
kich, powtarzanie papuzace wyrazow i zdan albo raczej ich u-
tamkéw i okruchéw (Echolalie). Poniewaz za$ otoczenie dziecka,
poddajac mu jaki$s wyraz, wskazuje réwnoczesnie gestami i roz-
maitymi migami na odpowiednie przedmioty, wytwarza sie tez
wreszcie w umysle dziecka skojarzenie pewnych dZzwiekow sty-
szanych z przedmiotami przez nie oznaczonymi — czyli, jak
moéwimy, dziecko zaczyna rozumie¢ pewne wyrazy. TO rozu-
mienie, zjawiajagce sie pod koniec pierwszego roku zycia, nie
rézni sie psychologicznie od rozumienia zwierzat tresowanych.
| rzecz ciekawa, dziecko przez pewien czas, chociaz juz niektore
wyrazy styszane rozumie, nie uzywa samo tych wyrazéw na
oznaczenie przedmiotéw, do tego stopnia, ze jesli takie wyrazy
powtarza, to je powtarza tylko jako dZzwieki puste czyli papuzy
bezmyslnie.

Dziecko, powtarzajac kazdego dnia niektére postrzezenia
wielekro¢ razy (np. postrzezenie matki), doskonali sie w nich
coraz bardziej; réwnoczesnie z powtarzanemi postrzezeniami
budzg sie uczucia odbierane dawniej przy podobnych postrze-
zenich — i w ten sposéb wytwarzajg sie asymilacyjne uczucia
rozpoznania i znajomos$ci: matki, nianki, zabawki i t. p. Sku-
tkiem coraz doskonalszego wyrézniania sie tych uczué znajo-
mosci, swojskosci i podobnych zaczynajg sie teraz na ich tle
zarysowywac i uwydatnia¢ uczucia obcosci, nieznajomosci, zdzi-
wienia w rozmaitych odcieniach. Te uczucia rozpoznania i po-
krewne przygotowuja zarazem mozebnos¢ reprodukcyi niekto-
rych przynajmniej postrzezen czyli mozebno$¢ samych wyobra-
zen, podstawe pamieci i fantazyi dzieciecej. Z koncem pierw-
szego roku lub poczatkiem drugiego mozna stwierdzi¢ u dziecka
pierwsze swobodne wyobrazenia, chociaz nie potrzeba dodawac,
ze i te wyobrazenia pierwotne, podobnie jak pierwotne postrze-
zenia, ostonione sg silnie uczuciowoscia, majg wiec charakter
przewaznie uczuciowy.

Zdolnos¢ reprodukcyi czyli wyobrazania zaczyna teraz
wplywaé coraz energiczniej na same postrzezenia pierwotne,
mianowicie w nowe postrzezenia zaczynajg sie obecnie wci-
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ska¢ coraz liczniejsze elementy wyobrazeniowe, opierajgce Sig
na podobnych postrzezeniach dotychczasowych; i dlatego w po-
strzeleniach na tym stopniu nie bedziemy juz mieli syntezy
samych tylko wrazen aktualnych, ale wrazenia aktualne zlewac
sie bedg i przeplata¢ z elementami wyobrazeniowymi i to tak
jednorodnymi jak réznorodnymi. Innemi stowy: postrzezenia
obecne przestajg by¢ postrzezeniami pierwszego stopnia, a stajg
sig postrzezeniami drugiego stopnia, ktérych cecha wyroznia-
jaca sg liczne i rozmaite asymilacye i komplikacye, tak wy-
obrazeniowe jak uczuciowe. Skutkiem tego i postrzezenia sa-
me stajag sig tatwiejsze a bobatsze, i wyobrazenia liczniejsze
i rozmaitsze — a ze wszystkie elementy, wchodzace w skiad
postrzezen obecnych i wyobrazen, maja jeszcze wybitny cha-
rakter uczuciowy, nic dziwnego, ze i w tych postrzezeniach
drugiego stopnia, jak i w nowych wyobrazeniach strona uczu-
ciowa badzie najczasciej gorowata nad strong poznawcza i przed-
miotowa.

To nam tlumaczy pewne charakterystyczne rysy duszy
dziecigcej nie tylko w drugim roku zycia, ale i w Kilku nastep-
nych latach.

Dziecko w tym okresie nie ma przedewszystkiem jasnej
Swiadomosci o zasadniczej réznicy miedzy postrzezeniem a wy-
obrazeniem. Dla niego rzeczywistoscig najwybitniejsza sg jego
uczucia, pozadania, zachcianki. A ze uczucia zywe i aktualne
ostaniajg nie tylko postrzezenia, lecz i wyobrazenia, nie dzi-
wota, ze dziecko jedne i drugie traktuje jako rzeczywistosc.
Stad wyptywa zasadniczy illuzyoflizm, ujawniajacy sie zazwy-
czaj bardzo drastycznie w zyciu dzieciecem.

Z tego samego Zzrodia wypltywa drugi rys charakterysty-
czny miodziutkiej psychy ludzkiej. Dziecko zaczyna sie wczu-
waé i bardzo zywo i bardzo tatwo we wszystkie swoje postrze-
zenia. Rodzi sie stad 6w ciasny egomorfizm, 6w naiwny ani-
mizm, tak czesto stwierdzany u dzieci w tym okresie. Coreczka
Sternéw, Hilda, jeszcze w drugiej potowie 5-go roku zycia, kiedy
potozyla sie juz do snu, odzywa sie nagle wsrdéd ciemnosci
z trwoga, czy lalki wszystkie sa dobrze i cieplo okryte, oba-
wiata sie bowiem, zeby sig ktora wobec listopadowej niepogody
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nie zaziebita. A kiedy jej polecono, zeby spokojnie spala, za-
czela serdecznie plakaé z troski o zdrowie lalek.

Ten illuzyonizm i animizm obejmuje prawie cale zycie
psychiczne dziecka przez dtuzszy okres czasu, z latami dopiero
zaczyna sie powoli zmniejsza¢, chociaz u wielu dzieci, przynaj-
mniej podczas zabaw pewnych i podczas stuchania réznych opo-
wiesci, moze trwaé¢ w tagodniejszej formie i poza pigty rok
Zycia.

Lecz wréémy do poczatkéw drugiego roku w zyciu nie-
mowlecia. Pospolicie zjawiajg sie w tym czasie pierwsze kom-
plikacye stowne u dzieci — zaczyna sie pierwsza epoka mowy
dzieciecej, trwajgca najczesciej przez pot roku, rzadziej ciggnaca
sie az do konca drugiego roku. Dziecko kojarzy pewne wy-
razy, ktére dotychczas wielokrotnie lecz bezmys$inie powtarzato,
z przedmiotami spostrzeganymi, i odtad taki wyraz w ustach
dziecka przestaje by¢ dzwiekiem, a staje sie mowa. Pierwotna
ta mowa dziecieca jest agramatyczna i obejmuje nie wielka
ilos¢ wyrazéw. Sg to prawie wytgcznie formy wykrzyknikowe
lub rzeczownikowe, przewaznie utamkowe i bezpostaciowe. Ka-
zdy wyraz taki ma swe znaczenie, ale znaczenie inne, niz majg
wyrazy w pézniejszej mowie. Wyrazenie ,,mama" np. bylo do-
tyczczas dzwiekiem bez sensu, w pierwszym okresie mowy
nabiera znaczenia, ale Scisle biorgc, nie oznacza matki dziecka,
jak to bedzie pOzniej, nie jest tez czescia mowy w znaczeniu
gramatycznem, bo stanowi dla siebie catos¢ zupeing cho¢ nie-
wyrozniong, jest wiec raczej catkowitem zdaniem, jeno nie orze-
kajacem, lecz wykrzyknikowem. Wyraz wiec ,,mama‘“ przetiu-
maczony na jezyk ludzi dorostych moze oznacza¢ : ,,mamo, chodz
tu", ,,mamo, daj mi to", ,,mamo wez mie na rece", ,,mamo, po-
méz mi", ,,mamo, posadZz mie na krzesle" i t. d.

Mowa pierwotna dziecka jest tez alogiczna. Niema w niegj
jeszcze pojeé, niema, jak sie zdaje, nawet zawigzkow ujecia in-
tellektualnego, sg tam tylko bardze proste skojarzenia, w do-
datku nieraz strasznie nieudolne, a bardzo czesto zupetnie przy-
padkowe. pomimo, ze cale otoczenie czuwa troskliwie nad tem
i zmusza umyst dzieciecy gwaltem prawie do kojarzenia na
wzOr i sposéb ludzi dorostych. Chiopiec E. L., ktéry dopiero
w trzecim roku zaczat méwié¢, oznaczat wyrazem ,lala" najpierw
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$piew i muzyka. Potem gdy ustyszal muzyka wojskows, takze
kazdego zotnierza, wreszcie wszelkie szmery i halasy, jak pu-
kanie, a nawet fajanie. Jednemu z wnukdéw Darwina pokazano
kaczka ptywajaca na stawie i podano mu jej nazwe dziecinng
»kwak. Wnuk przyswoit sobie nazwg od razu i oznaczat odtad
imieniem ,kwak“ nie tylko kazdego ptaka i kazdego latajgcego
owada, ale nadto wodg i wszystkie ptyny, gdy zas pdzniej zo-
baczyt orzetka na jakiej$ monecie, i wszystkie monety. — Jedno
z dzieci Wundta nazywato przez jakis czas kazde krzesto ,,guk®.
Pochodzito to stad, ze, jak sig Wundt dopiero po diuzszem do-
chodzeniu przekonat, nianka dziecka pokazywata mu czasto sztu-
cznego kota, ustawionego niedaleko na krzesle, moéwigc przy-
tem : ~uck’! guck’!'— Maty chiopiec Gauppa nazywat maszyng do
szycia ,,von der von der Hoh* dlatego, ze nianka, szyjac na maszy-
nie, Spiewata studencka piosnkg ,,Was kommt dort von der Hoh*,
a malec réwnoczesnie bawit sig maszyna i pomagat w Spie-
waniu.

Przez te pierwotne skojarzenia zaczynajg sig z pewnemi
postrzezeniami zespala¢ komplikacye stowne, mianowicie wy-
obrazenia kinestetyczne (k) i stuchowe (a). Przez wprowadzenie
za$ tych elementéw w postrzezenia dzieje sig to, ze te ele-
menty zlewajg sig Scislej z elementami wrazeniowymi i wy-
obrazeniowymi, anizeli z pierwiastkami uczuciowymi, konse-
kwentnie strona poznawcza zaczyna sig coraz dokladniej wy-
réznia¢ od strony uczuciowej. Prawdopodobnie dopiero to cze-
Sciowe odstoniecie strony poznawczej i przedmiotowej w po-
strzezeniach wywotuje pierwsze obudzenie sig i Swit czynnosci
intellektualnych, pierwsze ujecia i pierwsze mys$li. Faktem jest,
ze pod koniec pierwszego okresu mowy t.j. najwczesniej w sSrodku
drugiego roku zycia mozna zauwazy¢ w duszy dziecka pierwsze
niejako, ale ogromnej doniostosci odkrycie, ze kazda rzecz ma
swoja hazwe. Z tem odkryciem rozpoczyna sie drugi okres mowy,
a pierwszy okres pytah dzieciecych. Nagle dziecko powtarza
nieznuzenie: co to? a to? to? przyczem chodzi mu zawsze je-
dynie o nazwe rzeczy. Odtad w postrzezenia dziecka wnikajg
powoli takze momenty niepogladowe, a ujecie intellektualne
obejmuje z czasem zasadnicze kierownictwo i przodownictwo.
Z poczatku ujecie jest bardzo ogolnikowe, zadowala sie jedyng
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kategorya rzeczy, przedmiotu, pézniej dopiero, rézniczkujac sig
stopniowo, przechodzi do kategoryi czynnosci, wiasnosci, sto-
sunkéw. Stosownie do tego zjawiajg sig w mowie dzieciecej poza
wykrzyknikami najpierw rzeczowniki, po pewnym dopiero cza-
sie obok rzeczownikéw i czasowniki, a jeszcze pézniej inne ka—
tegorye gramatyczne.

W miarg tego, jak dziecko ujmuje coraz liczniejsze i roz-
maitsze stosunki, zachodzi raz po razu potrzeba stwierdzenia
albo okreslenia tych stosunkéw — dziecko wiec zaczyna wy-
dawac pierwsze sady orzekajace i probuje wyrazac¢ je zdaniami,
formy za$ wyrazow, dotychczas niezmienne i jakby skamieniate,
zaczyna ozywiac, zmienia¢ i odmieniac.

W pierwszej potowie trzeciego roku zycia dzieciecego mo-
zna stwierdzi¢ istotnie pierwsze zawigzki gramatyki i logiki.

W postrzezeniach obecnych dziecka procz wyobrazenia
przedmiotu i opony uczuciowej znajdowac sie beda coraz cze-
sciej wyobrazenia stowne kinestetyczne i stuchowe, z momen-
tow niepogladowych rézne formy ujecia i odpowiednie pojecia
kategoryalne, wreszcie pierwotne sady postrzezeniowe — innemi
stowy, postrzezenia yr tym czasie przechodzi¢ bedg zwolna na
postrzezenia trzeciego stopnia czyli na wiasciwe spostrzezenia.

Nie trzeba jednak sadzi¢, jakoby spostrzezenia dziecka
z koncem trzeciego roku nie roznity sie wcale pod wzgledem
intellektualnym od spostrzezen cziowieka dorostego. Pomijajac
bowiem to, ze dziecko trojletnie nie ma jeszcze takiego do-
Swiadczenia, jak cziowiek dojrzaly, nalezy zauwazy¢, ze sama
intelligencya dziecka znajduje sie dopiero w poczgtkach swej
ewolucyi, jest wiec jeszcze bardzo niedotezna; ze ujecie dziecka
nie jest jeszcze zdolne ani do rozleglejszej syntezy, ani do Sci-
Slejszej analizy; ze pierwotne pojecia dziecka nie sg w gruncie
rzeczy ani ogo6lne ani jednostkowe, tylko raczej ogoélnikowe
i niewyroznione; ze jego sady pierwotne uczepione sg zawsze
i oparte o fakty chwilowe i konkretne. Takie za$ czynnosci,
jak badanie i szukanie poznawcze, jak wnioskowanie dedukcyjne
czy indukcyjne, choc¢by najskromniejsze, muszg sie dopiero roz-
wingc.

Pani Sternowa notuje o swojej Hildzie w 6smym miesigcu
czwartego roku: ,Jesli sie jej pokaze 5 palcow i zapyta: ile
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jest palcéw? to odpowiada: musza policzyé, i liczy poprawnie
od 1 do 5. Jesli sig jej zaraz po takiem policzeniu powie: a za-
tem ile jest palcow? to zaczyna ponownie liczy¢ i tak dalej
w kotko. Ostatni palec jest dla niej pigtym, ale zbiér palcow
nie oznacza u niej jeszcze sumy 5“. — O jednym chlopcu na-
wet w czwartym miesigcu pigtego roku spotykamy jeszcze za-
piska: ,,Gdy go dziadek zapytat; ile mam palcéw? odpowie-
dziat: tego ja nie wiem, ja moga tylko swoje palce policzyc".

Te i podobne przykiady pokazujg najlepiej, jak bardzo
trzeba byC¢ ostroznym w podejrzywaniu matych dzieci na ka-
zdym kroku o daleko posuniata intelligencya.

Pierwsze jednak zawigzki myslenia Scislejszego i wnio-
skowania zjawiajg sig dos¢ wczesnie, bo pod koniec trzeciego
roku, albo z poczatkiem czwartego. Przypada na ten czas drugi
okres pytan dziecigcych. Pytania te rdznig sig 'bardzo wybitnie
od pytan pierwszego okresu. Dziecko nie stawia obecnie pytan:
co to? tylko pytania, nieraz dla mamusi i otoczenia bardzo kio-
potliwe: czemu to? dlaczego? Zaczyna sig u dziecka niewatpli-
wie myslenie przyczynowe, ale tez zaczyna sig dopiero. Byle
jaka, nawet najglupsza odpowiedZ wystarcza zwykle za racya
natrgtnemu filozofkowi, albo co najwyzej wywotuje na ustach
dzieciaka prawie machinalnie nowe pytanie: a dlaczego to?
Krytycyzmu wdasciwego w tym okresie jeszcze niema, chociaz
nikte zawigzki jego z pewnoscia sa. To nam ttumaczy, dlaczego
juz w tych latach illuzyonizm i animizm dotychczasowy zacie-
Sniajg sig zwolna i ulegajg coraz znaczniejszym poprawkom
intellektualnym, a postrzezenia same stajg sig coraz bardziej
przedmiotowe. Wielu atoli lat pracy potrzeba, az wczuwanie
cofnie sig w normalne swe granice, az strona zmystowa po-
strzezenia wydoskonali sig krytycznie, az strona intellektualna
dojdzie do pogtebienia wszechstronnego. Do tego zdgza napra-
wde cala nauka szkolna, nie tylko poczagtkowa. Prdocz tego kry-
tycznego pogiebienia wnosi szkola w postrzezenia nowe kom-
plikacye stowne, wyobrazenia wzrokowe i wyobrazenia graficzne.
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VIL.

Koncze, by nie znudzi¢ i nie znuzy¢ czytelnika.

Zapomocg analizy, z poczatku ogoélnikowej, w dalszym
ciggu coraz szczegolowszej, poznalismy najwazniejsze momenty
psychiczne, tkwigce w naszych zwyczajnych spostrzezeniach ze-
whnetrznych. Zapomocg powolnej syntezy usitowaliSmy odtwo-
rzy¢ z elementéw psychicznych podobne spostrzezenia w duszy
dzieciecej. Przedmiotu jednak nie wyczerpalismy wcale. Duzo
szczegbtéw, odnoszacych sie zwdaszcza do stadydw przejscio-
wych ze spostrzezen dzieciecych w spostrzezenia cztowieka do-
rostego, pomineliSmy z umystu, chociaz te wiasnie szczegoéty
bytyby moze najciekawsze dla og6tu czytelnikdéw. Pominelismy
je dlatego, ze psychologia rozwoju psychicznego w okresie szkol-
nym nalezy w znacznej czesci jeszcze do przysziosci, a szcze-
goly opublikowane dotychczas zanadto sie jeszcze kidcg ze soba.
Zresztg naszem zdaniem nauczyciel dobry i mitujgcy prawdzi-
wie swdj zawdd zna bez poréwnania lepiej dusze ucznia, niz
niejeden fachowy psycholog, zwlaszcza eksperymentalny.

Z te] samej racyi nie zapuszczamy sie w rozmaite apli-
kacye pedagogiczne, chociaz duzo bytoby mozebnych, a nie-
ktére az sie prosza, zeby je zaznaczy¢ i podkresli¢. Aplikacya
bowiem pedagogiczna na podstawie dzisiejszej psychologii moze
by¢ fatwo obalona przez psychologie jutrzejsza. | wogdle pa-
mieta¢ nalezy, ze stosowania psychologii w pedagogice moga
by¢ dos¢ pewne, jesli chodzi o obalenie jakiegos ogolnika pe-
dagogicznego nie dos¢ uzasadnionego, skoro jednak psycholo-
gia sama stawia w miejsce obalonego nowy ogdlnik, to ten
nowy okazuje sie najczesciej po niewielu latach jeszcze mniej
uzasadniony, niz 6w stary pedagogiczny. Dlatego krytyczny
i praktyczny nauczyciel potrafi sam bez podpowiedzi psycho-
loga najlepiej oceni¢, ktore zastosowania bedg w jego warun-
kach i dla jego uczniéw najodpowiedniejsze.

Nie trzeba tez zapomina¢, ze nie tylko psychologia dziecka,
ale i psychologia ogélna jest jeszcze naukg niedostatecznie usta-
long i skrystalizowana. Kiedy .przed kilku laty podniesiono
w Niemczech zadanie, zeby psychologie wciggnac jako przed-
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miot obowigzkowy w pewne egzamina panstwowel, Wundt,
ktory sam tyle podrecznikéw psychologii napisat-), wystapit
przeciw temu z tej przedewszystkiem racyi, ze w obecnem sta—
dyum psychologii niema jeszcze dostatecznej ilosci pogladow
pewnych i ogoélnych, na ktéreby sie wiekszos¢ psychologéw
godzita, ktérychby zatem mozna wymaga¢ od kazdego kandy-
data, zglaszajgcego sie do takiego egzaminu3. Istotnie stara
psychologia assocyacyjna, ktéra jednak pokutuje jeszcze w umy-
stach wielu psychologéw i angielskich i amerykanskich i fran-
cuskich i niemieckich, nie da sie pogodzi¢ z psychologig tzw.
apercepcyjna Wundta albo Lippsa, a psychologia szkoty wiirz—
burskiej albo szkoty austryackiej nie pogodzi sie ani z psycho-
logig apercepcyjng ani assocyacyjna. Lecz to dopiero najwa-
zniejsze kierunki ogolne psychologii spotczesnej. Istnieje prze-
ciez i psychologia nowoscholastyczna i nowokrytyczna, i biolo-
giczna i fizyologiczna, blgka sie jeszcze tu i 6wdzie i psycho-
logia herbarcyanska, a zapowiada swe istnienie nawet psycho-
logia przedmiotowa.

A co za rozmaitos¢ zapatrywan, jaka sprzeczno$¢ razagca
w pogladach, jesli wejdziemy w szczegdty! Nawet w pojmowa-
niu czu¢, a zatem w psychologii zmystéw, ktora zewnetrznie
przedstawia jeszcze najmniej rdznic u rozmaitych psychologéw,
niema dotychczas zgody i jednolitosci4. Jesli zas przejdziemy
do dalszych czesci psychologii, znajdowac¢ bedziemy punktéw
stycznych coraz mniej, a coraz wiecej przeciwienstw i rozbie-
znosci. Dos¢ wspomnie¢ o uczuciach i ich réznicy od czué, o
przedmiotowosci i przestrzennosci postrzezen, o roznicy miedzy
postrzezeniem a wyobrazeniem, o momentach niepogladowych,
pojeciach i sgdach —jako o rzeczach powszechnie znanych, a co
do ktérych jesli u jednego psychologa znajdziemy silne stwier-

t) Por. O. Kulpe, Psychologie u. Medizin, 1912.

2 Grundziige, Grundriss, Einfuhrung in d. Psychologie, Vorlesungers
uber die Menschen- u. Tierseele.

3 Por. W. Wundt, Die Psychologie im Kampf ums Dasein, 1913.

4 Por. H. Hofmann, Untersuchungen uber den Empfindungsbe-
griff, w Archiv f. gesam. Psychol. Bd. 26. 1913.

299



dzenie, u drugiego spotkamy sie na pewno z tem silniejszem
zaprzeczeniem.

Te wszystkie momenty wigza sie bardzo Scisle z postrze-
zeniami, dlatego o niektére z nich potraciliSmy mimochodem
w naszych rozwazaniach, inne natomiast pomineliSmy milcze-
niem, by nie maci¢ bez potrzeby przejrzystosci nasaej analizy.

Widzimy zatem, ze psychiczna czynno$¢ spostrzegania jest
nie tylko wysoce skomplikowana, ale tez psychologicznie pod
wielu wzgledami nie dos¢ jeszcze wyjasniona.

Z drugiej strony az nadto oczywistg jest rzecza, ze bez
spostrzezeh zadna nauka, zadne nauczanie absolutnie nie jest
mozebne.

Gdyby zatem prawda byto, ze ogét nauk, ze pedagogika
zwlaszcza musi sie opiera¢ na psychologii naukowej, albo co
gorsza, nha psychologii eksperymentalnej — to zadna nauka,
a zwlaszcza pedagogika nie wysziaby jeszcze z powijakéw, a na-
wet nie mogtaby dotychczas sSwieci¢ swoich narodzin.

PROBLEM LEWOSTRONNOSCI.

NAPISAL
DR. LEOPOLD WOLOWICZ

INSPEKTOR SZKOLNY OKREGOWY WE LWOWIE.

W roczniku V. ,,Czasopisma pedagogicznego" (za rok 1916)
na str. 412—416. pomiescit p. Dr. A Mikulski artykul, pro-
pagujacy koniecznos¢ ksztatcenia u mitodziezy — przy kazdej ku
temu nadarzajacej sie sposobnosci — obu rak, a co za tem idzie,
takze obu pétkul mbézgowych.

Nie da sie zaprzeczyé, ze sprawa poruszona jest wagi
bardzo wielkiej i to nietylko dla wychowania szkolnego ale ré-
wnie dobrze dla prowadzenia domowego. RozmysSine zaniedby-
wanie jednej calej strony ciata ludzkiego nie da sie tembar-
dziej usprawiedliwi¢, ze zgadzamy sie wszyscy ha réwnomierny
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i harmonijny rozwdj calego cziowieka a pomijanie jednej sfery
musimy odczuwac jako lukg dotkliwg. Na takiem samem sta-
nowisku stali zresztg w Polsce wychowawcy juz przed wiekiem,
skoro np. Tadeusz Czacki w liscie swym, pisanym do Kot-
fataja, a datowanym z Poryska dnia 3. wrzesnia 1803. r., oma-
wiajgc sprawe ksztalcenia kandydatéw na dyrektoréw szkot
parafialnych, powiada wyrazniel): ,nakaza¢ im wypada... w cza-
sie formowania charakteru koniecznie uczenia sie pisania i je-
dng i druga reka“. Chodzito projektodawcy o to, ze wyksztal-
cenie catego cziowieka bytoby niezupetnem, gdyby pominieto
pewna czes¢ jego strony fizycznej, podobnie jak chromacby
musiato ,.formowanie charakteru", gdyby uwzgledniano np. tylko
fantazye albo tylko wole.

Sztuczng przewage strony prawej nalezatoby koniecznie
wyréwnaé takze wysitkiem i pracg strony drugiej, ku czemu
poda¢ moze skuteczne sposoby gimnastyka, bedaca zastepczym
a celowo obmyslanym systemem tych wszystkich ruchéw, ktére
albo wcale albo rzadko sg przez cziowieka wykonywane — po-
dobnie, jak zadaniem szkoly moze by¢ uzdolnienie obu rak do
wykonywania czynnosci praktycznych: rysowania, pisania itd.
Kto sledzi uwaznie wyniki dyskusyi, podjetych obecnie na te-
renie Krélestwa Polskiego na temat wychowania fizycznego,
widzi z zadowoleniem, ze i tej — bardzo zresztg wazne] —
sprawie poswiecono uwage szczegblows i nabiera zarazem prze-
Swiadczenia, ze Polacy, ktérzy tworzyli jedno z pierwszych
panstw, przeprowadzajgcych u siebie ustawowo wychowanie
fizyczne, dokonajg takze na tem polu rzeczy mozliwie dosko-
natej i skorczone;.

Kwestyi pochodzenia i genezy ,praworecznosci u czio-
wieka poswiecano juz od dawna uwage i niejedng utworzono
teorye, majaca wyjasnia¢, dlaczego istnieje u wiekszosci raczej
przewaga strony prawej anizeli lewej. Jeden z autoréw ame-
rykanskich James Mark Baldwin regestruje w swej ksigz-

") Listy Hugona Kottataja w sprawie nauk. Krakéw. 1844.
(Zwrécit moja uwage na te kwestye insp. Horwath, za co mu szczerze
dziekuje).
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ceX rozmaite pomysty swych poprzednikéw, z ktérych nieje-
den bytlo mu bardzo tatwo obali¢, przeciwstawiajgc im swoje
wilasne poglady, oparte na przyjetej przez sie teoryi rozwojo-
wej Darwina. | tak mniemano n. p., ze wine jednostronnosci
u dzieci ponosza — matki lub piastunki, noszace je tylko po
jednej stronie, nie baczac na to, ze dla utrzymania tego za-
patrywania trzebaby wymagaé, azeby dzieci praworeczne miaty
swoje piastunki leworecznemi, gdyz tylko wtedy mogtyby one
nosi¢ swoje dzieci po stronie prawej (uzywajac do pracy reki
lewej jako bardziej wprawnej) i dostarcza¢ im przeto moznosci
wiekszego i swobodniejszego ¢wiczenia ich raczek prawych.
A na odwr6t dzieci noszone przez osoby praworeczne (jak to
dzi$ ma miejsce) musia/yby by¢ leworecznemi —co sie przeciez
sprzeciwia faktom. Niemniej naiwnem jest ttumaczenie, ze prze-
waga strony prawej pochodzi od ukladania sie na te strone
podczas snu, co zreszta autor ksigzki i eksperymentéw w tym
wzgledzie poczynionych zbit doswiadczeniem, gdyz utozenie
dzieci swoich podczas snu zmieniat w spos6b rozmaity. Nie-
mniej niezadowalajgcem jest przypuszczenie, jakoby wyroznia-
nie jednej strony polega¢ miatlo na przewadze ciezaru tejze
strony, tembardziej, ze objawiacby sie ono w tym wypadku mo-
gto dopiero wtedy, gdy dziecko juz wstaje i moze odréznia¢
ciezary, a eksperymenta autora dowiodly, ze wyré6znianie je-
dnej strony (tj. prawej) dokonywa sie znaczniej wczesniej.
Autor, ktérego praca eksperymentatorska w tym kierunku do-
konang byta w r. 1890. (wiec moze mie¢ ze wzgledu na odle-
glos¢ czasu wartosS¢ problematyczng) w nastepujacy sposob
formutuje wynik swoich poszukiwan na temat praworecznosci:
O ile przy odbywanych lub zamierzonych ruchach nie wchodzg
w rachube silniejsze wrazenia miesniowe i ustrojowe wowczas
dziecko w pierwszych miesigcach swego zycia nie zdradza
wcale jeszcze silniejszej sktonnosci do wyrdzniania jednej z obu
ragk, a nawet tendencya do oburecznosci jest, matematycznie

1) »Die Entwickelung des Geistes beim Kinde und bei der Rasse«
v. J. M. Baidwin, ubersetzt von Dr. Ortmann, nebst einem Vorwort v. Th.
Ziehen. Berlin — Reuther & Reichard — 1898.
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biorgc, dwa razy tak wielkg jak do jednej (ktérejkolwiek) strony
z osobna. Widoczne przechylanie sig na strong prawa, wigc jej
wyroznianie z wyraznem pomijaniem strony lewej jako blizszej
lub naturalniejszej zaczyna sig okolo szdstego miesigca zycia
(przed rozwinigciem sig i ujawnieniem mowy) w takich gté-
wnie wypadkach, kiedy wchodzg w rachubg przy ruchach sil-
niejsze napigcia migéniowe, wywotane np. znaczniejszem odda-
leniem przedmiotu, jaskrawoscig jego naswietlenia, zywoscia bar-
wy itp. Napigcia te spowodowujg wzmaganie sie dynamogeniil),
ktére ujawnia sig wlasnie po stronie prawej organizmu, wzgle-
dnie po stronie lewej potkuli moézgowej, bedacej — jak wiado-
mo — organem kierowniczym strony przeciwnej. Dlaczego wy-
bér pada wilasnie na te strone potkuli mézgowej to stara sie
autor rozwigza¢ na tle darwinowskiej teoryi ,,przystosowywa-
nia sie* do rzeczy korzystniejszych i bardziej celowych. A tu ma
to wiasnie mie¢ miejsce, gdyz i utozenie w moézgu arteryi jest
tego rodzaju, iz spowodowywa obfitszy przyptyw krwi do pot-
kuli lewej (?) i wyrdznianie tej wlasnie strony moézgowej (co
autor nazywa: ,die ererbte Einseitigkeit des Gehirns* str. 74.)
widocznem jest pod wielu wzgledami. Takie np. zdolnosci jak:
moéwienia i muzykalnosci majg réwniez swa siedzibe po stronie
lewej potkuli i sg takze wyrazem jednostronnej funkcyonalno-
sci mézgowej a zarazem powodem, dlaczego gestykulacya pra-
woreczna jest do pewnego stopnia tworem zastepczym przy
moéwieniu i wybijaniu taktu muzycznego.

) Wiadomo, ze kazda podnieta oddziatywa na narzady z pewng
wigksza lub mniejsza »sita«, ktérej stopien nazywa autor »stopniem dy-
namogenii « a ujmuje ja w formute matematyczng D = k. 4 — przyczem
q = jako$¢ podniety; d = oddalenie podniety; a k = staty czynnik, uzy-
wany przy kazdym pomiarze. Znaczytoby to tedy, ze ta sita jest wprost
proporcyonalng do jakosci a odwrotnie proporcyonalng do oddalenia pod-
niety. W Swietle eksperymentéw autora pozostaje praworecznos¢ w od-
wrotnym stosunku do wplywu podniety tzn. gdzie podnieta jest z powodu
np. wielkiego oddalenia mniejsza tam musi nastapi¢ Wzmozenie pobu-
dzenia centralnego; musi zaistnie¢ wigkszy wysitek, aby éw przedmiot np.
uchwyci¢. A to wtasnie mozliwem jest tylko w lewej potkuli mézgowej
tzn. przy pobudzeniu reki prawej.
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Dziecko znajduje przeto 1) wrodzong dyspozycye do wy-
rozniania lewej poétkuli moézgowej 2) fizyologiczng przewage
tejze strony mozgowej i staje sie — o ile inne wzgledy nie
stang temu na przeszkodzie — praworecznym.

W uwagach ponizszych chodzi mi jednakowoz o rzecz
inng, ktéra przy zastanawianiu sie nad tym problemem moze
sie nasung¢, mianowicie o kwestye: skad sie to bierze, ze wia-
$nie strona lewa uwazana jest jako strona gorsza, albo, jak mowi
autor wspomnianej pracy (str. 413): ,,za objaw niekulturalnosci,
a co najmniej za objaw mniej estetyczny", oraz gdzie jest psy-
chologiczny motyw powiedzenia: ,,Pfe! podaj te drugg raczke, te
lepszg! te piekniejsza" majac wdasnie na mysli ragczke — pra-
wg? Skad wreszcie samo okreslenie: ,,ambidekstrya®, co zna-
czy wilasciwie: ,,obupratuorecznos¢” zamiast ,,ambimanuitas”
(oburecznosé), co mogtoby raczej odpowiadaé¢ zadaniu uczynie-
nia obu rak dzielnemi i wprawnemi a nie przeciez temu, aby
je obie zrobi¢ — prawemi!

Przypominam, ze juz starozytni mieli pewne uprzedzenia
do strony lewej jako tej, ktéra przynosi nieszczescie. Plutarch
np. zakazuje wprost kiadzenia lewej nogi na prawa, obawia sie
bowiem plyngcego ,.stad“ nieszczesScia, a szkola pitagorejska,
ktéra byla ustanowita tablice »dziesieciu przeciwienstw", wy-
razajagcych z jednej strony: doskonato$¢ i skoriczonosé, a z dru-
giej : przejawy ujemne i zle, stawia po stronie ujemnej: nieo-
graniczonos¢, parzystos¢, wielos¢, kobiecos¢, ciemnos¢, strone
lewa itd., jako fakty mniej doskonate, a czestokro¢ i nieszcze-
Scie przynoszace. (SzczegGtowiej pisze o tem w Krak. Przegla-
dzie powszechnym zesz. 1 2 i nast. z roku 1917. w artykule
p. t. ,Pitagoreizm dawniej — a dzis").

Wiemy takze z uzywania codziennego naszej mowy, ze
wyraz ,,prawy“ ma nietylko znaczenie kierunku ale wskazuje
ponadto na co$ etycznie doskonatego, dodatniego lub witasci-
wego; natomiast negatywne pojecie ,,nie-prawy", jako synonim
przymiotnikéw; ,zly, przewrotny, niedobry" moze sie nakry-
wac z pojeciem ,lewy“ np. w zwrotach: ,lewy (fatszywy) Swia—
dek*; ,lewego toza"; albo w nakazie: ,Potrzeba, abys chciat
nielewym sercem i okiem czyta¢ pisma $wiete" (Grzegorz z Zar-
nowca). Ze rzeczownik ,lewo* nakrywa sie pod wzgledem tre-
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Sci z pojeciami: ,,bezprawie, przemoc, gwalt, niesprawiedliwosc,
wykrety prawne“ mamy na to dowody w dawnych przysto-
wiach np.: ,prawo nie pomoze gdy lewo przemoze", w tytule
dziela Aug. tozihskiego: ,Prawem i lewem“, wreszcie w Zro-
dlowych na ten temat uwagach w stowniku jezyka polskiego
Kartowicza, Krynskiego i NiedZ?wieckiego. (Warszawa — Kasa
Mian. — 1902).

Znaczenie niemieckiego wyrazu ,linkisch" jako synonimu
przymiotnika ,,niezgrabny" (ungeschickt) jelst pochodnem i da
sie tatwo wytlumaczy¢ ciggiem mysli, powstajacych przez sko
jarzenia. Pierwotnie bowiem oznacza wyraz »linkisch" tego,
ktéry ,sich der linken Hand bedient* (Deutsch. Wort. von Herm.
Paul. Halle. Niemayer. 1897), a zatem nie wykonywa swej pracy
dostatecznie wprawnie, bo uzywa tej reki, ktorej nie zwykt
¢wiczy¢!). Taksamo pochodnem jest znaczenie drugie tego
wyrazu, majgce okresla¢ ,,co$ nieszczesliwego" np. w zwrocie:
»ein linkischer Tag“, co$ ,,niedoskonatego” itp. i 0 geneze tego
wihasnie znaczenia mi obecnie chodzi.

Dodam w konhcu, ze jezyk polski nie fgczy z wyrazem ,,lewy*
pojecia ,,nieudolny”, ma bowiem na oznaczenie ,,nieudolnosci'4
osobne wyrazenie: ,,mankut", oznaczajagce tego, ktory pracuje
rekg lewa. Chocby cziowiek 6w robit tg rekg wprawnie i wy-
¢wiczenie, jest przeciez ,,nieudolnym”, jest bowiem jak gdyby
kalekg po stronie wdasciwej tj. prawej! Stad tez stowo ,,man-
kut" wyptywa z lacinskiego stowa ,,mancus" (kaleka), przecho-
dzac po przez stowo whoskie ,,mancato” (utomny) i gali. ,,man-
chot", nabierajgc zarazem w rzeczowniku ,,manka" znaczenia
wybitnie ujemnego np. w Zwrocie: ,,dyabelnie go z manki za-
zyto" itp. (Por. w tym wzgledzie Lindego: Stownik jezyka
polskiego. Lwow. Ossol. 1857.).

Zagadnienie strony lewej (a takze i prawej), stojgce zre-
sztg w zwigzku z symetryg budowy ludzkiej, znalazto sie oczy-
wiscie w rzedzie doniostych probleméw biologicznych i by¢ moze,
iz odpowiedz, jaka tu znajdujemy, rzuci zarazem snop Swiatta
na ciemng dotad sprawe ,lewostronnosci*.

t) Podobnie w jezyku franc. »gauche« (lewy i niezgrabny). Niema
tego jednak w angielskiem stowie »left«, ktére znaczy tylko: lewy.
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Uwzglednijmy przedewszystkiem pewne zatozenia biolo-
giczne, poparte sumg zebranych w tym kierunku doswiadczen.
1) Nigdzie w przyrodzie nie mozna zauwazy¢, aby obie strony
ptaszczyzny symetrycznej (a wiec: lewa i prawa) byly zupetnie
jednakowo rozwiniete. Przewaza zawsze pod wzgledem swego
rozwoju, sprawnosci, budowy itp. jedna strona, zazwyczaj —
prawa! Ma to nietylko u czlowieka miejsce (w jego budowie
zewnetrznej oraz organdw wewnetrznych) ale i u zwierzet, li-
Sci u drzew itd. 2) Ta nieréwnomiernos¢ taczy sie z ogblniej—
szem prawem: dwdjpodziatlu w przyrodzie, ktory jest dla nigj
istotnym, nie bedac jednak pod wzgledem arytmetycznym roé-
wnym ! Stad tez nie moze by¢ mowy o potowieniu przyrody
jeno o jej dwudzielnosci. Zaraz pierwsza dwudzielnos¢ komérki
przy zaptodnieniu dokonywa sie na czesci jakosciowo nieréwne,
a wiec taka, ktora miesci w sobie zarddz przysztych pokolen
(Urgeschlechtszelle) i laka, w ktoérej tkwia tkanki pojedynczego
osobnika (Urkoérperzelle). Podobnym jest tez podziat na dwie
sfery : meska i kobiecg (jako dwie jakosciowo rézne substancye
bytu), przyczem okres zycia substancyi meskiej ma wynosi¢ —
wedle pomystéw biologa niem. Wilhelma Fliessa — 23 dni
(albo jego wielokrotnos¢) zas kobiecej 28 dni. Analogicznym
jest wreszcie dwudzial zasadniczy na strone: prawg i lewa,
obie jakosciowo rézne! Moze na podtozu tych przestanek w po-
faczeniu z faktem, ze kazda istota sklada sie z obu wymienio-
nych substancyi, wnikniemy w treS$¢ poruszonego zagadnienia.

Tak mezczyzna jakotez kobieta posiadajg w budowie swo-
jego ciata jednag strone, ktdra juz biologicznie jest wyszczegol-
niong, a jest nig strona prawa. U mezczyzny jest po tej stro-
nie wiecej wspomnianej substancyi meskiej, ona tedy rozstrzyga
0 jego ,,meskosci”, podobnie jak taz sama strona prawa roz-
strzyga u kobiety kwestye jej plci ,,kobiecej”, dzieki wtasnie
przewadze po tej stronie elementéw kobiecych. Moglibysmy in-
nemi stowy powiedzie¢, ze u mezczyzny strona prawa jest bar-
dziej meska, u kobiety strona prawa bardziej kobiecg? Jezeli
przewaga tych skiadnikéw po stronie prawej — meskiego dla
mezczyzny a kobiecego dla kobiety — jest w stosunku do strony
lewej wybitng, wowczas zachodzi przypadek przewagi catej
strony prawej! Tautologicznie opiewa ta zasada nastepujgco:
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»Mescy" mezczyzni oraz ,kobiece" kobiety sg zarazem z re-
guty praworeczne! .

Moze by¢ jednak inaczej. U mezczyzny moze istnie¢ po
stronie lewej przewaga pierwiastka kobiecego (a u kobiety;
meskiego). Nadwyzka ta nie musi sie objawia¢ zmiang pici,
ale cechami drugorzednemit), a miedzy niemi takze wyraZzniej-
szem uprzywilejowaniem strony lewej, ktore polega nietylko
na uzywaniu lewej reki, ale takze na doskonalszym rozwoju
calej tej strony ciata. Wowczas wyrdznianie strony lewejd —
a takze leworecznos¢ — bytyby symptomem czeSciowego prze-
suniecia plci, a zatem pewnej niedoskonatosci. ,,Meskie" kobiety
oraz ,kobiecy" mezczyzni postugujg sie prawie zawsze chetnigj
reka lewg niz prawg, a juz przynajmniej predzej i raczej sie
nuzg — po stronie prawej!

Moznaby sie teraz kusi¢ o to, aby upatrywa¢ w owem
nieSwiadomem poczuciu ,,niedoskonatosci pici”, ktérej sympto-
mem jest prewalencya strony lewej jako danej plci niewtasci-
. wej — jednego z motywow psychicznych, dlaczego zwykio sie
uwazaé strone lewe jako — mniej doskonatg! Pozostaje oczy-
wiscie otwartg ta kwestya, dlaczego takze ci, ktorzy nie sg
dotknieci owym niedosztym hermafrodytyzmem na ,,niedosko-
natos¢ strony lewej" sie godzg, chociaz u nich owego poczucia
nieSwiadomego wiasnej niedoskonatosci niema!

Rownoczesnie taczy sie kwestya ,lewostronnosci” z zaga-
dnieniem uzdolnien artystycznych i genialnosci. Przyjawszy za-
fozenie, 7ze kazdy artysta — a termin ten ma zakres bardzo
obszerny — posiada tak u mezczyzny jak u kobiety przewage
elementéw drugiej plci po swej stronie lewej, fakt umozliwia-
jacy moze subtelniejsze wczuwanie sie w psychike plci obojga,

M Wedle Darwina nalezg tu cechy takie, ktére nie majg wprawdzie
z procesem rozrodczym nic do czynienia, sg jednakowoz danej pitci wa-
Sciwemi. Np. uwilosienie mezczyzn, rozwiniete piersi kobiet itp.

2 Silniejsze akcentowanie tej wlasnie strony moze sie objawiaé
wielu' nieznanych a oku niewprawnemu niedostrzegalnych szczeg6tach.
Bedzie wiec niem np. silniejsze uwlosienie tej strony, diuzsze palce lub
wieksza rozpietos¢ reki lewej, znaczniejsza pewno$¢ nogi lewej, dowolne
panowanie nad muszkutami tej strony i w. in. objawoéw.
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zdotamy zapewne zrozumie¢ leworecznos$¢ u wielu z nich, aby
tylko do nazwisk przez autora podanych dodac; Lionarda da
Vinci, Menzla, Meyerheima, Begasa i in. Nietylko to. Na tem
tle wyjasnia sie takze prewalencya tej wtasnie strony i to we
wielu szczegélach, ktérg zdotano zauwazy¢é np. u Goethego,
Bjornsona, Heinego i Napoleona. Zostata ona dokonang kosztem
substancyi, zabranej jednemu z czionkéw rodziny z jego strony
prawej, sprawiajac przez to nadwage strony lewej, bedacg wy-
nikiem pewnej niedoskonatosci w organizmie calego cziowieka.
Ze wykwit genialnosci dokonywaé sie zwykt kosztem najbliz-
szego otoczenia danej jednostki wiemy o tem chocby z kla-
sycznych przyktadéw siostry Goethego i syna Napoleona. Tu-
taj tedy wlasny niedostatek pici tgczy sie zarazem z ogolng
niedoskonatoscig psychiczng — a symbolem jego: nadrozwoj
lewostronny!

Oto jedna z teoryi, moze nawet z tych, o ktérych mowi
autor: ,teorye te, siegajace gleboko w dziedzine embryologii
i anatomii czlowieka oraz anatomii poréwnawczej, opierajg sie
w przewaznej czesci na domystach a czeSciowo tylko na fak-
tach" (str. 413). Bedzie rzecza fachowych biologow wykazaé,
czy rzeczywiste fakta wchodzg niewymuszenie w ramy poda-
nych pomystéw. Podalem jg dlatego, gdyz ogarnia szerokie
kregi i jezeli moze niezawsze przekonywa — to przeciez otwiera
oczy na to, ze daznos¢ sprowadzenia petni tetnigcego zycia i jego
przejawow do jednej zasady bytu byta nietylko umystom my-
Slicieli starozytnych wlasciwa. Po szczeglly odsytam zresztg do
dwu dziet W. Fliessa: ,,Der Ablauf des Lebens“. Wien. 1906.
i ,Vom Leben und vom Tod“. Jena. 1914.
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LEKTURA POLSKA W SZKOtLACH SREDNICH
I SEMINARYACH NAUCZYCIELSKICH)).

NAPISAL
IGNACY STEIN.

DYREKTOR GIMNAZYUM T. S. L. W BIALEJ.

W ostatDich czasach zaczely sie silniej niz' kiedykolwiek
odzywac glosy, tak w kotach szkolnych jak i pozaszkolnych,
domagajgce sie uporzadkowania sprawy lektury miodziezy
szkolnej.

Wychowawcy stwierdzali przedewszystkiem, ze mto-
dziez czyta za wiele i predko, wskutek czego brak jej
czasu do nalezytego zgtebiania czytanych utworéw. Zdarzato
sie tez, ze sami wychowawcy albo zalecali albo nawet wyzna-
czali na lekture obowiazkowg za wielkg ilos¢ dziet i tem mio-
dziez przecigzali. Zwracano tez coraz silniej uwage na to, ze
mtodziez nie nabywa w szkole umiejetnosci nale-
zytego czytania utwordw, poniewaz nauczyciele majg za
obfity wymiar lektury a za mato czasu, aby wszechstronnie
opracowaé czytane w szkole dziela. Niemato tez klopotu spra-
wiata nauczycielstwu kwestya doboru odpowiedniej
lektury, gdyz pod tym wzgledem, zwiaszcza co do utworéw
wspotczesnej literatury, pojawiata sie zbyt wielka rozbieznosc¢
saddw, zawsze szkodliwa dla pracy wychowawczej. Najsilnigj
jednakze zaczely sie odzywa¢ skargi na wzmagajgce sie
coraz bardziej upodobanie mitodziezy w najnow-
szej literaturze sensacyjnej wszelakiego rodzaju
a odwykanie od dziet podnio$lejszych i gtebszych.

Z tymi krytycznymi gtosami zgadzaty sie prawie zupetnie
skargi z kot pozaszkolnych zwdaszcza rodzicielskich. | tu skar-

) Referat przedstawiony na plenarnem posiedzeniu Rady szkolnej
krajowej w Biatej dnia 15. maja 1917.
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