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. CEL WYCHOWANIA

W poj™ciu wychowania mieszczq. si§, w pierwszym rz”\dzie,
dwa czynniki: ten, kogo wychowujemy 1 to, ku czemu WYChO-
wujemy. Innemi slowy: osobowosc wychowanka i ideal, ku
ktGremu prowadzic go chcemK. ) ) .

Stosunek wzajemny tych dwdch elementow oraz ujScie
drugiego z nich byty niezmiernie roznorakie, w_roanch okre-
sach d2|ef<owych._ Uwzgl™dnienie, uznanie psychiki wychowanka,
ako punktu wyjsciowego wychowania, jest bezsprzecznie zdo-
yez/* czasow nowszych, jakkolwiek i w wychowaniu pierwot-
nem dopatrzyc si§ mozna poszanowania 0sobowosci dziecka,
wynllkle%o — rzecz prosta — nie ze zrozumienia zadan wycho-
wania, lecz z braku wtasciwej dziatalnosci wychowawczej,
cz8sto opartej na teknonomji, ‘uznajcej w chlopcu przyszI®
glows§ rodzmi. _ _

~ Stosunek wartosci danej — duszy wychowanka, do war-
tosci pozqdanej — idealu, celu wychowania — jest najistotniej-
szem i zarazem najbardziej spornem zagadnieniem pedagogiki,

Spoteczenstwa starozytne, w ktdrych duch paristwowosci
tak wybitnie dominowat nad calosci* zycia obywateli i ktore
za_gtowny cel musiaty uznac obron§ wtasn™ —nie liczyty si§
Z jednostk™, lecz stawiaty jej przed oczy potrzeby spoteczne.
Naogdl stwierdzic mozna, zeé prostota warunkow 1 silna wisz
spoleczna s™ twgrcami celu wychowawczego, okreslonego w po-
stulacie przygotowania do zycia. Przygotowanie do zycia to
est uzdolnienie do kontynuowania prac pokolenia starszego,
yto jedyn”gwarancjq bytu i rozwoju spoleczenstwa, a st*d i wy-
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tyczn” dla akcji wychowawczej. Ideal wychowawczy zatem za-
wieral w sobie pewien zapas wiedzy czy umiej8tnosci, maj"-
cych wartosc dla zycia spolecznego i zadaniem wychowania
bylo udzielenie tej wiedzy wychowankowi. Podmiotém naucza-
nia byt tu zatem nietyle wychowanek, ile ci*glosc kultury.
Sthd zrozumialem jest zjawiskiem, ze ideal wychowawczy jest
wartosci® zmienn®, w zwi*zku ze zmian™ potrzeb i celow spo-
lecznych. Nawet te, ogdlnie uznane, wartosci etyczne, ktore
wchodz” niezmiennie w ideal kazdego narodu, zabarwiaj™ si§
specjalnie, zaleznis od typu, do ktorego ideal dw si§ zbliza.
Inna’ jest odwaga spartanina, inna rzymskiego ,madwcy dosko-
nalego”, inna apostola chrzescijanskiego. Zmiana warunkow
narodowego istnienia stwarza odinienne’ wyobrazeni \IA;)0J§CIaJ
ktore ["cz”c si§ z uczuciem rozniczkuj” je i modyfikuj®. Wkazdej
zreszt™ epoce — jakkolwiek mniej lub wiScej wyraziscie — postu-
laty spoleczne “nadaj® kierunek akcji wyc owawczej.  Wy-
chowanie zatem, rozpatrywane w perspektywie dziejowej, ro-
zumiane byc moze jedynie, jako funkcja spoleczna, Ktdrej war-
tosc mierzyc mozna tylko ™ zgodnosci™ z potrzebami zycia.
Kazda zas funkcja zycia, zrywaj“c swoj zwi*zek z zasad®
| probuj”c istniec’ sama dla siebie, wywoluje dwa, nieslychanie
grozne, skutki: z tJednej slrony zuboza zycie i pozostawia je
we wladzy miernoty, rutyny i'szablonu, z drugiej zas strony
sama si§” wyjalawia i schodzi na manowce bezplodnych spe-
kulatywnych poszukiwan. Tak stalo si§ w ostatnich dziesiqt-
kach "lat " ze sztukq, ktbra, zapomniawszy o swoim zrodle t. }w
rzemioslach, weszla na bezdroza teoryj " intelektualistycznych
| odosobnila si§ od zycia, haslem ,Sztuka dla sztuki” czyli
sztuki ,czystej“. Skutkiem tego posuni”cia bylo wynaturzenie
sztuki, a banalnosc i bezwyrazowosc rzemiosla. Sztuka stala
si§ gal*zi®, odcinaj®c™ sobie doplyw swiezych sokow od ko-
rzenia, (t;dyz tylko "zmaganie si§ r"k z coraz to nowym mate-
rjalem stwarza nowe mozliwosci, a zrozumienie cech materjalu
I"celowosc w uzyciu go s fimdamentami sztuki. To tez jalowosc
sztuki ,,czystej rychlo ujawnila si§ w calej pelni 1 na jej
miejsce zjawia si§ postulat ,sztuki stosowanej* Eostulat wynikly
ze zrozumienia funkcjonalnego charakteru sztuki i niezmiernie
plodny w swych przejawach. Sztuka stosowana stala si§ wi’-
zaniem gmachu, o |eraj"ceg_o si§ na fundamencie rzemios,
a zakonczonego dachem sztuki. W ten sposth naturalne kr”zenie
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sokow zostato przywrdcone. Kazda funkcja spoleczna, wychodz”c
od zycia i wyodr8§bniaj*c swo] zakres dzialania ma tylko
za zadanie udoskonalenie swych specyficznych prac, aby udo-
skonaliwszy je, intensywniej i owocniej Wwplywac na zycie.
Nie inn”* drog§ ma i nauka, kt6ra wychodzi z réznorodnych
prac ludzkich, wyodrsbnia i doskonali’ pewne zagadnienia,
a nast"]pme do zycia powraca, aby je podnosic i czynic tatwiej-
szem. Tak$ tez jest rola wychowania: wychodzic “od potrze
zycia, doskonalic metody, = umozliwiaj*ce zadowalanie tych
potrzeb i powracac do ziua, aby Je zmieniac, _
.Wychowaniu jednak, jak i nnym funkcjom zyciowym
grozi zatrzymanie Si§ i odci“cie w drugim etapie tej drogi-
specjalizowaniu_swych prac. OdciScie I8 od doplywu zycia
I wplywu nan éest niestety zjawiskiem znanem w "dziedzinie
wychowania. Szkola nietylko nie wplywa na zycie, ale i nie
czerpie z niego, staje si§ zjawiskiem nienaturalnem, niezwi”za-
nem z niczem i zawieszonem w przestrzeni. Szkola nie przoduj3
zyciu, nie podnosi go, nie tworzy post8pu (piSknym wyj tkiem
bylo Collegium Konarsklegog, lecz pod”za za zyciem i to'— opie-
szale. Trudno zbadac do glshi przyczyny, wplywaj™ce na t§ spe-
cjalizacj§, a st*d zerwanie kontaktu z biezcem zyciem i kon-
serwatyzm szkoly. Byc moze odgrywa tu rol§ subtelnosc
techniki i materjalu, wskutek czego ich wadliwosc nie tak
rzuca si§ w oczy, jak w zjawiskach konkretnych. Byc moze
dlugi okres czasu pomi~dzy akcj™ wychowawczq, a jej skutkami
t. j. dzialaniem wychowanka w zyciu, zatraca ostrze blISdu.
BAdz co b”dz 1Jednym Z najistotniejszych objawdw tego konser-
watyzmu jest fakt, ze nauczyciele staj™ si§ " specjalistami i za-
czynajq traktowac szkolS, jako rzecz sam”™ w sobie, czego
wlasnie oni—uczcy zycia, powinni jak ognia unikac. _
~ Mowi 0 tem A “Binet: ,wybaczyc mozna uczniom: nie
Znaj™ jeszcze zycia, a raczej zyciem ich jest szkola; staraj”si®
przystosowac do niej, jako jedynego swego srodowiska. Dopiero
W pdzniejszych latach \_NYblega umysl dziecka poza mury
szkolne. "Kto wie czy wielu nauczycieli nie zostato powstrzy-
manrch_w tym rozwoju naturalnym. Czy dla nich takze
szkola, E(ako faka, nie jest ostatecznym celem i srodowiskiem?*,
Jakze nieproporcjonalnie wiele zuzyto energji w kazde]
epoce dziejow, aby t§ szkoly do zycia “zblizyc, aby uczynic
Z niej instytucj8, integralnie” w Z}/CIU _tkwic” i do ‘spelniania
realnych zadan tego zycia przygotowu;j”cq.
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A walka ta powtarza si§: nawi“zanie do zycia jest
W dziejach szkolnictwa haslem wiecznie nowem, wiecznie wyma-
gaﬁ"cem obrony i bogownlkow. W powodzi prdow, metod
| hasel zagubiona zostala najprostsza odpowiedz Agesilausa,
zapytanego, czego dzieci maj” si§ uczyc: ,Tego, co przyjdzie
im czgmc, stawszy si§ m”zami“. (Montaigne). = .

lusznie mowi H. Spencer, ze ,.zadanie, jakie chhowanle

ma do spelnienia, polega na przygotowaniu wszechstronnem
do zycia, a jedyn™ rozumn” podstaw” oceny pewnego programu
jest to, 0 ile on temu zadaniu sluzy* i dalej dodaje: ,,Program
szkol naszych pozostawia zupetnie na uboczu wszystko, co naj-
blizej dotyczy zycia na_szego. Przemysl nasz zagin”lby zupetnie,
gdy_be)/. nie_umiej8tnosci, kiére czlowiek zaczyna nabywac sam
Z siebie, Jak moze i to dopiero wowczas, gdy ukonczyl juz
wyksztatcenie szkolne®, _ o

To zatracenie zwi*zku z zyciem w wychowaniu i zapo-
znanie potrzeb spolecznych wystSpuje tem silniej, im bardziej
ztozone  warunki zycia, im mniej  widoczne i niejako
namacalne - potrzeby i cele narodu. Wowczas tresc wycho-
wania staje si§ zagadnieniem bardziej w”tpliwem i funkcjonal-
nosc akejl wychowawcze&_slabme. Cel wychowania nie jest tu
dany wprost, lecz poszukiwany na drodze spekulacyj myslo-
wych, niezawsze z zyciem zwi“zanych i na zycie tworczo
wplywajcych. . o

2ycie wspofczesne, skomplikowane i zrbzniczkowane,
stwarza mozliwosc istnienia {ednoste_k |_gruE, korzystajcych
z udogodnien, do ktorych stworzenia nietylko si§ nie” przy-
czynity, ale thryc_h wytwarzania nie znaj®. Zyj* zatem te
warstwy w swiecie odr8bnyin, nie czuj*Cym swego zwi"zku
z podlozem i to im Bozwala tworzyc teorje abstrakcyjne, poza-
czasowe, rzekomo-absolutne. W "tej sy'uacji, zawieszenia
W powietrzu, zyje cata inteligencja “europejska od dluzszego
Uz czasu, st"d tez teorje pedagogiczne, przez niq stwarzane,
jor™ swoj rodow6d raczej z mi“dzynarodowych I pozaczaso-
wych Fipr"dow filozofji, niz z realnyc Botrze_b_ ycia.

rdy te zas 1 systemy coraz bardziej zasklepiaj-" si§

w suchej spekulacji intelektualistycznej, wyrzekaj™c si§ intuicji
I wyobrazni, ktore mogtyby w znacznej mierze przyczynic si§ do
wyczucia potrzeb czasu i stworzenia hasel twgrczych, graj™-
cych rol§ kierownicz™ dla calych epok.
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~ Zyjemy w okresie czasu, nadzwyczaj ubogim w wielkie
idee, zdolne poruszyc uczucia spoleczenstw i stac si§ ich wiar®
Sceptycyzm wobec idealistycznych systematow, ktéry zapano-
wat powszechnie od wystqpienia ~Kanta, pozbawit narody
| jednostki wielkiej sity “zywotnej. Wielkie idee sg bowiem
niezb™dne dla rozmachu twgrczego narodgw, dla zamierzen
eﬁokpw ch, w ktérych widzi si§ najodleglejsze horyzonty —
chociaz dy Idee same byfy niedostatecznie uzasadnione, a na-
wet biSdne. o o .
Krytyczny umysl dzisiejszy obawia si§ tworzenia szer-
szych Koncepcyj, owianych " intuicjq i u.znaée_ jedynie pozna-
walny bezp_os_redr]lo swiat rzeczywistosci, dajqcy si§8 badac
jakosciowo i ilosciowo. Widzimy tedy, jak w - dZiedzinie wy-
chowania wszystkie wysilki wspotczesne “zmierzajq jedynie do
badania i nawet juz Komentowanie tych badan jest ostrozne
| nieufne. Tain zas, gdzie dziedzina badania si§ konczy, gdzie
mimo wszelkich wysitkdw, nie mozna granic jego rozszerzyc—
panuje niepewnosc i dezorjentacja. _ _
~Nie da si§ zaprzeczyc, ze psychologja doswiadczalna, od
ktdrej oczekiwalo si§ rozwigzania~ wszelkich zagadnien peda-
%lecznych, wywarta na mniej krytyczne jednostki wptyw tak
ipnotyzujqcy, iz zapatrzywszy si§ na tego kogo mamy wycho-
wywac, zapomniano dokqd go  ma si§ prowadzic. Prawo psy-
cholo%lczne 0 zakresie i nat“zeniu uwagi znajduje tu ciekawy
przyklad. Zbyt cz8sto zapomina si§ dzisiaj o tem, ze pedago-
gika nie jest jedynie psychologja, a zwlaszcza psychologja
doswiadczalng—musi ona oprzec Sig na f|Iozogl, etyce, sztucey
historji, a przedewszystkiem moze polityce, odpowiednio rozu-
mlanek t. J. jako tvorzenie historji w dobie obecnej. Siusznie
tez skarzy Si§ jeden z pedagogéw amerykanskich, iz tak
bardzo weszlismy w swiat _dzieci, tak dalismy mu si§ pochto-
nqc, ze nie mozemy wyjsc z nligo i pocigqgngc go za sobg.
Jaskrawq kraricowosciq tego zapoznania celow wychowawczyc
sq objawy swmstea( teknonomji pedagogicznej, kidra, powtarza-
jqc Fewne parado s& Rousseau, zys uSe niezmiennie poklask
publicznosci (Ellen Key, K. Michaelis, J. Korczak).
Znamienna pod ‘tym wzgl*dem jest deklaracja ideowa
pewnego towarzystwa peda%glcznego w Warszawie, w kt(‘jr_eé
czrtamy dostownie: ,,nie chcemy wychowywac, chcemy Si
tylko porozumiec”. Ten sui generis  nihilizm wychowawczy
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skoncentrowal si§ w histerycznym okrzyku Tolstoja: ,Nie
macie_prawa wychowywac”*). _ o
~ To tez zwolennicy tych haset, o ile  szczerzy, loowmr_n
dojsc do takiej wlasnie konsekwencji i zaprzestac calkowicie
akcji wychowawczej. _ N _
Nawet ci jednak, ktorzy nie stawiaj® sprawy tak krari-
cowo, ktorzy znalezli szcz"sliwie wyjscie z pomi*dzy Scylli-
przymusu i Charybdy-anarchji kapryséw dziecka — w postaci
ulatwiania rozwoju “sklonnosci i zainteresowari, nawet ci —
w uj8ciu idealu ‘wychowawczego  chwiejni lub ulamkowi.
Ulamkowosc ta_polega na abstrakcyjnem ujmowaniu jednostki,
bez zwiqzku jej z warunkami, wsrod ktorych ma zyc i w ode-
rwaniu od spoleczenstwa, ktorego jest integraln® cz/*stk”. Samo
poj~cie jednostki ludzkiej jest abstrakcA", bardziej abstrakc|”
niz poj”cie panstwa, narodu czy hordy, zwazywszy, ze nie
znamy cztowieka w oderwaniu od spoleczenstwa (pomin”wszy
oczywista réznych przypadkowych Robinsondw), znamy jedK-
nie cztowieka Spolecznego, co juz, jako najistotniejsz” chara
teryst¥k§, _podkreslali starozytni (,,zoon po !tlkon”f
0 indywidualistyczne  uj8cie najblizsze Jednak byto
wspolczesnej pedagogice, opartej w sposdh wyl*czny na bada-
niu psychiki wychowanka. Zapoznawszy cele spoteczne w wy-
chowaniu, tworzy ona ideal wychowawczy z wartosci w jed-
nostce zawartych, podnosz”c je tylko do mozliwie najwyzsze]
potggl._ Pozorne uzgodnienie ‘tego ujScia z celami spolecznemi,
znajduje si§ w rozumowaniu, ze }led_nostka, ktbrej wartoscl
zostaly jak najbardziej rozwini“te, b*dzie tem samem najbar-
dziej “pozytecznym i produkcyjnym czlonkiem spoleczenstwa.
Zarazem wysuwany jest argument, ze nauki bezposrednio do
zycia przydatne mogq nie miec wartosci ksztalc”cych i prze-
ciwnie nauki do zycia me\k)/rzydatne, wartosci te mog” posia-
dac w stopniu wysokim. ten sposob w ideale wychowaw-
czym, ktory zawiera elementy indywidualne (rozwdj jednostki)
| 'socjalne " (przygotowanie do potrzeb zycia spolecznego) —
zarysowalaby si* zasadnicza antynoméa._ . _
Préby rozstrzygni”cia tego zagadnienia, na korzysc jed-

" %) Mowirc nawiasem, kto zna dzieje szkdtki w Jasnej Polanie,
ogartej na tyra systemie, ten musi zawolac: ,nie macie prawa nie wy-
chowywac".
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neglo |ub drugiego postulatu, lub ,,kompromis” pomi~dzy for-
malizmem a materjalizmem dydaktycznym w postaci ,,Umiar-
kowanego” formalizmu i takiegoz materjalizmu — nie trafiaj®
W sedno zagadnienia, glownie dlatego, ze zasada, wedlug
ktorej zagadnienie ma byc rozstrzygniste — nie, gest dostatecz-
nie jasna. Nalezaloby bowiem porozumiec si8 co do tego,
jakie' mianowicie wartosci ksztalcic w jednostce pragniemy,
W jaki sposdb one ksztalcic si§ mog” i czy niema jakiegos
wewnS§trznego, istotnego spoidla dla postulatow: rozwoju jed-
nostki i przygotowania jej do zycia. Ostrosc zagadnienia
zniknie byc moze, jezeli uwolnimy Si§ przytem od niektérych
bt dnych, przyjmowanych cz8sto nieswiadomie, ale kierujgcych
dotychczas praktyk™ = szkoln® — praw” Ipsychologlcznych.
Chodziloby zatem o sprecyzowanie poj“cia  0sobowosci,
0 I|<sztalcen|e ktorej walcz™ "rzekomo zwolennicy celu for-
malnego.

Nie jest to tylko zbiegiem okolicznosci, lecz niezmiernie
znamienngm | radosneln—powwdmehbysmy—"ZJaW|sk|em, 28
W ostatnich czasach caly szereg psychologow, pedagogéw
1 filozofow sklania si§ do” podobnego ujmowania zagadnienia
osobowosci. Podstaw™ tego ujcia jest okreslenie stosunku
,Ja” do rzeczywistosci, do owego ,nie ja” Fichtego. Osobo-
Wosc nie staje si§ dziSki t"czeniu si§ elementow psychicznych,
|czeniu wywolanemu przez dziafanie swiata zewn§trznego,
lecz przeciwnie jest to jedtiia o charakterze spontanicznym,
ktorej swiadomosC wzmaga si§ w_miar§ pokonywania oporéw
swiafa zewn”trznego i ktora specjalizuje swe czynnosci zalez-
nie od potrzeb tego swiata, przenikajgc je jednak zawsze
duchem catosci. _ _ _
W, Stern ustanawia trzy zasadnicze cechy osobowosci:
jedni§ wielorak®, celowq dziatalnosc i odr”bnosc. Podobne
ujScie spotykamy u Dewey’a, ten ostatni podkresla jednak
wyraznie] wspotzaleznosc swiadomosci i dziatalnosci, okresla-
J"c osobowosc jako zjawisko realizuj™ce si§ przez dokonyyvane
czyny, a wiSc Ujmuje spraw§ bardziej genetycznie, rozwojowo.
Koncepcja osobowosci, jako jedni przeciwstawia si§ stanowczo
uznawaniu poszczegdinych ,wfadz”, d2|ataj’\c¥)ch jakby nieza-
leznie od siebie, ktGre dajg. Si§ trenowac 0sobno, bez zwi*zku
z catosci™.  Teorj§ t8§ odrzucit juz Herbart, ironizuj“c na temat
»marjonetek” psychicznych, nowsze zdobycze psychologji tem
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bardziej pogl*d ten unicestwily, a jednak.. jednak szkola
wspotczesna (a mowimy tu przedewszystkiem o sredniej szkole
kontynentu europejskiego) — jest zbudowana, nieswiadomie
byc “moze, na ftej wlasnie zasadzie. Uwaza si§ za mozliwe
ksztalcenie tych wtadz, hez zwi“zku z celowosci® dzialania,
bez udzialu uczucia twdrczego, b d"cego najwyzszq godnosci®
czlowieka. _ _

~ Stusznie krytykuje to stanowisko Cleparede (w przedmo-
wie do fran. wyd. ,Szkoly i dziecka™): ,Ani pami§c, ani
inowa, ani wola” nie " to zadne odr“bne wtadze, ktoreby
mozna bylo rozwin”c, zmuszajc je do dzialania bez tadu
I skladu, jak si§ trenuje biceps, aby go powigkszyc. Bynaj-
mniej.  to wszystko tylko narz8dzia czynu, ktdrych wta-
sciwosci® IJest przystosowywanie si§ do sytuacyj stwarzanych
przez okolicznosci  zewn”trzne oraz potrzeby wewn”trzne. Nie-
stety, co mnegio czyni dotqd zwykla nasza pedagogja. Opycha
ona dzieci cal® mas™ wiadomosci, nie troszcz”c SI§ o to, ze
dzieci nie widz", aby wiadomosci te mogty im ulatwic kle'dY-
kolwiek dzialanie”. "1 dalej: ,,Czlowiek koniec koncem dziala
zawsze z jakiejs potrzeby, z Aaklegos interesu, dlaczegdz mia-
loby si§ zapominac o tem, gdy chodzi o dziecko, i kazac mu
racowac, chociaz ta nauka nie odpowiada zadnej jego potrze-
ie wewn§trznej?” _ _ .

Jezeli Claparede mowi 0 gimnastyce, to i tu nawet
wspbtczesne pridy wprowadzaj™ moment celowosci, samodziel-
nosci | ?otrzeby uczuciowej: l|a<)_rzen|e3|en|e punktu ci8zkosci
cwiczen fizycznych z gimnastyki na gry ruchowe dowodzi, ze
I bicepsy nie ‘cwicz™ si§ w_ dzialaniu oderwanem, lecz, ze
konieczny udzial musz® tu wzi*c uczucia, zdolnosci obserwa-
cyjne i kombinacyjne a wreszcie umiejtnosc postanawiania
I'wykonywania. Nieinaczej jest w nauczaniu i wychowaniu;
wyodr8bnianie sztuczne pewnych wtadz i cwiczenie ich na
materjale, ktbry nie wize si§ z zyciem i nie poci®ga calosci
jazni—jest sprzeczne ze Struktur® psgchlczn’\ czlowieka 1 nie
osi*ga zadnych rezultatbw. Szkola obecna oddzielila naprzod
czlowieka fizyczneqo, motorycznego od psychicznego, z tego
wyodr8hnila “czlowieka intelektualnego, a tego ostatniego
podzielila jeszcze na szereg ,wtadz”, cwicz*c je kazd" z0sob-
na na poszczegdlnych dyscyplinach, bez swiadomosci celu
| odczucia potrzeby ich uzycia.
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Te wtasnie I w ten sposob traktowane nauki uznane
zostaty za ksztalc“ce. Ale przecie mysl nie Jest zjawiskiem
od zycia i dzialania oderwanem, lecz narz”dziem, pomoc”,
ulatwieniem tego zycia, st*d ksztalcenie urnystu, jakgdyby
byl on niezalezny “od uczuc, woli i organizmu fizycznego,
nie ksztatci, lecz tresuje. A tresura dziata tylko w tym wA-
skim zakresie, w ktérym operuje i nie rozwija wladz innych,
co jed_%nle mogloby “gwarantowac rozwgj osobowosci. Gdy-
by “wiSc nawet przypuscic, ze tresura w jakiejs oderwa-
nej, obcej dla danego urnystu i nieprzydatnej dyscyplinie —
mogla wgcwmzy_c dan® wladz§, to wycwiczenie to nie uzdolni
urnystu do rozwi“zywania zagadnien innych. _

Maowi si§ o WE|yWIe_ ksztalcenia jednych dyspozycyj na
rozwdj innych, jednak nieliczne doswiadczenia, maj™ce wyka-
zac to prawo w' zakresie pami”ci, daly wyniki w”pliwe. ~Na-
tomiast codzienne doswiadczenie i obserwacja wskazuj®, ze
czlowiek z umystem wygiinnastykowanym na analizie bryt
geometrycznych, nie zdola przeprowadzic skutecznej analizy
stosunkow polltrcznych. Trudno si§ tez ludzic, ze tworzenie
%raW|_deI gramatycznych, przygotuje do tworzenia praw zycia.
ozwizywanie rownan_drugiego Stopnia, nie_uzdolni do roz-
wizywania nierdwnosci socjalnych. b/y rozwiqzywac zagadnie-
nia zyciowe, trzeba si§ ucz_é/c rozwizywania... tych wtasnie
zagadnien. ,Dziecko uczy si§ chodzic—chodzc” mowi L. Za-
%ez%kl ,O 0sobowosci “ludzkiej. Przegl. Ped. ze stycznia

r.I”
~ Wiara w skuteczny wptyw tresury &ednrch_,,wladz” na
inne, tem si§ tylko da wytlumaczyc, ze zakradla si§ tu pewna
symplifikacja czynnosci psychicznych: nietylko, ze uwaza si§
Kaza™ czynnosc za osobn™ ,marjonetk§8” ale przypuszcza si§
jakby, ze istnieje tylko jeden rodzaj spostrzegawczosci, jeden
rodzaj analizy,” syntezy, s“dzenia,” wnioskowania et caetera.
Moznahy s*dzic, ze umyst ludzki uwazany jest za traktor ben-
zynowy Forda, ktory mozna zaprzqc rownie dobrze do pluga
jak do armaty. Tymczasem stwierdzic nalezy, ze narz8dzia psy-
chiczne " o wiele subtelniejsze 1 ze istnigje ich tyle rodza-
jow, ile sposobnosci operowania niemi. _ _

Znamienne s pod tym wzgl*dem niektdre doswiadczenia
psychologiczne: piszqey te stowa przekonal si§ wielokrotnie, ze
dzieci, ktore, badane co do podzielnosci uwagi metod” Bernsteina
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|R¥bakowa, lub rachowania kotek i krzyzykow, wykazaly re-
zultaty ujemne, w doswiadczeniu metod™ pracy umyslow_e/l (np.
pisanie I stuchanie opowiadania), a zwlaszcza w zaj"ciach
zyciowych — daty dowody uwagi o szerokim zakresie, Te
same rezultaty otrzymuje  si§ przy badaniu obserwacyjnosci
| asymilacji: tabliczka Bernsteina i karton Bineta daj” zupet-
nie ‘odmienne wyniki. Podobne zjawisko obserwowac mozna
W organizacji skautéw (gdzie cwiczenie z kartonem Bineta
nosi nazw§ ,gry Kima”);otdz chlopcy wychowani w miescie
i trafnie wykonywujrcy to cwiczenie, ~ zupelnie bezradni,
jezeli chodzi o spostrzegawczosc na terenie wiejskim.
Tego rodzaju argumentéw, ze ,chodzic mozna si§ nau-
czyc tylko chodzqc”—znalezc mozna w zyciu sporo. o
Inaczej niezrozumial® rzecz™ bytyby np. typy pami’ci:
skoro ktos “wyksztalcil do doskonalosci pamic wzrokow® —
winno to rozwin™c eo ipso i sluchow”, skoro ktos doskonali
w sobie pami*c twarzy iudzkich powinien rozwinc i pamjSc
nazwisk.  Wiemy zas,” ze s nawet tak subtelne roznice, jak
np. w zakresie “cyfr — pami§c dat i pami§c wzorbw matema-
tycznych, a rozwGj jednej nie wplywa na_rozwdj drugiej.
azniejsz wiSc spraw” niz trenowanie jednej czynnosci psy-
chiczne] — FSt Uuzdalnianie do u&ywania coraz to” odmiennych
narz*dzi, zaleznie od coraz innych sytuacyj i Sposobnosci.
Wszak nlektbrzx_psychologowle (np. Bmet% sq zdania, ze
pewniejsz™ miar” intéligencyi jest szybkosc przystosowania si§
do nowych prob, niz wykonywanie ich bez zarzutu.
Skoro ‘tak jest, nalezaloby ksztatcic umysl, w zwizku
z wykonywaniem” jak najroznorodnlejsz>{ch | najcz”scie] w zyciu
spotykanych czynnosci. - Ksztalcic zdolnosc wyhierania celow
| o0Siggania ich przez uzywanie roznych narzqdzi umzslo-
wych. Tymczasem obecna szkola srednia (przedewszystkiem
ona, ale nie jedynie) oparta jest i zbudowana catkowicie na
ted zasadzie, ze mozliwe Jest ksztalcenie umyslu w oderwaniu
od calosci psychiki ludzkiej, a nawet jednej cz”sci umyslu
w oderwaniu od innych, na przedmiotach z zyciem niezwi’-
zanklch. Skutki tego systemu, wychowij”cego pseudo-inteli-
gentnych niedol*gdw zyciowych s widoczne, nawet—hez do-
swiadczen psychologicznych. Smialo powtorzyc mozemy za
Montalgne’m: ol €0z za” pozytek po strawieniu pittnastu cz
szesnastu lat? Trudno o wikszego ciemiSg8 w jakiej b"dz
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sprawie. Lepiejby byto doprawdy, zeby chtopiec sp8dzil ten
czast na grze w pilks, przynajmniej cialo zyskaloby cos
na tem.
_Jednolitosc_lub — powiedzmy—spoistosc osobowosci tgczy
si§ jak najscisle] z jej dynamicznym charakterem: osobowost
jest to ognisko™ spontaniczne, osrodek wywierajgcy pewien
wptyw na swiat zewn§trzny. Ten ruch, idqcy od wewnqtrz,
jest”znamieniem samego z?éma psychicznego, Jak wogdle ruch
Jest znamieniem juz nietylko rozwoju, ale bytu samego, istnie-
nia. Jezeli jest to stuszne w_odniesieniu do najnizszej komorki,
ktora zamiera, jezeli przestaje dziatac, to tem bardziej odnosi
si§ to do zjawisk ztozonych zycia. Kiedy jednak ruchfizyczny
istot nizszych jest nieswiadomy i reakcyjny, pojicie ruchu
psychicznego, dziatania osobowosci—jest identyczné z ruchem
spontanicznym i samoistnym. _ _
Osohowosc nie tworzy si§ jakesmy to zaznaczyli wyzej
i)rzez wplyw swiata zewn”trznego I“czqcy elementy” psychiki,
ecz przez dziatalnosc, uzywajqeq réznych narz™dzi umysto-
wych. Dziatalnosc moze wyst"powad dwojako: jako doswiad-
czanje czynne — gtéwne zrodto poznania, oraz jako zastoso-
wanie wiedzy o zjawisku w czynnosci tworczej,  przeksztatca-
jhcej uktad [ub istot§ zjawisk. ~Zagadnienie sprowadza si§ do
jak dalece doswiadczanie czynne ma byc uwzgl*dnione
W nauczaniu i w jakim punkcie inozna oprzec si§ na doswiad-
czeniach zdobytych, aby budowac na nich inne, pokrewne
| stworzywszy W ten spostb dostateczny zaséb wyobrazen,
urabiac je na materjat samodzielnego sqdu.
2e “doswiadczanie czynne stanow glowné/ fundament
Boznama, to jest coraz bardziej rozumiane juz od czaséw Her-
arta. Chodzi o to, jak wiele znajdziemy dlan miejsca
W szkole. | T
Sam Herbart méwi o doswiadczaniu pi”knie i trafnie:
,Nauczanie prz8dzie dtugg, cienkq i delikatn® nitk§, ktorq
uderzenie dzwonka przerywa i znowu nawigzuje, ktora
w kazdej chwili tamuje swoisty kierunek duszy wychowanka.
Jakze 1naczej bezposrednie ~ doswiadczenie!” Ofo ~ szeroka
| obszerna rownina: oko po pierwszem zdziwieniu dzieli, *czy,
biega tu i tarn, zatrzymuje si§, wypoczyy\/az wznosi znowu —
z okiem lgczy si§ zmyst dotyku, Mczq si§ inne zmysly, mysli
gromadzq si§, zaczyna si§ samodzielne eksperymentowanie,
2

2ywa szkofa
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st"cl wykwitaj™ nowe formy i wyobrazenia — widzimy tutaj
niczem nieskr*powany ruch i zycie.. Ktozby rzeczywiscie
byl gotéw zrzec si§ doswiadczenia i obcowania przy naucza-
niu?" Znaczyloby to wyrzec si§ swiatla d2|e_nneg|o | zadowa-
lac si§ swiec™.~ Pelnia, sila, swoista indywidualna okreslo-
nosc wyobrazen, stosowanie pojsc ogdlnych i cwiczenia si§
w tem stosowaniu, zyczliwe odnoszenie si§ do rzeczywistosci
otacz_aj"ceg: do srodowiska i jego warunkbw... wszystko to
owinno byc czerpane z owych™ prazrdel zycia duchowego’.
toryz z pedagogbw wspdlczesnych, szuk j*cy nowych, naj-
lepszych toréw “wychowania, nie podpisalby si§ pod tem
wzniostem credo? . _ _
Nieszcz"sciem Herbart nie doprowadzil konsekwentnie
sprawy do konca; mowi on: ,Lecz niestety! Doswiadczenie
i obcowanie nie lezy w mocy wychowania.” o
_ Dlaczego? Oto dlatego, ze ,rzadkie  sposobnosci, ktdre
zycie, jako takie nasuwa“. Zdawaloby si§ zatem, ze celem
szkoly “jest wobec tego gromadzic owe sposobn sei, czyli
dostarczac materjatu do czynnego doswiadezania, ale Herbart,
a za nim szkola wczorajsza i dzisiejsza nie z"obila wi"kszego
wysitku w tym kierunku. _ _ _ _
Zapewne, szkola nie wyrzekla si§ calkiem doswiadezania,
przeciwnie: probuje mu zostawic coraz wigcej miejsca, zawsze
Jednak wazniajszym jej celem jest ilosc niz " jasnosc wyobra-
zen. Dlatego ogranicza doswiadczenie czynne, ktore meaga
dluzszego czasu i slownie informuje o istnieniu pewnyc w;{o
brazen.  Przypomina w tem niecierpliwego chlopca rozchyla-
eego palcami p”czek kwiatu i ciesz”*cego si§, ze pridzej roz-
wita. Postulat doswiadczenia czynnego nie jest nowy w teorji
peda(foglcznejz nietylko u Locka i Rousseau’a go znajdziemy,
nietylko u Herbarta i Pestalozziego, lecz u  Komeriskiego,
a nawet u Arystotelesa. Nowa pedagogika méwi stanowezo:
od jak najliczniejszych wrazen do jasnych spostrzezen, od licz-
nych spostrzezen do silnych wyobrazen, od jasnych wyobra-
zen do jasnych poj&c, a przez t§ Rowoln , stopniow”, ale
samodzieln™ prac§ do sainodzielnego s"du. _ -
A %ednak jakze pr8dko schodzi szkola z tej drogi i 0(§)I(_3-
raj’c siS na ubogie] garstce niejasnych _vvgobrazen,_ uduje
szybko swoj domek Karciany: byle prSdzej i byle wyzej. Coz
Z tego, ze nie zbuduje si§ piramid! Na pomoc temu pospie-

http://rcin.org.pl



. 19 _

chowi zjawia si§ teorja, twierdz”ca, ze pojScia mog™ si§ two-
rzyc na podstawie jednego nawet wyobrazenia, ,wyobrazenia
rzedstawiciela”, jezeli IS wie, ze reprezentuje ono gatunek.
ecz ktéz zar“czy z obroncbw tej teorji, ze W duszy dziecka
nie wytworz” si§ poj”cia falszywe, pOJ§C|a, w sktad ktdrych
wejd™ cechy nieistotne, cechy danego wyobrazenia. Wiemy
jak trudno” jest uwoln:c si§" nawet umystowi dojrzatemu od
tych cech nieistotnych, narzucaj™cych si§ sit™ oto jeden
Z poetdw francuskich pisze sonet o literach, twierdzc, ze je
Wi zi barwnie®, a okazuje si§, ze s to baer jego ruchomego
alfabetu _d2|ecmne([10. ak cz8sto. poj"cia ludzi dojrzatych
znajduj” si§ pod wplywem niewielkiej grupy wyobrazeri, ktorych
umysf™ nie zdolat przez abstrahowanie oczyscic z luski cech
nieistotnych. Rowniez nawi*zywanie i Wwybudowanie na
wyobrazeniach znanych — zawodzi cz”sto. Wywoluj*c wyo-
brazenie malej lachy é)lasz_czystej, jako fundamentu do wyobra-
zenia Sahary — nigdy nie  mozémy byc pewni, ze roznice
Etdre _podkreslilismy '— dostatecznie  zmienify tarnto wyo-
razenie.

Jakze sm”tnie przedstawia si*taka np. nauka geografji, gdzie
nauczyciel nie znajcy kraju, o ktorym madwi, chce wywolac
{ego wyobrazenie w_umysle dziecka, rwniez nie znaj"cego
eqo krla U. A jezeli jeszcze autor podr”cznika kraju tego
nie znal’

. Wisc jakze? uczniowie maj* podrézowac? Tak, ucznio-
wie ma(jj" podrézowac. Nie jest to zreszt™ mrzonka: niedawno
pisma doniosfy, ze szkofy amerykanskie wyposazyly parowiec
transatlantycki ,,Ksi§zniczka Alicja®, ktory “obwiezie 450 ucz-
nibw po “wszystkich cz*sciach” swiata, “ucz”c ich geografji
| historji. A " jezeli wysuwa si§ trudnosci finansowe, fo
niechze “nikt nie mowi, ze to jest argument pedagogiczny.
Powiedzmy sobie co jest zle, wskazmy na metody wzorowe
a potem uzyjmy wszystkich sit, aby ludzkosc tozyia na oswiat§
swych dzieci te sumy, ktore lozy na oglupianie si§ alkoholem
| mordowanie _w_zademne. Grecy na oznaczenie kultury i wy-
chowania mieli Jle no slowo: ,pajdeja“, u nas pojScie .kulturX
bodaj czy nie T*czy si§ z rozwojém przemyslu chemicznego
wytwarzaj®cego trujce gazy.

~ Nauka jest kosztowna, a im ma byc doskonalsza, tem
wiScej pociqga kosztow za sob”. Najtarisza nauka jest zara-
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zem _najgorsz”: tarn_ gdzie _;\est tylko pusta klasa, a w nig]
mowicy nauczyclel i sluchaj™cy uczeri, tarn jest parodja naukL
~ Szkola wyszla od natury i stala si§ sztuczn®, ale calko-
wity powrGt do natury niezorganizowanej nie bylby wska-
zany: musimy stworzyc—choc to brzmi paradoksalnie—, sztuczn®
natur§”. To znaczy zjawiska rzeczywiste, naturalne, musimy
zebrac i zgrupowac celowo, uIatW|aj"c_erez to doswiadczenie.
Taki system jest systeinem wymagaj“cym wiele wysilkow
umyslowrch | materjalnych. _ _

Ulatwianie jednak doswiadczania czynnego jest az nazbyt
owocne w skutkach, atéysmy mogli wahac Si§ w wyborze.
Cbz to jest wreszcie doswiadczanie czynne? Oto przede-
wszystkiem wyst*puje tu moment dzialania, moment samo-
rzutnego, czynnego stosunku do zjawisk swiata. Osobowosc
rozpoczyna swoje procesy w sferze “emocjonalnej, maj™c uczu-
cie za_ przyczyn§ | pobudk8, a umysl za narz*dzie dzialania;
wola Jest wypadkow” %ch objawdw, a czyn — ostateczn™ rea-
Ilzac[]<. W™ ten sposéb nie |d2|em{ _naprzekor naturalnej
strukturze ducha ludzkiego, ktdry jest jednolity i ktory prze-
jawia si§ jednolicie. .

Doswiadczanie jest to zdobywanie spostrzezen, a skoro
tak — to musi to byc proces samodzielny i tem wszechstron-
niejszy, im pelniejsze, jasniejsze ma byc " spostrzezenie.  Spo-
strzezenie sklada si§ z wrazen, czuc i°skoro odwolujemy Ssi§
do jednego z czuc, pragnqc wywolac spostrzezenie, mummg
mieC pewnosc, ze uprzednie doswiadczenia zdobyIY(. reszt
wrazen. W ten sposob jedno ogniwo wywola wszystkie inne
| odtworzy spostrzezenie calkowite. Zadaniem wychowania
zatem (co juz l;()_odkreslal Komenski) jest dostarczanie doswiad-
czeniu wszystkich czuc, z danym przedmiotem zwi”zanych,
Im pelniejsze bSdzie to kolisko wrazen, tem jasniej i mocniej
utrwali si§ spostrzezenie. _ _ _

Instynkt naturalny zarowno dziecka, jak czlowieka d”zy
ku teinu ‘samorzutnie; przy odbieraniu nowego spostrzezenia,
nie zadowalamy si§ jedgme czuciami wzrokowemi, pragniemy
dotkn”c, zwazyc w" r8ku, manipulowac, powgchac, nawet
posmakowac i poslyszec. o _ _

Jakze cz\sto w A"_zyku dzieci i mlodziezy z"danie: EO

,08) 'do r8ki”. A im bardziej rdznorakie

kaz” — naczy — _ _ _
operowanie b”dzie tym materjalem, im bardziej motoryczny
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udzial wezmiemy w jego doswiadczaniu, tem Ieple{ poznajemy
go. Do&wiadczanie oznacza wiqc wie/orakie i czqstotliwe 0bco
wanie ze zjawiskiem. Im bardziej staje si§ ono poufate,
intymne, tem wiScej wrazen otrzymujemy, a zwazyc nalezy,
ze Zmyst dotyku i zmyst mi”sniowy, ktGre maj® tu znaczny
udziai — kryj™ w sobie nieznan” “wielorakosc, ktor* trudno
nazwac po imieniu. o
Pouczaj”ca jest pod tym wzgl*dem obserwacja niewido-
mych: jak roznorodne czynnosci wykonywuj” oni, aby zbadac
nieznany przedmiot. Te poznawcze czynnosci, tylko instynk-
town™ potrzeb™ kierowane, muszq byc wyzyskane, jezeli “cho-
dzi o peinig spostrzezenia. Ciekawem jest hadanie jak mysl
powyzsza zyskuje sobie coraz petniejsze zrozumienie i zasto-
sowanie w- szKolnictwie: do niedawna ,pogl*dowosc” byta
najwyzsz%m wyrazem tej idei. Pogl“dowosc, ktorej nazwa
sama Ws ange,_ ze ograniczono si§ jedynie do wrazen wzro-
kowych, sk jej Charakter cz”stkowy i bierny. Zapoznano
tu istnienie innych jeszcze wrazen, a przedewszystkiem wra-
zen kinestetycznych, wprowadzaj”cych moment czynny do nau-
czania. To uj~cie, Jakkolwiek nie” wyczerpuje calosci zagad-
nienia i ogranicza Si§ jedynie do plerwszgch lat nauczania —
posuwa znakomicie naprzod spraw§ poglSbienia i przyswaja-
nia spostrzezen. Czynne obcowanie ze zjawiskami Swiata nie-
koniecznie musi si§ zamykac bez reszty w pracy r"czneé
badaj”cej, lub wytwarzaj”cej, chodzi jedynie o czynng postaw
wobec swiata, 0 J)oznawanje wszechstronne, poznawanie celowe
| wychodzenie od rzeczywistych proceséw zycia. o
Procesy te staj* przed nami — jako zespdl zawwraj"cX
W postaci syntetycznej szergegI elementow, ktére dopiero drog
analizy | abstrakcgl, wydzielamy i t’\czme W nowy sposob
na podstawie teoretycznej zasady. Te kompleksy syntetyczne
s" punktem wyjscia kazdego procesu poznawczego, " one
najblizsze 1 najbardziej zrozumiale, eleinenty zas h3d”ce pro-
duktem uprzednio dokonanej analizy — sq obce, niepoci’ga-
JAce i niezrozumiate. Geometrj8 zaczynamy od punktu, nie
maj™cego  wymiarw i nieskonczonej prostej, podczas gdy
W chm _spoykamy bryty i to bryly nieforemne. Psychologja
wychodzi od wrazen, Ktérych w “czystej postaci zycie psK-
chiczne nie zna, miast wychodzic od zespolow naturalnych
indywidudw zywych. Oparcie si§ na kompleksach rozwi*zuje
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spraw§ koncentracji czy korelacji tak nieraz kunsztownier
a bez wszelkich rezultatow stosowanej. Wszak wiedza nasza—
jak mowi Dewey — wychodzi z jednego zycia na ziemir
W tﬁm zyﬁlu wiSc nalezy szukac punktu zbieznego roznorod-
nych nauk.
' Odmienny uklad moze byc logiczny z punktu widzenia
danych nauk, ale jest gl8hoko niepsychologiczny, a wisc
melo%czny Z punktu widzenia wychowawczego. S
aturalng drogq zarbwno [fudzkosci, w post*pie dziejo-
wym, jak badacza w odkryciach wspélczesnych — &est V\_/?échp_-
dzenie” od komplekséw zyciowych do teorji i klasyfikacji.
| tylko ten, kto odbrl t§ drog8, przyswaja sobie sens i tresc
teorji | %Iko ten potrafi odbyc odwrotng drog8, aby — zasto-
sowac. Obydwa te procesy musi przeprowadzic szkola, nie
7as przypuszczac zgory zasob doswiadczen, ujych w zespoly
| budujgc teorj8 pozostawiac z tq teorji wobec nowych zespo-
low, bez wskazania fqcznosci 1 wplywu na siebie tych dwoch
stron zjawiska. o . _
Poznanie elementow, z ktdrych zjawiska zyciowe si§
skladajg, w postaci oderwanej nie przygotowuje bynajmniej
do zrozumienia samych zjawisk i do wplywania na nie 'w zy-
ciu.  Zar6wno wigc p<zydatnost zyciowa, jak postulaty psycho-
logji (wychodzenie od” doswiadczen do poj 6) domagal/q siq
przyjzcia’ zespolow zyciowych, jako podst wowego materjaln
nauczania, Wskazuje na t§ koniecznosc i kierunek zaintere-
sowari dzieci i mlodziezy, ta dgznosc do obfitego, bardzo nawet
obfitego zbioru wyobrazen, nim zacznie si§ z nich budowac
pojicia 1 sqiy. BI§dnie jest nieraz rozumiane, ze poznawa-
nie tych zespolow ma zastosowanie jedynie w zakresie szkoly
powszechnej: dr.o%a wiodqca od nich do naukowych uogblInieri
Jest wlasciwg nietylko mlodziezy, ale nawet ludziom dojrza-
tym. | jakkolwiek czlowiek inajgcy wiSkszy zasob wyobrazen,
moze na podstawie analogji zrozumiec pojcia wymagajqce
nieznanych mu, ale pokrewnych znanym, wyobrazen i nawet
wydawac s%%y na teJ podstawie — to jednak zrozumienie to
| te s"dy bsdq calkiem inne, niz gdyby opart je na podstawie
nowych “zespolow, da;\quch nowy materjal do Iprze_r'dbkl. _
~Mozna miec OFQJ cie 0 klimacie, znajqc tylko jeden rodzaj
klimatu, lecz b8dzie to poj~cie bardzo odmienne od pojScia?
opartego na doswiadczeniu™ wielu jego form i obserwowaniu
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ich [“cznie z ich wplywem na stosunki ekonomiczne, sztuks§
| psychik§ mieszkancow. _

Nie wystarcza wiSc jezeli w szkole powszechnej zapo-
znamy dzieci z pewnym zasobem zespolow w postaci tak przy-
krOJoneA | ulamkowgj, jak” jest t z. ,nauka o rzeczach” —
doswiadczanie czynne, operuj“ce syntetycznemi kompleksami
zyciowemi, musi- stac SIS metod” réwniez szkoly srednigj,
a nawet uniwersytetow. o o

Student, ktory poznal _soqo_logg§ z wykladow i ksi*zek
ma o niej calkiem ‘inne poj”cie, niz ten, ktory opracuje porow-
nawczy szkic rouziny wiejskiej 1 miejskiej na podstawie wla-
snej, Systematycznej  obserwacji, Iub przeprowadzi parale!§
pomitdzy klaszkoln”, a tlumem ulicznym, badaj™c je bez-
posrednio w zyciu, oraz oddziatywuj*c na nie i sam odczuwa-
J¢ oddzialywanie, _ o _ _

Zar6wno wiSc dla jasnosci i hbogactwa pojsc, co jest
podstaw” trafnych i tworczych s*dow, jak dla trwatosci wie-
dzy i jej (?|§b|’ dla uzdolnienia do samodzielnego rozwizywa-
nia zagadnien zyciowych (tak realnych jak abstrakcyjnych),
jak dla wzbudzenia zamilowania do tych rozwi’zan 1" wyzy-
skania naturalnej sklonnosci do poznawania zjawisk zycia,
jak wreszcie dla wyksztalcenia czynnego i produkcyjnego” sto-
sunku wobec zycia”— nauka musi byc powig.zana z czynem,
Z dzialaniem i operowac w znacznie przewazajgcym stopniu
syntetycznemi  kompleksami zycia niz klasyfikacjgq wypraco-
wan™ przez innych. .

szcz8dnosc wysilku, ktory nauka ma na oku, nie moze
wyrazac si§ w postaci padawania gotowego zasobu wiedzy,
zdobytego przez caly szereg pokolen, lecz wr postaci takiego
dostarczania zjawisk, aby proces ten odbyl si§ s%bmej, a prze-
dewszystkiem “aby wrksztalcm samg. zdolnosc odbywania tego
procesu, zdolnosc dalszego tworzenia dorobku ludzkosci. Jezeli
wisc .przygotowanle_do_z%ma ma oprzec Si§ na metodzie zycio-
wej 1 zyciowych zjawiskach, zycie w szkole musi upodobnic
si jak najbardziej do otaczaj”cego zycia spolecznego, musi byc
jeg0 minjatm g 1 propedeutykg, musi obj"c wszystkie formy,
metody i prace zasadnicze, spotykane wzyciu, musi posiadac
demoKratyczny ustrbj spoleczny, takie funkcje ekonomiczne,
jak wytwarzanie b_o?actw, podzial i zarobek, musi dac podobne
zabawy i rozrywki tak, aby mlodziez nie wchodzila w zycie
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calkowicie odrgbne ol Zycia szko!ne?o, lecz wnosila do spole-
czenstwa doswiadczenie w zakresie tych prac, oraz uszlachet-
nione metody ich wykonywania. Nie tak, jak w obecnej szkole,
ktore] metody nie znajduj”® zadnej analogji z zyciem spolecz-
nem, ]poza wojskiem moze, klasztorem i wi’zieniem.
~Tu nasuwa si§ zagadnienie produkcji, tworzenia, ktore
0 ile obce jest szkole wspdlczesnej, o tyle “konieczne jest dla
rozwoju osobowosci i winno byc uwzglédnione w szkolé nowej,
.SZkole zycia”. o _
Jak "~ zaznaczylismy na pocz™ku niniejszego rozdzialu,
osobowosc jest procesem dynamicznym i proces ten wyrazac
si§ moze zarbwno w doswiadczeniu ‘czynnem, jak w wytwa-
rzaniu z pomoc” prawd znanych. .
W obydwu wypadkach™ umysl odgrywa rol§ narz"dzia,
bAdz badania, bdz tworzenia. - _
Wytwarzanie i doswiadczanie zlewaj™ si§ w rzeczywi-
stosci: poznanie, ktore towarz_ysz% tworzeniu, sprowadzaniu zmian
w danem zjawiskn jest na&glq szem i zarazem najdostqpniej-
szem, qdyz wyst8puje niejako w postaci produktu ubocznego,
powstaje” jako naturalny wynik kontaktu z materjalem czy
procesem, ‘a nie jako skutek mozolnego rozumowania teore-
tycznego. Samo’ zjawisko nasuwa wowczas umyslowi tak
trafny i obfity pokarm wrazeri, ze wyobrazenia i Sqdy dziej”
sie nigjako same. _
ak rozumiec nalezy slowa Deweya ,Uczyc si§?
Zapewne, ale zyc przedewszxstklem, a uczyc sig w zwizku
Z tem zyciem iz éego pomoc™”. Parafrazuj™c to piSkne zda-
nie, mozna powiedziec: ,poznawac? — Zapewne, ale przede-
wszystkiem tworzyc, a poznawac w zwigzku z tworzeniem
1 na jego podstawie”. Ten system poznawania przez czynie-
nie (learning by doing) jest — jak powiedzielismy — najna-
turalniejszy, najgi*bszy i dajgcy uczucia przyjemne w zwi”zku
Z udziatem uwagi mimowolnej. _ o
Zrozumienie wagi tego UjScia rzeczy nie przeniklo jeszcze
zbyt gl"boko w rzesze nauczycielskie: jezeli samodzielne
cz_gn_ne doswiadczanie znajduje jeszcze dosyc posluchu i wnik-
nicia, 0 tyle poznawanie w zwi“zku z “tw6rczemi czynno-
sciami zycia jest jeszcze obce i dalekie. o
~ Samodzielne “doswiadczanie i wyprowadzanie wnioskow,
ujmowane zazwyczaj pod nazw” metody heurystycznej —
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zblizane jest cz8sto, a nawet identyfikowane z metodami,
ktore reprezentuj™ Dewey, Gauding, “Kerschensteiner i inni
Z drugiej strony metody te s rozumiane, jako rozszerzona
metoda pogl’\dowa, “ktora jednak uwzgl*dnia nietylko jeden
zmysl — oko, ale i inne, a przedewszystkiem zmyst " mis-
sniowy, dajcy wrazenia przy wykonywaniu pewn;r_ch ruchow
| prac. Byc ‘moze przyczynita® si§ tu nieszcz”sliwa nazwa
»SZkoly pracy” nadana w Niemczech nowemu ruchowi. Obydwa
te uj8cia s" jednak zbyt Utamkowe, zbyt niedoskonale i mstne,
a to przedewszystkiem dIa_te%o, ze nie opiera]™ si§ na'jedno-
litej 'koncepcji~ osobowosci ludzkiej. Czasami hasto ,,Szkota
pracy” rozumiane jest jedynie w ten spostb, ze chodzi o wpro-
wadzenie ,slojdu”, jako przedmiotu nauczania, co pomijaj™c
poczucie ~celowosci | potrzeby, a takze zwi“zku myslenia
Z dzialaniein — nie daje poz*danych wynikdw. Metoda heu-
rystyczna opiera Si§ na zasadzie, ze wyzsze produkty myslenia:
wnioski, s*dy, poj“cia — winny byc tworzone samodzielnie
na podstawie produktow nizszych, odgrywajgcych rol§ ele-
mentow_w te[ " pracy. . Metoda "ta zatem" pragnie prowadzic
umysl . drog™, ktér” idzie pozostawiony samemu sobie, w wa-
runkach” naturalnego badania. Droga ta jako naturalna
(t. J. zgodna z psychik” ludzk?), a przez to iJrzyjemna | powo-
dujca trwate zatrzymanie J)roduktow myslowych wlasnych
jest _bezsgrzeczn_le_vylelklm rogowskazem na drodze wycho-
wania. Stabemi jej stronami " Aednak; wielka mglistosc,
brak celowosci i uczucia potrzehy dzialania, a wreszcie brak
momentu produkcyjnosci.  Mglistosc jej jest tak wielka, ze
jedni 0Iaedagogoww rozumiej™ q, dako samodzielne wychodze-
nie od czynnego doswiadczania do ogélnych wnioskow, pra-
widel i praw, Inni jg rozumiej”, jako rodzaj dialogu, naprowa-
dzaj™cego ucznia na wlasciw® drog§ rozumowania. Pierwsze
uj*cie zblizaloby si§ w_pewnym stopniu, jakkolwiek jeszcze
bardzo niezupelnie, do poj8cia ,,szkoly pracr’, drugie — przy-
pominaloby raczej m_etody{. sokratyczn®, czyli erotematyczn®.”
~ Ta chwiejnosc i mglistosc pozwala na wielkie odchylenia
I kompromisowe zastosowania tej metody w dyscyplinach od
zycia niezmiernie odleglych i z potrzehami danej osobowosci
niezwi”zanych, przez co zbliza si§ raczej do spekulacji schola-
stycznej, niz do naturalnego procesu poznawczego, wychodz”-
cego od uczuc a konczqcego si§ w realizacji czynnej.
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~Uczniowie IV kursu seminarjum, czytaj*cy w klasie jeden
z dialogow Platona i naprowadzani potein mozolnie przez nau-
czyciela, ktory Bragnle wydobyc z nich gléwne punkty teorji
filozofa — to obraz metody heurystycznej, ktora jednak prze-
czy poj”ciu ksztalcenia osobowosci, jako ~jedni, jedni swiado-
mej | ’\}Iedm dzialaj”cej swiadomie, z wlasnej, istotnej potrzeby.
Metoda heurystyczna nie uwzglSdnia™ zwi“zku istotnego
nauki z zyciem, zwi"zku podwdjnego, wykazuj”cego, ze nauki
Z zycia wychodz” i do zycia foowracéjq. Jezeli nawet pierw-
sza cz8sc tego zjawiska Uwzgl™dniona jest w zakresie metody
heurystycznej, o druga faza, zawieraj“ca w sobie doniosly
moment celowosci i produkcyjnosci, jest pominita.
~Nawiasem zaznaczyc warto, ze I ,zastosowanie® znane
jest w teorji pedagogicznej juz od Herbarta i Zillera, jako
pewnego rodzaju luzny postulat, nie oparty na koncepcji jed-
noI|C|e_sErecyzowanej | nie uwzgldniany ‘'w szkole tak gl§-
boko, jakby na to zaslugiwal. Uwzgl*dniany jedynie w obr§-
bie danej cz7stki nauki — jest zazwyczaj tylko sprawdzeniem
lub utrwaleniem poznanego prawidla, nie zas powig.zaniem
nauki_z zyciem. _ _
Zastosowanie .abstrakcy&nego prawidla matematycznego
do wykonania rownie abstra cgjnego zadania czy cwiczenla
nie jest nawigzaniem do syn etxcznych kompleksow, stano-
witcych materjal zycia. Drabina I“cz”ca szczyt nauki z takiem
zastosowaniem ma zaledwie kilka szczebli, a najnizszy z nich
nie Aest weale blisko ziemi. Przejscie zas .z)ledne%o nizszego
na drugi — wyzszy nie jest jeszcze wlasciw” metodq sarno-
dzielnego wgchodzenla od zycia do po?dlmen | zejscie z wyz-
sze?o szczebla na najblizszy, nizej ez"c?/, nie Jest jeszcze
zastosowaniem, w gl*bszem UjSciu tego slowa. Jezeli teraz
chodzi o metody ,szkoly pracy” w tem znaczeniu, ze jest to
edynie system czynnego doswiadczania, opartego na czuciu
Inestetycznein &ml"snlowo-ruc_howem),.to uwzgl®dnia si§ tu
zapewné moment czynny, ale jeszcze nie produkcyjny. Poj’cie
tworzenia, produkcji, musi zawierac w sobie celowe przepro-
wadzanie pewnych zmian w ukladzie zjawiska czy procesu,
,Szkola pracy” zas w tem ograniczonem rozumieniu® czynnego
doswiadczania — momentu celowosci, uczucia potrzeby oraz
stwarzania nowych wartosci nie posiada. Takie uj”cie ,Szkoly
pracy“ zamyka J* w dziedzinie b™dz metody pogl*dowej, b"dz
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heurezy, nie wprowadzaj“c nowej, pfrxmg idei w obr8b zagad-
nien wychowawczych. Poza tem przeshdza to zgory spraws§
zastosowania je] jako metody powszechnej, wychowawcze]
| zamyka j* w obr8bie pierwszycn lat nauczania. (Zapewné,
ze i w tej fonnie nawet ma pewne wartosci, gdyz uwzlgl"d-
nienie pracy_flzycz_ne(J1 | pewne pol*czenie Je{ Z umyslow™,
prowadzi do istotnej demokratyzacji sgoleczens wa, rozbitego
dotychczas, zwlaszcza u nas, na dwa obce obozy). _
-~ W tych ujSciach brak fundamentu jedynie mozliwego
| koniecznego, jakiem jest pojScie osobowosci. = Podswiadomie
zas pojmuje si§ j* jako konglomerat cech czy wladz o charakte-
rze biernym, ktore 1*cz” si§ w réznoraki sposob pod wplywem
bodzcow ™ zewn™rznych. St™d brak gt8bszego, istotniejszego
zrozumienia dla momentu tworczego, za spraw” ktGrego jedy-
nie umyst-narz8dzie przystosowuje si§ do roznych  zadari,
Przyczem poczucie celowosci i radosci tworzenia Stanowi po-
§zly mo".0r rozwoju 0sobowosci, N o
“Wszelka czynnosc psychiki ludzkiej, wszelkie jej poru-
szenie — musi miec jakis “cel, a odczucie tego celu i potrzeby
osiggni®cia_go stanowi rzYczyn§ | pobudk§ dzialania. Przy-
czynq jakiegokolwiek dzialania, dgzenia — gest blologlczn_a
potrzeba organizmu psychofizycznego, czy potrzeba ta b8dzie
zaspakajana przez nieswiadome d”zenie ‘instynktu, czy swia-
domy, zamierzony wysilek dowolny. .
Czlowiek nie dziala inaczej, Jak z istotnie odczutej po-
trzeby bgdz wewn”trznej, b*dz zewn”rznej. Herbart, ktorego
ideje ~ zdaj™ si§ nieswiadomie kierowac “wieloma objawami
szkoly ~dzisiejszej, rozgraniczyl zasadniczo te dwa rodzaje
potrze ) i drug™ z nich usun”l calkowicie z nauczania, uwa-
zajilc za niemozliwe nawet ich wspdlistnienie. Argumentuje
tow postb b.udz."cr wiele wqtpliwosci, twierdzi bowiem, ze
zainteresowanie jest uczuciem zwrgconem do tego co jest,
podczas gdy poz“danie zwraca Si§ ku rzeczy nIeIStnIe(JqC_EJ,
przyszlej. - Nie uwzgl™dnia_jednak tego, ze owo ,poz*danie”
(termin bardzo nieszcz”sliwy) zwrdcic si§ moze do tego co
jest, ze wzFI§du na mozliwosc osi*gni”cia z éego pomoc™ rze-
czy przgsz ych. Wychowanek interesuj™cy si§ sztuk™ wymowy
26 wz%! du na swdj wyst*p w przedstawieniu — jest przykla-
dem, dowodz*cym mozliwosci pol”czenia potrzeby wewnstrz-
nej z zewn™rzn®, czyli zainteresowania i ,poz’dania“ — jak
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chce Herbart. Teorja pedagogiczna usun”ta calkowicie z obr*bu
swoich rozwazan zainteresowanie zlqczone z potrzebami zdo-
bycia czy wykonania czegos, ujmujqc dzieeko jak typ zwolen-
nika czystej wiedzy, posiadajgcego jedynie zainteresowania
,bezposrednie”, zainteresowania samq tresciq wiedzy. Wszel-
klle “zainteresowania_,posrednie®, nie zwracajqc uw_agl na
réznice ich wartosci, ogloszono za herezj§ wobec idealow
Beplagog‘l.kll a W najgorszym razie za malum necessarium,
ktére mowigc nawiasem — szkola stosowac musi tem cz’scie]
| tem nizszego gatunku, im mniej odwoluje si§ do potrzeby
osiqgni8cia stusznych i naturalnych celéw, z pomocq nauki.

UjScie to przypuszcza niejako zgory, ze grzechem jest
stosowanie wartoscl nauki, jako narz8dzi czynu 1 pracy, two-
rzenia i zdobywania oraz, ze dziecko grzech ten uznaje i prze-
+§te *.est zapalem poznawczym, majqcym kierunek wybitnie
ilozoficzny.

Niestety, czy na szcz”scie — nie jest tak: czlowiek
stworzyl wiedz§, jako jedng z funkcyj, z narz*dzi swego zycia,
a dziecko tem bardziej i niecierpliwiej odczuwa potrzeby uzy-
cia wiedzy im mniej jest zdolne do spojrzenia w dalszq przy-
sztosc, w perspektywie ktdrej mogtoby Ujrzec uzycie dzis zdo-
bytych wiadomosci.

Uczucie potrzeby budzi si§ nietylko jako ,bezintere-
sowna® ciekawosc, pragngca poznac, hez oglgdania si§ na
mozliwosc uzycia danej wwdzr, lecz takze —1 to_byc moze
CZ’\SCIEJ — jako pomoc w realizowaniu swych zamiarow,

~Zycie “ma zmieniac si§ pod wplywem nauki, nauka
powinna je ulatwiac i ulepszac, stqd nawet czyste zaintereso-
wanie wiedzy uczonego jest jedynie fragmentem zjawiska,
ktore epilog swoj znajdzie w ulatwieniu i upi®kszeniu zycia.
Jego specjalne zamilowania sq epizodem, ktéry wylonilo
z Siebie spoleczeristwo dla wydoskonalenia i ulepszenia® zycia.

Nieslusznem wisc byloby tworzenie z tej epizodycznej
psychologji uczonego — og('jlne([;o prawidla nauczania. = Wre-
szcie, jezeli chcemy stangc na stanowisku rzetelnie naukowem,
to nie mozemy rozprawiac, jakie zainteresowanie dziecko
powinnno miec, lecz jakie ma rzeczywiscie.

Zainteresowanie jest tym instynktowngm apetytem duszy,

a,

whrew ktoremu nie mozemy karmic duc ezeli za naj-
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wyzsz™ wartosc _osobowosci uznamy swiadomosc, to nie
mozemg pomijac je| i narzucac wychowankowi potrzeb, kto-
rych odczucia bynajmniej sobie nie uswiadamia,
~ Potrzeba rozwi“zywania zagadnien budzi si§ w czlo-
wieku na tle doswiadczenia, wobec napotkania zjawisk, kitg-
rych cel, przyczyna lub zwi*zek nie sq jasne; potrzeba ta
wic pochodzi od realnych zagadnien zycia, a zadowolenie tej
potrzeby, a wiSc rozwi*zanie zagadnienia, w blizszej czy
dallsze;\ perspektywie, ma na to zycie czynnie i tworczo
wpiyn’c. ) . . :

~~ Zagadnienia, ktore ze zjawisk zyciowych nie gow.staly,
ktorych “rozwi”zanie nie jest™ uczuwane jako potrzeba i kto-
rych wplyw czynny na zycie nie jest WId_OCZﬂf/ dla danego
umyslu' — zagadnieniami dla_niego nie s i wplywu ksztalc™-
cego na rozwoj osohowosci nie maj”. . _

_Istniej™ pedagogowie, ktorzy widz™ mozliwosc i pozytek
wysilku umyslowego nie pobudzonego przez potrzeby, przez
zainteresowanie, twierdz"c, ze ciSzar tej pracy jest szkol®
charakteru, gdyz w zyciu czlowiek spotka si§ na pewno z pra-
cami nieinteresuj“cemi, nieprzyjemnemi. Z drugiej strony
odzywa si§ haslo ,uprzyjemniania” nauki t. j. podawania rze-
czy nieinteresujcych w takle!] postaci, aby niejako ,przemy-
cic” je do d_uszE/) dziecka. Jalowosc tego sporu wykazal az
nadto dobitnie Dewey w ,School and “Society”, dowodz"c
slusznie, ze obydwie teorje popelniaj® ten sam DbI*d, a miano-
wicie uwazaj® materjal nauczania za CoS zewn”trznego, Cco
dziecko ma_poznac tak czy owak, a nie za narz*dzie czyn-
nego_dmalagqcego Ja”,_ktore dla swoich potrzeh potrafi prze-
zwyci8zyc frudnoscl, Tﬁlko taki stosunek do przeszkéd moze
ksztalcic Charakter i tylko takie pobudki dzialania mog™ roz-
wijac samodzieln™ mysl. o o .
~Narzucanie zagadnien z zycia nie wynikaj“cych i roz-
wirzan do zycia nleprzrdatnych nietylko nie {est czynno-
sci™ wychowawczq, ale jest czems przeciwnem, jest zabijaniem
swiadomego, samoistnego postanawiania i dzialania, a wisc
zabijaniem osobowosci.” Czlowiek jest istotq do glshi swej
teleologiczn® i, nie widzc celu oraz nie maj”c pobudki — nig
czuje FPlotrzeby wysilku. . o

isarz rosyjski, Dostojewski, w swoich wspomnieniach

Z katorgi, opowiada jak gl“bokie wzburzenie wywolal rozkaz,
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Wle_cajAcy skazancom kopac doly, a potem je zasypywac.
mnrch swych pracach widzieli wiSzniowie choc slad Jakie-
gos celu, ktory uznawali, w tym wypadku oburzyla si§ w nich
resztka godnosci ludzkiej. _ _
DQ/Qra_vvdr zbyt smutne analogje ze spraw” nauczania
nasuwaj” si§ tu mimowo(. Zainteresowania zwi"zane z uzy-
ciem wiedzy do tworzenia, slowem zainteresowania produk-
cyjne, pomini*te zostaly zarowno wsrdd wskazan pedagogicz-
nych, jak w psycholo%jl samej. o _
Psychologowie Dbadajcy rozwj zainteresowan zaleznie
od wieku (Nagy, Claparede) dziel* zycie ludzkie na trzy etapy:
zdobywania wiadomosci, przerdbki ich i prod_ukcdl. _
Popetniono. w_tym wzg™dzie bl*d nie do darowania,
bi*d, ktory msci si§ na szkole wspdlczesnej. _
Przeoczono mianowicie, ze zainteresowania produkcyjne,
sklonnosci do dzialania, wplywanlla na swiat zewn“trzny zja-
wiaj™ si§ juz u jednorocznego dziecka i towarzysz® wszelkim
innym  zainteresowaniom, stanowi”c ich integraln” cz8sc, %dyz
zarowno w samem poj8ciu zainteresowania I poznawania tkwi
moment czynny, jak rowniez zdobyte juz wiadomosci doma-
gaj™ si§ czynnégo ich zastosowania i sprawdzenia, Doswiad-
czanie samo jest zwi"zane nierozdzielnie z dzialaniem, prého-
waniem, powodowaniem zmian w Swiecie realnym i cz"sto
(jesli nie zawsze) moment poznania I*czy si§ w jedn™ calosc
z momentem produkcji. Szkola obecna swiadoinie czy nie-
swiadomie, oparla swgj program na tem uszereEowan[u zain-
teresowan, ktére produkcyjnosc odklada do wieku dojrzalego.
Sthd caly szereg oplakanych skutkow: szkcla daje” pewien
zasoh wiadomoscl oderwanych, nie wynikajcych z doswiad-
czenia, a przedewszystkiem nie stosowanych do zycia, uwa-
zaj"c zapewne, ze zastosowanie ich do produkcji b8dzie
latwem i naturalnem nastSpstwem sainego faktu ich
posiadania. _ o
- Ze tak nie jest — swiadczy o tem dobitnie niezaradnosc
zyciowa wychowankow szkdl obecnych, ktdrzy nietylko nie
umiej™ zastosowac poszczegdlnych pra_vv_d oginych do wypad-
kéw jednostkowych, nietylko nie umiej™ uzyc ich do wytwa-
rzania, ale wprost nie podejrzewaj™ zwizku nauki z zyciem*).

*). Piszqey te slowa miaf sposobnoSc obserwowania nieopisanego
zdumienia na twarzacli mtodziezy z najwyzszej klasy szkoiy dredniej,
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Kto obserwowal natychmiastowe'ozywienie klasy, gdy pewne
Brawldto_naukl wizato si§ z zyciem, a z drugiej strony gt§-
okie zniech™cenie wobec nieuchwytnosci celu danej nauki,
wyrazaj”ce si§ w pytaniu: ,,poco si§ tego uczymy? to si§ na
nie nie przyda“.. ten nie b”dzie w™pic w istnienie gl*bokich
zainteresowan produkcyjnych zarowno u mtodziezy, jak dzieci.
W Eewnem seminarjum, gdzie piszcy te stowa prowa-
dzit praktyk§ pedagogiczn®, zauwazono podezas omawiania
wynikow wizytaeji “nadzwyczajn® apatj§ i biernosc uczniow
wszystkich kursow i na wszystkich przedmiotach, wyj w-
szy godzm/y poswi“cone omawianiu lekeyj praktycznych,
a wiSc zwi”zane z dziataniem tworczem. Juz lekcje historji
wyehowania, jakkolwiek przez tego samego nauczyciela pro-
wadzone — b”ly mniej ozywione. Kiedy jednak “wpadlismy
na mysl, aby co jakis czas now" Iekc_£§ prowadzit uczeri,
poczem nast“powala dyskusja — klasa si§ znacznie ozywita.
~Juz Trentowski mowi: ,Interes nie lezy w plytkosci,
nie zbudzisz go zatem, robi"c nauk§ tw” latw® I mialk™.
Zastosowanie wypadkow z kazdej teorji natychmiast do prak-
tycznego zycia, zdolajg nadad interes najsuchszemu naivet
przedmiotowi”, _ _

Jezeli WYehowame ma si§ oprzec na naturalnych skton-
nosciach i potrzebach wyehowanka, to nie mozemy zamykac
oczu na pop8d tworczy, “instynkt tworzenia, ktory wyrazagﬂqc
si§ bodaj w niespokojnej ruchliwosci czy niszczeniu sprz™tow
szkolnych, tyle zgryzoty sprawia dzisiejszym wychowawcom.

oni W niezmiernie przykrej sztuaejl mlynarza, ktory nie
moze skierowac biegu rzeki® tak, aby poruszata jego mfyn,
lecz probuje j* zatrzymac lub cofnc w biegu. )

‘Jezeli pragniemy rzeczywiscie oprzec sI§ na psychologji,
to nie mozemy zmagac Si§ z natur™ dziecka, miast wyzg-
skac jego naturalne potrzeby i zainteresowania. A jakze ¢z
sto nauczanie dzisiejsze jest wlasnie zmaganiem si§, walk®
z wyehowankami, miast byc pomoc” i przewodnictwem.,

Nie pytamy czy wyehowanek nasz ma apetyt na pokarm
duchowy, ktéry mu dajemy i oburzamy si§ na niego za brak
tego apetytu, dziwic SIS zarazem, ze pokarm nie idzie mu na

kiedy wspomniat o tem, ie budowa ramy roweru jest oparta na prawie
fizycznem o rozktadzie sit.
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zdrowie i nie wzmacnia nggo organizmu. Nie uwzglSdniamy
owej ,natury”, ktor juz Rousseau uwazal za kryterjum. Nie
uwzgl*dniamy godnosci ludzkiej wychowanka, _wyraza*"cej Sig
w naturalnem “z"daniu, ab;r wiedziec poco si§ dan™ prac§
wykonywa, aby uznac je] cel za swdj i uczuc potrzeby d"ze-
nia do" niego. _ _ _ .
Uznalismy zainteresowanie produkcyjne za niegodne
szkoty, za ,ufylitaryzm”, ktorym to lekcewaz”cym epitetem
chcemy zaznaczyc, ze szkola, nauka, wiedza — jest czems nie-
zmiernie wysokiem, co sp’amitoby si§, gdybysmy go uzyli bez-
posreduio do zycia. _Zdalje nam Si§, ze szkola ‘ma przygoto-
wywac nie do zycia, lecz do abstrakcyjnych studjow, ze
mamy wychowywac tylko uczonych, ktdrzy winni zaglbic si§
W ,czyst"” wiedz8, nie troszcz”c si§ o jej zastosowanie. Zbu-
dowalismy szkol§ dla doktoréw wszelkich nauk, a nie dla
obywateli czynnych i buduj™cych zycie we wszelkich dziedzi-
nach. Odrzuciwszy zainteresowania produkcyjne w zakresie
zycia, nie ksztatcimy Aednak zainteresowan tworczych i w za-
Kresie teorji. Jest gl*boka niekonsekwencja w tem, ze dajemy
nauki tak wybitnie teoretyczne> jakgdybysmy pragni wycho-
wac uczonych, a nie ksztatcimy tych ‘twérczych zalet, ktore
uczony posiadac musi. S
_ Uznallsz za odpowiedni™ dla szkoty OlJedynle inteligen-
¢j8 teoretyczn” i reakcyjn®, nie bior*c pod uwag$. te%o, 26
tyE mte_hgencll praktycznej naogdl o wiele cz”sciej si3 spo-
tyka, a i brak zainteresowan czynnych jest rzadkim wypad-
Kiem, dowodzgcym_ albo spaczenia przez wychowanie, " albo
choroby orgian_lc_znej. Podkreslic rowniez nalezy, ze w umy-
slowosci polskiej specjalnie nie lezy zdolnosc do teoretyzowa-
nia w oderwaniu od zycia, ze Polak kazd® mysl| bierze zywo
| szczerze, wirzc jq  natychmiast z zyciem, w przeciwien-
stwie do umyslowosci memle_c_klejM ktora umie oderwac si§
od zrma | zagt"bic w abstrakcji. My, hior*c szkielet nasze]
szkoly od Niemcbw, nie uwzgl*dnilismy tego i nie przetwo-
rzyli Jej zasadniczej struktury. Whbrew oczywistosciom, kto-
remi s ujemne [ub zadne skutki wyksztalcenia obecnego,
trzymamy si§ obur“cz obecnego szkieletu teoretycznej wie-
dzy, ktory tak bardzo przypomina.. spis rzeczy. "Nie podjs-
lismy pracg ksztalcenia zdolnosci dedukcyjnych w tem zna-
czeniu, zeby wychowanek nasz umial “zastosowac ogdlne
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prawa do poszczegbinych wypadkow. Zdawatobv si§, ze
uwazamy to za rzecz niezmiernie latwg, ktora przyjdzie sama,
tymczasem widzimy, ze pewne ogblne teorje istniejg nie-
zmiernie dlugo, a nie sq wcielane w czyn, bo nie wie si§ ,jak”
e wecielic, choc wie si§ ,dlaczego” i ,poco”. Czyz nie tak
yto z zasadq ksztatcenia zmyslow w nauczaniu? Czy nie tak bylo
z zasadq rownosci i wolnosci w polityce? Aby idej§ w czyn
weielic, trzeba rowniez — tworzyc. Przemyslenie calego sze-
regu. ustoEnlowap tego_wcielenia, az do szczegdlow wykona-
nia jest aktem réwnie, jesli nie wiScej twdrczym, niz Schola-
styczne zonglowanie idejami og6inemi, ktore tak cz8sto sq —
0goInikami, _ S
Czem sq prace_dyplomowe wiSkszosci szkol wyzszych?
Dowodem jak to si§ mowi — ,znajomosci literatury przed-
miotu”. Nie wymaga Si§ przetrawienia pewnej wiedzy tak
calkowicie, aby na Jej tle stworzyc nowq wartosc, bgdz w za-
kresie ogblnym, bgdz zblizajgc poj™cia ogélne do zycia. Gdyby
miano na oku produkcyjnosc, haczniejszq _uvyagq obdarzanohy
wszelkie préby mysli samodzielnej, a nie ja dotrc_hc_:zas —
cytaty. Wiele tych prac jest zupetng negacjq wszelkiej celo-
woscl | wartosci dzialania, jest to zmarnowana praca, prze-
zuwanie cudzych mysli, bez pozytku dla nikogo. Czy nie
lepiej byloby “oceniac zdolnosci i” wiedz§ przez zhadanie, co
z ich pomocq zrobiono W zyciu? o
0z dziwnego, ze uczniowie sq tacy, jak ich wychowawcy?
Dotychczas wiedza nauczyciela jest identyczna (lub malo
co wirksza, lecz w tym samym rodzaju) z zasobem wiado-
moscl zawartYm w podriczniku.  To znaczy, ze jest to sche-
matyczny, Klasyfikacyjny kosciotrup wiedzy, nie umiejgcy
poruszac si§ i zyc. Zasth tetj) teoretycznej wiedzy nauczy-
ciela nie jest w zaden sposbb zwigzany z jego zyciem, nie
ulatwia niu ?o, nie uzdalnia, do dzialania w zadnym kierunku,
ani z zycia tego nie powstaje. Do wyjqtkow réwniez nalez
nauczyciel, ktory swq wiedz8 teoretyczng traktuje jako pod-
staw§ do samodzielnych, twdrczych badan. Zarowno wisc
metoda produkcyjna, jak materjai zyciowych zjawisk {est nau-
czycielowi obecnemu obcy. Nie moze on w obr”bie tych zja-
wisk dzialac i tworzyc, nie umie ich analizowac. i dochodzic
do samodzielnych Uogdlnien. Wiedza jego jest hezproduk-
cyjna, przyczepiona do jego umyslu, a nie zwigzana integral-

Zywa szko(a 3
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nie z nim. Moze on tylko udzielac jej, ale sama wartosc
tego udzielania jest w"t§pl_|wa: czyz mozna udzielac tego, czego
Si3 nie posiada do %t bi, czego s% nie umie qua, €0 _pozo-
staje martwym Kkapitalem? Przypominaj™ si§ tu slowa Sokra-
tesa o sofistach, ktdrzy uczyli mowic o tych rzeczach, kto-
rych sami nie znali i o ktorych takze umieli tylko mowic.
Jezeli cheesz si§ nauczyc grac na lutni — idziesz do IutnlstY,
bo on umie grac na niej, a wic najlepiej o tem ci powie, ale
co umie sofista, 0 czem on moze ci powiedziec? Umie pi*knie
mowlc? Ale czy zna to, o czem mowi?“ — tak mniej wiScej
ironizuje Sokrates. o o o
(llzyl nauczyciel obecny nie umie tylko mowid o swojej
nauce
Coz dziwnego, ze nauczyciel dzisiejszej szkoly nie wy-
ksztalci u swych  wychowankdw zdolnosci produkcyjnej, ani
nie przygotuje do zrozumienia zjawisk swiata. On sam ich
nie zna, on sam nie nie tworzz. Jest on jak ptak, nioscy
w dziobie ziarno, aby je dac piskl*ciu, ale sam go nie pro-
b_ul(e — wedlug okreslenia Montaigne’a. Dodajmy jeszcze, ze
piskl§ réwniez trzyma tylko w dziobie to ziarno. .
~ Otrzymujemy wierne odbitki naucszell: wyehowankowie
nasi _nie nie umiejad zrobic w zwi*zku ze SWObA wiedz”,
mogliby najwyzej.. udzielac jej znowu innym. ,Umiesz? —
to “powiedz!” — mowi® nam_ dzisiaj, zamiast: ,Umiesz? —
to zrob”. Nauczanie, zawieraj”ce si§ w obr”bie suchych pra-
widel ogblnych, tJest_n_ajgors_ze, ale tez najlatwigjsze dla nau-
czyciela. Jest to linja najmniejszego oporu i dlatego nie-
zmiernie trudno b dzie .wlgksztalc_lc nowy typ nauczyciela.
Wystarczy bowiem zapaini§tac niewielk™ ilosc s"dow™ ogol-
nych, aby mdc podac je w tej samej formie innym, ale zeby
wyprowadzic je z zycia i do zycia zastosowac, nato trzeba
poznac wiele zjawisk ~zyciowych,” w ktorych rozne dziedziny
ze sob™ si§ [*cz”, trzeba znac praktycznie rozne rodzaje dzia-
lan, rézne prace, trzeba wynalezc mozliwie wszystkie zjawiska,
z ktbrych prawo ogéine powstalo. .
Latwiej jest podac suchy opis t*gopokrywych niz ﬁro-
wadzic samodzielne badanie "nad zyciem grabarza czy chra-
bAszeza i na tej podstawie odkrywac tak ciekawe objawy
instynktu, jak te, ktore odkryl nieporéwnany Fabre. Latwie]
opisac schematycznie jak z wyobrazen tworzy si§ poj’cia, niz
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uj*c zyw”™ indywidualnosc ludzk™. To tez w praktyce szkol-
neg) nie spotykamy prawie nauczycieli, ktorych wiedza mia-
taby zwi*zek z dzialaniem, tworzeniem. Jedyny wyj ek sta-
nowi moze nauczyciel muzyki, sljdu i rysunkéw. Gdybg
ktéry z nich znal tylko teor§, a nie umial ‘grac, strugac Iu
rysowac — wydatby si§ nam nieodpowiednim, ale nie widzimy
tej sprzecznosci u” nauczyciela literatury, ktdremu obc” jest
sztuka _wymowy, lub sztuka sceniczna, czy u nauczyciela
prz Adriiiotow pedagogicznych, ktor)( nie  umie wychowywac
| zyc. StAd przscirtny naucz§0|el epiej si§ czuje z podr8ezni-
kiem i katalogiem stopni w r8ku, niz wobec zywych, rdznorod-
nych zjawi k, ktore wywolutj" nawal pytan ze strony wycho-
wankow, pytan.. tak cz8sto klopothwych. Wobec zywych
>Jawisk cz<Mo trzeba przyznac, ze si§ nie wie i ze jest si§
zmuszonym  badac, dochodzic i uczyc si§.. A nauczyciel
wspdlczesny wstydzi si§ uczyc wraz z uczniami, zdaje mu si§,
ze powinien wszystko wiedziec.

Metody obecne nie sjj wiSc tylko wyrazem pewnych
przekonan 1 pro.dow pedagogicznych, ale tez wynikiem zlek
malej i suchej wiedzy, nieznajomosci zycia i braku twdrczyc
charakterow.  Nie ludzmy si§, ze gdy zwycirzy haslo nawir-
zania nauczania do czynu i ngla, nauczyciel potrafi wypelnic
ew prakt¥ce. Przedewszystkiem musimy miec nauczycieli
epszych. 1 bodaj czy nie w tem tkwi sedno zagadnienia.
Pierwsze zas pokolenie nowych nauczycieli, b§dzie musialo
zrzuciwszy pych§ z serca, zaczqd sig uczyt iycia i dzialania
w zwqzku i zafiomocq swej wirdzy. .

Nowy nauczyciel musi byc czems jeszcze, nietylko nau-
czycielem; musi znac rozne “dziedziny zycia i musi umiec
dzialac, produkowac w ich zakresie, musi zwi*zac swq wie-
dz§8 z rzemioslem, handlem, przemyslem, rolnictwem, a nawet
kuchni™,  Musi nietylko wiedziec, ale umiec zrobic, a wow-
czas i wychowankowie jego przyjmq czynn® postaws$
wobec zycia. o _ _

Dotychczas unikalismy zainteresowan produkcyjnych,
a chcielismy si§ oprzec na’ zainteresowaniach teoretycznych,
gdysmy zas ich nie znalezli, bo nie inoglismy znalezc w " tak
wezesnym wieku, jak to przypuszczalismy — musielismy si§
oprzec na zainteresowaniach daleko nizszych i posledniej-
szych, niz nawet Ow pogardzony ,utylitaryzm™: na strachu
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| emulacji, a wiSc elementach karjerowiczostwa i reakcyjnej
biernosci automatu. _ _ _
Proces naturalny, poczynajcy si§ z potrzeby i przy
pomoc¥ inteligencji “d”z"cy do wykonania, w_szkole jest
Z Qruntu spaczony: potrzeha uczuciowa wyraza Si§ w postac
unikni§cia _ strachu, umysl dziata_jedynie w sposth biern
przez prz_gjmowame “gotowych pojsc I shdGw, a wykonanie'
wyraza Si§ w postaci wypowiedzenia wobec nauczyciela.
~ Zwi*zek podawanej teoretycznej wiedzy z zainteresowa-
niami jest jak najbardziej luzny: szkola wyprzedza znacznie
budzenie siq zainteresowan teoretycznych u ‘mtodziezy i staje
si§ cizarem oraz przymusem, zamiast hyc czynnikiem

omacy.
d Gydy_by chciano zbadac ten fakt na podstawie tak uzy-
wanych i naduzywanych obecnie doswiadczen psychologicz-
nych, bxtoby to moze zbyt trudne, lub nawet niewykonalne,.
ze wzgl™du na to, ze stopien abstrakcyjnosci poszczegdlnych
nauk 1 cz”sci tych nauk jest trudny do okreslenia I ujScia
w postaci skrdconych prob, odgrywajcych rol§ jednostek
miary. Mozliwy jest tu tylko jeden  rodzaj doswiadczenia:
usun*c przymus uczenia si§ i dzialaj*c jedynie zach™q, prze-
konac si§ ¢zy pewna nauka lub je[|< cz8sc jest dla danej indy-
wldualnosm_(zblorowej czy jednostkowej) odpowiedni®, = Opar-
cie nauczania na zainteresowaniu jest W pedagogice komuna-
tem, ale w praktyce jest idealem i to niezmiernie jeszcze

odleglym. o _ . )
akze mozemy mowic 0 zainteresowaniu my, ktorzy
karzemy za jego brak? Jezeli méwimy o budzeniu™ zaintere-
sowan, to dobrze — budzmy je, ale nie wymuszajmy. Gdyby
nauczanie nasze oparte hylo na zainteresowaniu — zhyteczna
bylabg kontrola i ocena, ktdre dominuj™ w obecnej szkole.
~ Slusznie mowi Spencer, ze ,jezeli stogmowe post™powa-
nie umyslu od poj8c prostych do ztozonych, od oznaczonych
do nieoznaczonych, od konkretnych do oderwanych jest pra-
wem psychologicznem, w takim razie samouctwo i przyég_m-
nosc W uczeniu si§, stage si§ kamieniem probierczym, "%
cym nam moznosc s“dzenia o tem, czy I w jakim stopniu
prawo_psychologiczne zostato zachowane.” _
~Czy"prawo to zostato zachowane w obec.ne[|< nasze{ szkole,
musi zw™pic kazdy kto umie jasno patrzec i komu lezy na
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sercu istotny rozwgj duszy wychowanka. W pierwszych
oddziatach sz oty_é)owszechnej dziecko nie potrzebuje stopni,
samo naprasza Sis z odpowledzi® i z zapatem bierze si§ do
pracy. Ale materjat naukowy wzrasta—jak spadaj™cy kamien:
Z przyspieszeniem. Dziecko™ cofa si§ ‘w siebie, zniech”ca,
?orzknleje, nie kwapi si§ do nauki, przeciwnie wykrica si§,
ub ,kuje” ze szkodq dla zdrowia, stanu nerwowego i dobrego
samopoczucia.. o _ _
Przerazaj“ce  niektore objawy tego rodzaju w szkotach
srednich: osiem do dziesi“ciu godzin™ pracy na dob§, gt*boki
roztam pomitdzy zyciem a nauk”, wstr8t do nauki I Szkoty,
ci*gte rozdraznienie nerwow, ci*gta depresja wKwot_ana obaw”
ztego stopnia i wreszcie olbrzymi procent” tych niedostatecz-
nych stopni. Kto zadat sobie trud zwrdcenia uwagi na t§
spraw§ — mogt stwierdzic, ze oceny niedostateczne miewa
% klasy, a znam wypadki, ze wykaz niedostatecznych stopni
obejmowat wszystkich uczniow klasy. Gdziez owo zaintereso-
wanie, ktorem powiewamy dumnie, niby sztandarem, pod kto-
rym..._nikt nie stoi? _ _ )
~ Zwracajc si§ natomiast do zainteresowan twdrczych,
stwierdzic nalezy, ze ,learning by doing” — poznanie przez
czyn jest nietylko najbard2|ed Poci”gaj™ce i opromienione na-
strojem przyjemnym, najbardziej wszechstronne, ale réwniez
najbardziej trwate. _ . _
Trwatosc zdobytych t" drog’f wiadomosci ttumaczy Si§
sam”™ wszechstronnosci® i cz”stotliwosciq obcowania ze zja-
wiskiem. Umyst musi miec dosyc czasu, aby pewne wyobra-
zenie, czy pojicie wzrosto integralnie w jego istotS8. Nie
znamy jeszcze wszystkich tajemnic  wtasnej ~ psychiki, ale
przeczuwa si§ 1§ “niezmiern”  wielostopniowosc ‘zrozumienia
pewnych poj&c. Stopien ich jasnosci jest bardzo rozny, a im
Jest wyzszy, tem shd na nim oparty Jest trafniejszy i blizszy
rzeczywistosci. _ _ o
~ Rzeczy poznane doktadnie, przez obcowanie z niemi
staj™ si§ tak istotny wtasnosci®, ze Si§ juz nie ,pamitta“, lecz
»Wie“. Nie potrzebujemy pamittac o tem, ze mamy dwie
nogi, lub ze oddychamy powietrzem: cz8ste i wszechstronne,
a przedewszystkiem czynne obcowanie z temi zjawiskam
utrwalito tJe na zawsze W naszej swiadomosci. Natomiast wy-
sitek wyst"puj”cy przy ,zapamiStywaniu”, wysitek uzyty, aby
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silq zatrzymac pewien s"d. czy tresc pojScia — swiadczy, ze
dany wytw6r mysli nie jest naszq bez przecznci. wlasnoscig.
StAd i ‘trwatosc tego rodzaju wiedzy jest wgtpliwa, a witc
w%snek jest, poza wszystkiem innem — nieprodukcyjny.
Obtadowanie wiedzy pamiSci, zdaje si§ opierac na przyOP"u-
szczeniu, ze pami“c—przechowywanie wyobrazen, pojsc I s™agw
jest ,wladzq” specjalng, oclr™bng, niszalezng od inteligencii
| dziatania, Przypuszcza si§, ze umysl zapelniony nieprze-
trawionemi dostatecznie POjeCIamI, zachowa Je jednak w calo-
sci, do czasu, kiedy inteligencja zuzyje go na przerébk§ dla
swych celow. WedtuP t3go, nazbyt juz prostego poglgdu —
psychika ludzka dziell si§ na szereg™ odr“bnych pokoi, gdzie
amiSc jest spizarniq czy sktadem, a inteligencja warsztatem.
ymczasem jeslibysmy juz chcieli szukac porgwnan, to 0so-
bowosc mozna uwazac raczej za maszyn§ bdgeg w o ruchu,
gdzie kotem rozp“dowem jest uczucie, transmisj® — umyst,
a mlotem — wola. _ _ S
Nie mozemy zmusic do produkcyjnego dziatania éédﬂ&j
tylko czynnosci “duszy, bSdzie to najwyze& kr~cenie si§ kota
na miejscu. Wiemy prz°ciez, ze pami§c skojarzeniowa, wyz-
sza jest od pami”ci mechanicznej, a pami“c “logiczna wyzSza
od skojarzeniowej. Nie moz,'my wiSc ufac pamiSci, nie oi)_ar-
tej na dokladnem zrozumieniu zjawiska, ktore jest mozliwe
W’ caiej petni wowczas, gdy z pomocq pewne%o mateijaty —
wytwarzamy. Nastrbj przyjemny, pewnego rodzaju podniece-
nie radosne, pod znakiein ktorego stoi twgrczosc ludzka —
tumaczy si§ tem, iz inoznosc tworzenia jest zasgakajamem
naturalnych i najgt"bszych pop§dow ludzkich. Chsc wyraze-
nia si§, ekspresja zjawia si§ juz w najmlodszym wieku" ludz-
kosci 1 czlowieka; mozna nawet dojrzec pewné, daleko ida.ce
analogje w tworezosci dziecka i czlowieka pierwotnego. Oboje
malo Ticzq si§ z rzeczywistosciq, nie CPragnq jej odtwarzac bez
zarzutu, pragng si§ jedynie wypowiedziec, wywn”trzyc, zwie-
rzyc tak, jak cztowiek opanowany silnem uczuciem, ma sklon-
nosc do ekspresji w formie mimiki, gestu i krzyku.
Zagadnienie zabawek dziecinnych, dotychczas nie prze-
myslane wszechstronnie przez pedagogéw, w mozliwosci two-
rzenia wlasnig, kryje swéj glowny w§zet. Dlaczego dzieci
psujq. zabawki? Dlatego, ze zabawka ta pozwalata dziecku
Jedynie na jeden lub dwa rodzaje ruchbw, zgbry przewidzia-
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nych, teraz zas, popsuta — zwiSkszyla obszar mozliwosci
tworcze], dajyc elementy, z ktdrych ‘mozna stworzyc wielk
ilosc kombinacyj, a_co “najwazniejsze, stworzyc je samodziel-
nie. Pop8d, wyrazajycy si§ w dokonywaniu pewnych zmian
W swiecie zewn§trznym, niekoniecznie musi  byc tworczy
W znaczeniu ,,Botheczny", moze byc réwniez destrukcyjny,
niszezycielski. Pochodzy bowiem obydwa te objawy ze wspdl-
nego zrodla: chSci wyraztenia si§, zaznaczenia swego istnienia
| intensywnosci tego istnienia, t. j. jego mocy, pot8gi.

| tu musi wdac si§ w spraw§ wychowanie, jesli ma byc
ono rzeczywiscie wyzyskaniem naturalnych prydow w ten
sposob, aby staly si§ one pozydane dla spoleczenstwa. Zaréwno
bowiem pedagogika negujyca czy neglizujyca pop8dy—zhacza
na rnagnowce, jak pedagogika tolerujyca destrukcyjny ich
anarchjs.

Szkola wiSc, ktbra nie ma w swym programie prac rscz-
nych, popycha do kra&ama_ scyzorykiem lawek, szkola, ktbra
nie daje ujscia instynktowi sgolecznemu W_postaci tworczych
organizacy] — przyczynia si§ do tworzenia klubow palaczy
tytoniu, lub ,zucia kitu” (tak swietnie przedstawionych przez
Molnara w ksiyzce ,,Chlopcy z placu broni”)

Radosc pochodzycy z ekspresji przeczul juz Froebel, two-
”P/C swoj system wychowawczy, ktorego zasady fundamen-
talne zafrzymaly dotychczas swy wartosc, mimo zauwazonych
usterek w" szczegdlach. Radosc dziecka, tworzycego nowe
wartosci, nie rézni si§ psychologicznie od radosnej dumy rzez-
biarza, malarza, czy poefy. Wyrazanie si§, b8dyce naturalny
potrzeby pelngj duszy, a po"tW|erdzaJtycel Istnienie i swoisty
odr8hnosc osobowaosci, jest zrodlem sztuki, pracy i wszelkiej
dzialalnosci ludzkiej.

To tez radosne uczucie, ktére — jak wiadomo — tak
vv_g/bltnle dodatnio wplywa na intensywnosc pracy, wzmaga
si§ tem bardziej, im wiScej pozostawiamy pola popSdowi twor-
czemu. Tarn gdzie odwolujemy si§ tylko do reprodukcji i gdzie
jej dokladnosc (awiSc hrak wszelkiej tworczosci) — jest celem,
radosne podniecenie i zainteresowanie spada do” zera. Im
bardziej zas, im szerzej uwzgl*dnimy przejawianie si§ osobo-
W%ISCI jako zjawiska czynnego, tem’ bardziej wystypi nastrdj
radosny.
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Jalowy wiSc jest spor pedagogiczny, czy nauka gowmna
byc prac® tzy zabaw™: wystarczy spojrzec na zabaw§ dzieci
| prac§ cztowieka zamilowanego w swym zawodzie, aby zro-
zumiec, ze czynnosci ludzkie pochodz™ z jednego zrbdia, mogh
byc jedynie spaczone przez samych ludzi.

Réznica, istniej™ca pomi~dzy prac”® przeci*tn™ i zabaw” po-
lega na swobodzie wyboru (braku przymusu), oraz na_obszarze
terenu pozostawionego tworczej samodzielnosci czfowieka. Im
Braca_ jest dalsz™ od wolnosci 1 twgrczosci wlasnej, a wiSc im
ardzigj si§ staje niewolnicz”, tem dalszq si§ staje od zabawy,
tem ci”zsz™ i mniej produkeyjn®. _ _ _

Poréwnywuj™c stosuneK do nauki uczonego i ucznia,
obserwuj*c zapal pierwszego, a nud§ dragiego, musimy
E[zyjsc do przekonania, ze szkota nierozs™dnie “unika czynni-
Ow, wzmagaj"cych intensywnosc tej pracy. Uczony rozpo-
czyna swe dzielo z uczucia istotnej potrzeby, widzi jasno cel,
ku ktoremu d*zy, wychodzi od Zzjawisk zyciowych i tworzy
samodzielnie poj”cia coraz wyzsze, coraz nowsze wartosci.
~ Podobne cechy obserwujemy jednak nietylko u uczonych
| bardzo obawialibysmy si8, “aby nas nie zrozumiano jedno-
stronnie: minister skarbu, stosuj™cy ogdlne podstawy ekono-
miki w specjalnych warunkach " swej ojczyzny — jest osobo-
wosci™ wybitnie tworcz®.  Tworczym jest réwniez wédz, ktbrg
strategj§ 1 taktyk§ przettumaczy na jSzyk zwyci®stw. T§ drog
szkola musi przejsc rowniez. .

Momentu produkcyjnego nie uwzgl*dnia szkota wspdl-
czesna i to jest jej wielk™ wing wobec zycia, ktore na pro-
dukeji_jest oparte. - Wszak cata_hlstoy{a ludzkosci od czasow
jaskiniowych az do radjotechniki wspdtczesnej i catego kodeksu
opieki nad kobietq, dzieckiem, starcem i ubogim, nie jest
Im(cjzle(rjn_ innem, jak historjq wynalazczosci i pomyslowosci
udzkiej.

.Céla tresc zycia czlowieka na ziemi zawiera Si§ w two-
rzeniu nowych wartosci; wychowanie, ktére tych najwazniej-
szych wtasciwosci du.sz?é |ludzkiej nie rozwija, “dziata “zaréwno
na szkod§ jednostki, jak spoleczenstwa. _ .
S{Lv Szkola dzisiejsza, niestety, ten bl*d popelnia w_wysokim
stopniu. Jest to grozne dla kultury europejskiej wogéle,
a specjalne niebezpieczenstwo przedstawia dla naszego narodu.
Kiedy bowiem w narodzie, posiadajcym produktywnosc w za-
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sadniczei sylwecie swego charakteru, mlodzieniec po wyjsciu
ze szkoly zaczyna si§ uczyc produkcyjnosci—jak to zaznacza
Spencer ‘odnosnie do Anglji—to narbd nasz, malo produkcyjny
Z natury, winien byc specjalnie szkolony w tym kierunku.
~ Tak jednak nie jest: szkola nasza nie ksztalci produk-
cyjnosci ani w zakresie teoretycznym, ani praktycznym.
[ kazdym zas razie wiScej ma na widoku teoretyzowanie
nie bacz*c na to, ze jednostki poswi“cajce si§ tworczosci
w dziedzinie teorji s™ o wiele mnigj liczne, ze zycie spole-
czenstwa opiera SIS w przewazaj"ce] cz/scl na twgrczosci
praktycznej 1 ze umyslowosc nasza, jak to zaznaczalismy,
dalsza jest od teoretyzowania. o
Skutki tego ksztalcenia jesli si§ w czem przejawiaj”,
to w mnogosci niedojrzalych koncepcyj politycznych i pr/dow
artystgcznych. o 3
-~ Bezmysiny p8d do szkdl ogdlno-ksztalc*cych z pomljta-
niem _(nlellcznychi)) zawodowych, p8d, ktory nietylko u tz. inte-
ligencjl, ale u wszystkich warstw si§ spostrzega — dowodzi,
ze zaréwno spoleczenstwo, {ak rzqd nie id™ bynajmniej w Kie-
runku wzmozenia naszej intensywnosci tworczej.

W ostatnich czasach, coprawda, daje si§ zauwazyc pewna
zmiana w tym kierunku, spowodowana nadprodukcjq. inteli-
gencji bezrohotnej, gdyz niefachowej. Zrozumienie koniecz-
NosCl W}/ksztalcenla produkcyjnego spotyka si§ wyrazniej moze
niz w sterach szkolnych u tych ~dzialaczy, ktdrzy podchodzq
do wychowania z punktu widzenia koniecznosci paristwowych.
Oto St. Grabski w broszurze swej p. t ,Z zagadnien polityki
naroqowo-panstwoweb” porusza sprawy wychowawcze w na-
st8puj™cy sposdb: Do takiego wysilku (podnoszenia znacze-
nia panstwa) zdolne s™ tylko silng, zdecydowane i wytrwale
charaktery. Tych nam “dzis brak najbardziej. | brakowato
ich bardzo w ci“gu calych dotychczasowych dziejéw naszych.
W tym tez Kierunku najgl”biej musi si*gn®c reforina wycho-
wania”. Witkszosc uczniow... przyzwyczaja si§ operowac for-
mulami, bez zrozumienia ich trescl... Nie {est to gimnastyka
mysli — jak si§ powszechnie mowi. Jest to raczej wtlaczanie
mygli w szablony, zabijaj*ce jej samodzielnosc 1 tworczosc.
Bez szkody dla umyslowetl;o rozwoju mlodziezy mozna zmniej-
szyc program... Natomiast trzeba zwikszyc nacisk na umie-
J8tnosc samodzielnego obserwowania zjawisk i podniesc poziom
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znajomosci faktéw zycia”. ,Mlodziez nasza lepiej si§ orjen-
tuje w stosunkach rzymskiego forum czy ustroju_Polski kazi-
mierzowskiej, niz w zyciu dzisiejszej wsi polskie], lub obec-
nego rynku lwowskiego”.. ,Przeci*tny kasztalcony Polak
wie wiScej od przeci*tnego wyksztal_conego nglika czy Fran-
cuza o najnowszgch prgdach_filozoficznych, literackich, arty-
stycznych ~ nawe AngIH | Francji, ale o wiele mniej umie
W zakresie swego fachu®.. ,Jesli nadal Przewazac b8dzie
wsrdd nas typ zdolnego dyletanta o niedostatecznem wyksztal-
ceniu zawodowem — nie wytworzymy z Polski nowoczesnego
mocarstwa“. S o
Przezywamy podobne objawy, jak Bulgiarja, ktora — wypro-
dukowawsz% nadmiar inteligencji, zacz8la “szybko zmieniac
swq polityk§ szkolng, tworzqc z najwyzszych klas szkoly sred-
nlejl,.przygotowqwfze studjum fachowe. Nie chodzi tu o ciasny
utylitaryzm, ktorego (slusznie) hojq si§ pedagogowie, pragnqc
w%chowac naprzod cztowieka, a potem dopiero specjalists.
Chodzi o wyksztalcenie produkcyjnosci, o wychowanie czynnej
| twdrcze] postawy zvobec zycia, c0 zmusza do produkcyjnego
operowania na zjawiskach zyciowych, gd¥z jak to zaznac_zg{-
lismy powyzej — nie jest owocnem ksztalcenie na materjale
jednego typu, aby przygotowac do dzialania na innym rodzaju
materéalu. _ _ _ _ o
zkola nie ma odwagi postawic sobie zupelnie jasno celu:
wyksztalcenia metod samodzielnej pracy i wzbudzenia uczucia
zapalu w- tym kierunku. Stawia sobie za cel obdarzanie
pewnq ilosciq (i to bardzo znaczng) materjalu, nie bacz’c, ze
przez to rezyPnug)e Z samodzielnej pracy Ucznia po ukonczeniu
szkoly. Ideal obdarzania ucznia caloksztaltem wiedzy ma
jeszcze i t§ wads, ze W¥W0|Uje przeswiadczenie osiggni®cia
calosci wiedzy, przez co stwarza pewnego rodza&u_zblazowanle
umyslu i indyferentyzm wobec gi*bszych zagadnien, tak cha-
rakter sthzny dla wi™kszosci wychowankdw naszej szkoly.
~ Ruch, czgnnosc_ jest takze zrodlem odrgbnosci, swoist?]
fizjonomji osobowosci:™ spdjrzcie na biernig slucha{ch klass:
jakze jest ona bezbarwng i jak jednakow IJest postawa skla-
dajqcych jg jednostek! A teraz dzwonek: klasa drgn™la i kazdy
zaczyna zyc odrbnem, swoistem zyciem. |ldzcie ze swemi
uczniami na wycieczk§, a zobaczycie tarn kazdego we wlasci-
wem swietle wobec pokonywania réznorodnych trudnosci,
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w Klasie zas znacie co naj_wyze{< dwa typy: tych z dobrem
sprawowaniem” i tych ,niespokojnych”. A Charakter i tem-
perament to przedewszystkiem reag_owame na swiat zewn”trzny
| wply[w nan wywierany, nie zas Diernosc.
~ Tylko przéz czynn” postaw§ wobec swiata, przez samo-
dzielne doswiadczanie, a wisc znajdowanie oporu, lub w”tpli-
WOSCI, przez przymierzanie si§ do” zycia — osobowosc odnaj-
duje siebie. T"’jedynie drog” budzi si§ iskra istnienia ducho-
wego i czlowiek, stoj*cy zaledwie u progu wiedzy o wszech-
swiecie, mowi z dum” 1 radosci”: ,cogito, ergo sum”. Czyn-
nosc jeqo umystu_uswiadomila_ mu si§ jasno 1 w niej znalazl
niew”tpliwe potwierdzenie istnienia swej osobowosci. Odrdz-
nit siebie od swiata i o swiecie zaczql myslec tworczo. ,Kie-
runek postanawiania stanowi Charakter” — mowi Herbart
To znaczy swiadome wytykanie drgg swej dzialalnosci — jest
fundamentem istotnosci- ducha, osobowosci, jazni. _
Jezeli w czem jest duch ludzki ,na obraz i podobienstwo
boze” zbudowany, to w tej radosnej mozliwosci tworzenia,
ktéra daje najwyzszq rozkosz swiadomosci bytu i bytu tego
intensywnosci. o o
ealizacja ustalania si§ i skupiania kolo pewnego osrod-
ka — jest genetycznym wzrostem samowiedzy, Samowiedza
zas ze swej strony gest warunkiem wybierania 1 ustalania kie-
runku dzialan. Jest to wi§c wspdlzaleznosc istotna; odnajdy-
wanie i potwierdzanie siebie w dokonanych dzielach a przez
to uzdalnianie do dziet dalszych. Im bardziej owo stawanie
si§ jest dzielem samoistnem, tem silniejsza staje si§ swiado-
MosC wtasna osobowosci, tem wyrazniejszy LG] stosunek do
swiata zewn"trznego, do owego — ,nie—ja” Fichtego, kttre
wedlug niego istnieje poto, aby ,Ja” moglo przez stykanie
Si8 z niem uprzytamniac sobie swojq istnosc i odr§hnosc.
Ciekawem b8dzie przyfgommeme, ze i W teorji pedagogicznej
polskiej znajdujemy zblizenie si§ do takiego poj”cia 0soboWOSCH:
mowimy tu o Trentowskim, ktdry tak gt"boko 1 slusznie ujmuje
cele wychowania i samowychowania, wywodz”c je wtasnie z ujScia
0sobowosci, jako swiadomosci czynnej. Spotykamy w Chowannie
nast™pujqce slowa: ,,Czynnosc ducha rosnie wtasnym ruchem”,
,B0 nacdzby si§ nam poznanie przydac moglo, gdbe Si§ nie
staralo objawic w czynie i gdyby nie bylo™ podstaw” naszej,
do czynu przygotowuj”cej SIS jazni“. A wreszcie samo uj’cie
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ﬁ_edagoglk_l — jako ,umiej™nosci stania si§ Bogiem-czlowie-
lem na ziemi, jako ,,WKPI&S'[OV_VanIe bostwa, ktore dysze w tej
matej istocie“ — charakteryzuje  dynamicznosc  0Sobowoscl
| stawania si§ Jlej poprzez scieranie I8 ze swiatem. ,Trzeba
samemu byc mlynarczykiem w wielkim mlynie swiata, aby go
poznac* — mowi autor Chowanny. _

Do tego punktu zbieznego dochodzy nietylko psycholo-
%ovyle | pedagogowie, ale filozofowie i literaci, jakgdyby byly
0 Jﬁdyne wrota, prowadzyce do pelni zyqow&. | to éest Zja-
wiskiem dajycem duzo do mrslema. A wiSc Henryk Gomperz,
jeden z teoretykéw neosokratyzmu, w zagadnieniu wyrazania
si8, potwierdzania i realizowania przez tworczosc, widzi osro-
dek celowosci istnienia ludzkiego. Haslem neosokratykow sy
slowa Sokratesa ,iaislas rapive — dla zabawy, dla" radosci
tworzenia. Gomperz vv_yPOW|ada piSkne zdanie, ze gdyby
Boga zapytano poco swiat stworzyl, odpowiedziatby rowniez:
dla zabaviy, dla samej tworczosci, dla potwierdzenia i wyra-
zenia siebie. _ _

Nietsche, tak cz’sto falszywie rozumiany, ze wzgl*du na
swe_przekorne zamilowanie do paradokséw — caly koncepcj$
swej filozofji oparl na tworczej postawie ducha ludzkiego
wobec swiata. Nie dobro i zlo uznatje za kryterja moralnosci
lecz wielkosc i malosc. A wielkosc, fo dla niego przedewszyst-
kiem—twgrczosc. Czlowiek dobry nie zyskuje w jego oczach
uznania, jesli dobroc jego i cnota sy male, nietworcze.

Nawet w dawnigjszych systemach filozoficznych spoty-
Kamy ideje, zblizone do omawianego poj™cia 0sobowosci, jako
dnalavc.ej jedni. Przedewszystkiem nasuwa si§ mysl o mona-
dach Leibnitza. Monada z siehie samej wysnuwa  caly tresc,
nie zas tworzy si§ z hodzcow zewn”trznych. Monada wedlug
plastycznego okreslenia Leibnitza — nie ma okien. Monada
Jest czynny ustawicznie, a czynnosc ta polega na uswiadamia-
niu sobie mAtnych poczytkowo idei, w niej sameg zawartych.
HierarchjS monad uzaleznia Leibnitz wlasnie od stopnia uswia-
domienia sobie owych idei. Jakze wyraznie zarysowuje si§
tu koncepcja wzrostu swiadgmosci przez stosunek czY_nny,
wobec swiata, w przeciwstawienin chociazby do okkazjonalizmu
Arnolda Guelinxa lub panenteizmu Mallebranche’a, wedlug ktg-
rych osobowosc jest istotnosciy biernie przyjmujycy sugestje
pochodzyce z zewnytrz jgj.
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Rowniez Fichte, pojmujgc ducha, jako nieustanng dzia-
lalnosc i to dzialalnosc dgzqeq do doskonalenia 8i§ drogh
przezwyci§zania ,nie-ja* przez ,ja* jest bliski Wspolcz_esnePo
pojmowania osohowosci. Tem dziwniejszym si§ wydaje dlu-
goletni zywot teoryj i poglgd6w, nie uwzgl*dniajqcych czynnej
stronmnagzej duszy. o _ .
~ Wspdlczesna “pedagogika mtelektualls.trc_zna | oparta na
niej szkola dzisiejsza, spotyka coraz silniejszy sprzeciw,
a skutki tego kierunku w rozwoju kulturalnym, " objawiajqce
si§ w degeneracji cywilizacji europejskiej, wywolaly ostrze-
gawcze glosy socjologow. . _

_Zjawiajq si§ tez proby stworzenia ,szkoly wychowu&q-
cej“ czy ,szkoly harmonijnej®, znane tez pod nazwq ,szKol
na wsi*. Tresc pojcia tego jest jednak rdwnie mstna jak
pojicia ,szkoly pracy: szkola” na ‘wsi oparta jest raczej na
pewnych tradycjach narodowych angielskich (bardzo zresztq
owocnych?, niz na systemie” psychologiczno-pedagogicznym,
ktorego elementy moznaby przeniesc na griint obcy, stosujqc
ramy ogdlne do obrazu warunkow. _ _

~ Zdajq si§ byc tarn przyj™Me zasady nast_"Euy‘ce: polozenie
nacisku na wychowanie, przez stworzenie jak najscislejszego
obcowania nauczyciela z uczniem, uznanie donioslosci otocze-
nia, jako czynnika wychowawTzego i to przedewszystkiem
otoczenia przyrody, wychowanie praktyczne uskutecznione
przez szereg czynnosci gospodarstwa W|eésk|e 0, uwzgl™dnie-
nie sportu, jako terenu wychowawczego dla charakteru i do-
pelnienie ksztalcenia_duchowego. )

Poza tem wyst§puje c_aI(Y szereg sposobéw wychowaw-
czych, pochodnych niejako i dopelniajgeych, a wiSc stwarza-
nie pewnej tradycji zaktadu, Kktora ‘ma niezmiernie doniosle
skutki wychowawcze, czynnik religijny, pewne obchody i uroy
czystosci, swiata szkolne i t. p. . _
~Srodki te i sposoby, pozyteczne i owocne, nie tworzq
ednak caloksztaltu, |dqcego wszystkiemi zaglami w jednym
lerunku. W typie tej sz ol){ uderza przedewszystkiem brak
spoidla pomi*dzy naukq a caloksztaltem wychowania. Wyst§-
puje przewaga j"Z%kOW na nizszych nawet stopniach naucza-
nia (np. w Abbotsholme), brak rowniez uwzgl*dnienia potrzeb-
| celowosci w poznawaniu oraz stosowaniu wiedzy i zdolnosci
w wytwarzaniu. Slowem nieuwzgl*dniona jest jednia 0sobo-
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Wosci, a jeA Charakter twO’rczY jest wyzyskany jedynie w dzie-
dzinie wychowawczej, bez nalezytego “podkreslenia w zwi”zku
Z nauczaniem. o _ _ _

Szkola rzeczywiscie wychowuj”ca oprzec si§ musi zardwno
na zdohyczach i wskazaniach ,szkoty na wsi”, {ak ,,szkotX
czynu® Dewey’a; wowczas dopiero stanie si§ istotn™ pomoc
W rozwoju osobowosci, stanie si§ ,zywq szkolg® — czynnikiem
wplywajcym tworczo na zycie. _
~ Kontynentalna szkota Srednia nie zbliza si§ w ten ani
inny sposéb do ideatu szkoty wychowuj”cej. Charakter nie
est wartosci®, ktor™ uwzglSdnialoby I8 w szkole obecnej.
| jakze moze byc inaczej, skoro charakter — to swiadomosc
| dzfalanie, wyhor celow i osigganie ich, a szkola dzis/ejsza
oparta jest na przymusie i biernosci? _ .

Znamiennem jest, ze szkota nasza ocenia ,,Sprawowanie”,
a ,sprawowanie” fo znaczy prawie tyle, co grzeczne siedzenie
w tawce. Czy szkota w siwej ocenie uwzgl3dnia walory spo-
teczne wychowanka, jego zdolnosc decyzji, przedsi®biorczosci,
wytrwatosci? Nie, sprawowanie — to znaczy tylko unikni”cie
zatargu z zakazami, ze zas wychowanek maj"cy ,bardzo do-
bre* “sprawowanie — moze byc nicosci®, jako charakter, to
szkoty nie razi. )
_ systemie szkolnym brak przemyslanych srodkow
| czynnoscl, ‘plano_wo | swiadomie ksztatc*cych charakter wy-
chowanka. Istnieje tylko a Cja administracyjna, regulujca
jako tako porz™dek i wyst8puj~ca w razie przekroczenia pew-
nych ram. Jezeli zas szkola ma nadziej8, ze wychowuje uczucia
przez nauczanie przedmiotéw ojczystych, to znowu Stwierdzic
musimy brak ug§c_|a osobowosci, jako™jedni, co msci Si§ W po-
staci Sentymentalizmu (zerwania zwi“zku uczuc z wol®) b’ dz
BQUJQ%VCZ”G?O, bAdz altruistycznego. Sentymentalizm ten od-
Ija si§ szkole, niby czkawka niewoli i tzawego jej przezuwania.

Sam wygl*d szkoty i klasy swiadczy o tem, czego si§ tu
wymaga_ od mlodziezy: ma ona siedziec w tawkach, o ile
moznosci nieruchomo, stuchac i uwazac co mowi nauczyciel.
Na pauzie moze tloczyc si§ bezmyslnie po korytarzach.

Jak pozytecznem bytoby dla”nauczyciela usi“sc od czasu
do czasu w lawce i przesiedziec w niej “spokojnie owe 45 mi-
nut. Zrozumialby moze daka niecierpliwosc opanowuje mlodeﬂ)o,
ruchliwego chtopca, siedz”cego tak 5—6 godzin. Zrozumialby
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jak bardzo samotnym czuje si§ uczen w klasie, nie widz"c
nlkoglo Z kolegdw (np. w Prerwsze] lawce) lub widz"e tylko
iyt glowy i ramiona, siedz’cego przed nim. _ .

~ Klasa nie tworzy grupy spolecznej w obr8bie nauczania:
nie ma ona wspdlnych celow do 03|*}.?<r]|§0|a, nie zna podzialu
pracy, pomocy wzajemnej, wyboru  kierownikow, rz"dzenia
| karnosci. Klasa tworzy zbior jednostek uczcych si§ dla
siebie i.. nauczyciela. Nawet plodny czynnik wspélzawodnictwa
w pracy wyradza si§ tu w karjerowiczostwo, polegaj”ce na
wyprzedzeniu innych w uzyskaniu pochwaly zwierzchnika.

Na szkole dzisiejszej znac jeszcze wpl/ywy e_konomlcanch
doktryn liberalizmu gospodarczégo, uznaj”cego &e.dynle wolng.
konkuren(:]|§. Jednak  koncepcja A. Smitha, ktbra zrodzila
straszn” KI8ske pauperyzmu i rozbila narod¥ _Eurogy na dwie
wielkie ruPy: korzystaj™cych i niekorzystajgeych z dobro-
dziejstw kultury, koncepcja ta zast“powana jest obecnie szere-
giem teoryj i poczynan majcych wybitnie zbiorowe, spoleczne
pitno, poczynajqc od socjalizmu wszelkich odcieni az do koo-
peracjl I solidaryzmu. _

Szkola nietylko nie moze pozostawac wtyle za zyciem,
ale winna podnosic jego_poziom, a wiSc przyjac formy pracy
zbiorowej 1 udoskonalic lje w ten sposob, aby wychowankowie
wchodzqge w zycie, mogli szczepic w niem wyzsze formy tych
samych metod. A wspdldzialanie iinplicite zawiera W' sobie
moment czynny — dzialanie mozliwem tez jest éedynle WOwW-
czas, gd¥ miast biernej reprodukcji, odwolamy si§ do proceséw

zych.

twdrczyc. L
ycie wymaga od naszych wychowankow dzialania i przy-
gotowanie do zycla rczumiec nalézy w ten sposdb, ze zapra-
wimy ich do produkcyjnosci w zakresie zjawisk, ktore w ch!u
spotkaj™. Mamy ich "zapoznac z metod” zycia — produkcj®
|z materjalem zycia — zjawiskami syntefycznemi, istotnie
W zyciu spotykanemi. _ _ _ o
_ ZdrugieJ strony, nie potrzebujemy si§ obawiac, ze w imi§
celow spolecznych gwalcimy natur§ jednostki: skoro jej naj-
istotnigjsz® cech” jest dzialalnosc, a dzialac bdzie w warun-
kach danelj spolecznosci, musimy j* z temi warunkami zapo-
znac, jezell pragniemy rzeczywiscie dzialanie jej umozliwic.
~Dlatego nie widzimy rzekomej antynoinji pom!"dZ)( for-
malizmem "a materjalizmem, pomi§dzy celami indywidualnemi
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| spolecznemi, pomi~dzy uznawaniem za podmiot wychowania —
mlodego pokolenia, adopatrﬁwan!em si§ go w materjale, zdobytej
przez dotychczas zyj“ce pokolenia wiedzy. o
Celem wychowania jest rozwdj tworczosci jednostki, jest
to zarazem najlepszq gwarancjq jej uzytecznosci spolecznejy
Poznanie zas dotychczasowego dorobku ludzkosci winno o tyle
tylko byc uwzgl§dnione, aby umozliwifo twdrczosc dalszq, a to
sprowadza si§ przedewszystkiem do zagadnienia sposobu pozna-
wania, a nie zakresu. _ o _
Réwniez zagadnienie materjalu nauczania nie zawiera
W sobie sprzecznosci: poczucie swiadomosci celu U jednostki
| zwiqzanie dzialania z mysleniem domaga si§ operowania
materjalem z zycia wzi“tym, co zarazem osiqga cel uzytecz-
nosci spolecznej. _ .
ychowanie jest zatem pomocq w rozwoju_ 0S0bowoscCi,
a_zarazem uzdolnieniem jej do dalszego tworzenia na drodze
hIStOI’JI_I narodu. _ o
0 uzdolnienie mlodego pokolenia do podj“cia prac star-
szego spoleczenstwa, do osiqgni™cia celow narodowych i ZaSFO-
kojenia_jego potrzeb (owa ,przydatnosc narodowa® wedlug
prof. Pigonia) jest wprost warunkiem bytu narodowego. A ten
argument Aest tak decydUJq?, 26 gdy_by wszystkie przyczyny
czysto pedagogiczne, “dowodzqce Konigcznosc przygotowania
do zycia zawiodly — ten jedenby wystarcayl. _Wystarcz*jby
nawet wtedy, gdyby teorje dydaktyczne zqdaly innych celow.
Na szcz”scie tak nie jest.
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I. NARODOWE CELE WYCHOWANIA.

Od uswiadomienia sobie przez nardd swej drogi i stanu
aktualnego, rozpoczyna si§ samowiedza narodowa, b8d"ca
gléwn” ostoa" tu narodowego i gléwng, jesli nie jedyn”
obrong przed zagtadq. _ _ _

Samowiedza ta uwarunkowana jest wspohiczestnictwem
W dziele uswiadamiania jakn ajliczniejszej cz8sci narodu; bra-
kiem tej swiadomosci tlumaczy si§ fakt, ze starozytne narody
oligarchiczne i opieraj”ce si§ na niewolnictwie mogty gin’c
catkowicie. Ale iobecne narody rozbite kulturalnie &W_ réznym
stopniu) na dwa odlamy: uczeStnicz*cych i nieuczestniczqeych
w dorobku dziejowych wartosci, tak materjalnych, jak ducho-
wych — samowiedz§ t§ posiadaj™ cz8sto w stopniu_niedosko-
nalym. Naogol stwierdzic mozna, ze narody, w ktorych kul-
tura nie zatoczyta krgow szerszych, samowiedz§ posiadaj™
zamglon®, Jako jej suroPat,_tworzona jest przez_garstk§ naj-
wyzsz™ kulturalnie “taka [ub inna koncepcja ,,misji® czy mesja-
nizmu, nie b*d”ca wytworem i wypadkow” realnych” potrzeh
narodowych, lecz wynikiem spekulacyj rozumowycl lub wzlo-
tow uczuciowych. onceJ)Cja ta upada w zetkni*ciu z zyciem
lub szkodzi bytowi narodu, czy to b8dzie koncepcja wojuj
cego militaryzmu pruskiego, czy idea mi*kkiego 1 biernego
mesjanizmu polskiego. Samowiedza nie istniala w narodzie
polskim i nie istnieje do tego stopnia, aby realnie wplywala
na bieg historji.  Bowiem swiadomosc narodu, tak jak “swia-
domosc jednostki wyrabia si§ drog” pokonywania oporéw, sto-
sunek hierny wobec zycia — poczucia 0sobowosci nie wytworzy.

4

Zywa szkola.

http://rcin.org.pl



- 50 -

Niema w spoleczenstwie naszem zrozumienia zadan histo-
rycznych narodu, tych wielkich ,,testamentow*, ktére panujocy
przekazywali swym  nast“pcom, wyrazonych w jakiems hasle,
Jakiems parciu czy dgzeniu. Niema tez jasnego zdania sobie
sprawy z wlasnego charakteru narodowego i swiadomego ura-
biania ﬁo, w zastosowaniu do oczekujqcych zadan.

Charakter narodowy urabia si§ pod wpfywem Pewnych
warunkow zycia, a przedewszystkiem warunkgw geograficznych.
J. Ochorowicz w sng pracy p.t. ,Pierwiastki charakteru naro-
dowego®, przeprowadzajoc paralel§ poml"_dzgfl Germanami a Slo-
wianami dochodzi do przekonania, ze siedliska Slowian scie-
snione na malych skrawkach suchej ziemi, wobec olbrzymich
przestrzeni blotnych, spowodowaly rodzinne, a wiSc “czute
| ini"Kkie strony charakteru, na niekorzysc spoistosci organi-
zacyjnej i solidarnej pracy, ktora natomiast spotyka si§ u Ger-
manow, wiscej mqlrw!dualnych (oddzielne chat {!ecz | WI§C€&
spoistych we wspdlne ak_CAI. Stqd ,,luznosc* slowianska, bra
zahorczosci (zle drogli mi”kkosc, dobroc i goscinnosc (bezpie-
czenstwo wsrdd blof | zycie rodzinne) wreszcie biernosc lub
wybuchy energji — znamienne wogdle dla ludow mlodych,
impulsywnych, “spowodowane byc moze mysliwstwem i “rol-
nictwem, t.j. rodzajem prac, zlozonych z okreséw intensywnej,
lecz krotkiej pracy i okreséw wypoczynku. Obecnie jedna
warunki si§ zmienity, a nalogi dziejowe trwajg, nie nadqzajqc
za zyciem. Przyczyng. tego zastoju jest brak” celowej uprawy
| przetwarzania charakteru narodowego. _

Stgd pochodzi, ze, czytajgc np. historj§ panowania Zyg-
munta Wazy, mozemy przeprowadzic droblaz?owq wFrost ana-
Iog;\§ Z obecnym obrazem rzqdu i spoleczenstwa, polityki we-
wn™trznej i zewn™trznej. Ta sama demagogja i brozdzqcy indy-
widualizm stronnictw, ten sain krngbrny stosunek do wladzy,
ta sama_lekkomysinosc, ta_sama impulsywnosc, swietna w wy-
buchu jednej bitwy, a nie umiejqca wyzyskac jej owocow,
ten sam bezrzqd i pustki w skarbie, te same wysilki kilku
ideowych jednostek I te same przeszkody ze strony ohojtnego
lub zawistnego ogolu, _ _ _ N

W okresie dominowania szkoly historycznej krakowskie]
wiele odkryto brakow, b*dgcych przyczyng upadku naszego
bytu panstwowego, ale i tu nie dotarto do zrodel zla: braku
samowiedzy narodowej, a wi§c niezrozumienia celéw narodo-
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wych i charakteru narodowego, oraz nieprzystosowania tego
charakteru do celdw, o o .

Odbilo si§ to i na szkolnictwie, w osnowie ktdrego nie
polozono tych zasadniczych prawd, wskutek czego szkola nasza
Jest szkoly” niemiecky, przetlumaczony z rosyjskiego na polski.
~Szkola nasza nie_ wychowuje nawet ,obywateli Rzymu
I Grecji“, co zarzucil jej ktorys 'z pedagogow,  lecz erzygoto-
wuje tandetnie polerowanych urz”dnikow bylego rzydu monar-
chicznego, a me_owaatell zyjycej Republiki, majycej swoje spe-
cjalne zadania i cele. Zadania té i potrzeby narodowe w znacz-
nej, jesli nie przewazney mierze sy wyznaczone przez poloze-
nie geograficzne, a styd sytuacj§ “polityczny migdzynarodowy.
Wyksztalcic osobowosc niezaleznie od tych warunkow, to zna-
czy spaczyc jy, %yz,_ b8dyc zmuszona™ w przyszlosci dzialac
w "tych warunkach, nie znajdzie w sobie dose sily, aby ustalic
kierunek post“powania. _ _

Sytuacja nasza geograficzna wysuwa zas W pierwszym
rzdzie doniosle wskazania ekonomiczne, b8dyce podstaw
| wyktadnikiem wskazan politycznych. Kraj nasz lezy pomis-
dzy” wielkim rynkiem rosyjskim, dostarczajycym surowee, a po-
jemnym dla wyrobow przemyslu, oraz rynkiem niemieckim,
pojemnym dla surowcéw, a produkujycym fabrykaty. Zadaniem
naszem’ jest z Je_dr]e& strony ujyc wswoje r8ce tranzyt, ktory,
wobec zaleznosci i kontaktu tych rynkéw mitdzy soby, istniec
musi, z drugiej strony: nie wyrzekac si§ rywalizacji 1 konku-
reneji jak z jednym, tak z drugim. Da si§ to osiygnyc jedynie
drogy stworzenia wlasnego handlu, rozwoju przemyslu, pod-
niesienia 1 uprzemyslowienia rolnictwa. Ta wieika praca eko-
nomiczna jest tem ci*zszem zadaniem, ze obeenie posiadamy
zaledwie Jej fundamenty pod wzgl*dem technicznym, pod
wzglhdem “zas materjalu ludzkiego jestesmy jeszcze gorzej
uposazeni. )

_Praca_ta wymaga tez pewnych zalet charakteru, ktdre
(sjy jak najbardziej rzadkie u nas i ktbrych nie wyrabia si§
otychczas swiadomie i celowo., _

Wstr§t do ,miarki i lokeia”, cechujycy dawny szlacht§
_nas_z>{ I znajdujycy ideowe uzasadnienie W ,,KsiSgach narodu
| pielgrzymstwa”, do dzis zakorzeniony jest gl*boko zaréwno
W spoleezenstwie samem, jak w kierowniczych sferach pan-
stwa. Tem si§ tlumaczy bezmysiny p8d do gimnazjow kla-
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sycznych, przepelnienie szkal srednich i uniwersytetow, a ane-
micznosc nielicznych szkdl zawodowych.

Aby podolac czekaj“cym nas zadaniom ekonomicznym,
musimy ‘wytworzyc w charakterze naszym pewne cechy nie-
zb§dne, dotychczas nam obce. Sprowadzaj™ si§ one do poczu-
cia realnosci zyciowej, produkcyjnosci i sily woli. Implicite
zawarte  w nhich — rozwaga, przewidywanie i obliczanie,
lad w gospodarce, umiejStnosc pracy zbiorowej, karnosc,.
poszanowanie prawa, poszanowanie czasu i pracy, wytrwalosc,
dokladnosc, punktualnosc, energjg, zaradnosC 1 samodzielnosc.
Juz przyslowia zar6wno obce §\ olnische Wirtschaft* ,impro-
ductivite slave®) jak nasze (,m”dry Polak po szkodzie®, jakos
to bedzie®) nie przyznajq nam tych wtasnie cech.

St. Szczepanowski, wielki, a nieoceniony dotychczas

nalezycie nauczyciel narodu, widzial jasno te” braki® nasze.
Maowi on: ,,nasz materjal ludzki tak siS ma do materjalu ludzkiego
w Anglji, Francji i Niemczech, jak piasek, glina i sloma..
maj® sie do ciosu i zelaza.. Przyswoilismy sobie potrzeby
| pozory cywilizacji, ale jeszcze nie jej pot§g8 i twdrczosc.
Pracujeiny "z nleudolnosgv‘ barbarzyncw.. Na wytluma-
czenie przewagi kapitalow zydowskich zupelnie wystarcza
Frzewa?a u nas Kkarjer nieproduktywnych i szczuplosc
iczby Iych chrzescijan, ktorzy si§ poswi“caj™ zawodom pro-
duktywnym.
W calym tym obrazie nie widz§ nie nadzwyczajnego
| nie zastraszaj™eego chyba tylko bezdenne i bezgraniczne
niedolSstwo nasze.. Nigdzie na calym swiecie przepasc
pomitdzy ideq, zamiarem, a urzeczywistnieniem nie Jest tak
wielk”, Jak w Polsce... Niema nie, coby narody bardziej dzie-
lilo nad ‘réznic§ naroddw czynnych i narodéw biernych... Ra-
cjonalizai narodowy potrzebny jest przedewszystkiem dla nas
olakow, nieukow cyrkla, wagi i miary.. Konrad Mickiewi-
cza zda cudowngj wladzy_ nad sercami ludzkiemi, bo wie-
dzial, ze pospolity Polak, migkki, rozlazly, niedol8zny, pomimo
najlepszego serca nie nadaje, si§ do walki... Niedol"stwo
est narodowym grzechem polskim, ktdremu winnismy wszyst-
ie nasze KI"ski, bo usilowania garstki hohateréw marnowaly
si§ zawsze niedol™stwem ogolu®,

Niedol"stwo jest narodowym grzechem polskim...
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Tak, a dzieje wymagaj® od nas rzutkosci i mocy angiel-
skiego marynarza, przedsi8biorczosci amerykariskiego kupca
i nieust8pliwej wytrwalosci niemieckiego robotnika.

Nietylko wzglrdy ekonomiczne stawiaj® te postulaty:
uj8ci jestesmy w klamry dwdéch pot8znych nieprzyjaciot, kto-
rzy zl"czeni sojaszem, a.liczniejsi od nas przeszlo pi~ciokrot-
nie, stanowi” nielada grozb8. Nie doceniamy je] dostatecznie,
przeceniaj®c natomiast wlasn™ sprawnosc militarn™ i walory
.zolnierskiego materjalu naszego.

Wojna obecna wymaga zgola innych zalet, niz te, kto-
remi si8 odznaczyl zolnierz polski pod Kircholmem lub Som-
mo-Sierr®. Jednorazowy wybuch energji, tak wlasciwy naro-
dom mlodym, nie wystarcza w nuz”cej, denerwuj™cej i dlugiej
wojnie obecnej. Zolnierz armij dzisiejszych musi byc wytrwaly
i spokojny, musi obliczac swoje mozliwosci i sil§ przeciwnika,
musi byc karny bez szyku zwartego, musi byc odwazny bez
widzbw i co chwila, a nie w jednyin brawurowym ataku;
sluzba tylowa i pomocnicza musi byc zorganizowana sprawnie
i dokladnie, plany obmyslane rozwaznie, realnie i szczegélowo.

Zalet tych nie posiada nasza armja ani jako calosc orga-
nizacyjna, ani jako sklad poszczegdlnych charakteréw. Tem
si§ tlumacz™ zmienne nastroje lekkomyslnej brawury i panicz-
nej depresji, ktdre obserwowalo si§ chociazby podczas ostat-
niej wojny 2 Rosj®. Rowniez bezlad, jaki wowczas panowal,
nie byl wywolany tylko sytuacj® wojenng, lecz trwa nadal.
Gospodarka w armji rownie jak w innych dzialach pracy
panstwowej jest wysoce niedoskonala, bezladna i niepro-
dukcyjna.

Stworzenie sily militarnej opiera si§ jednak nietylko na
armji, stoj*cej pod broni®. W naszych warunkach, znacznie
wi”ksze posiada znaczenie stan rezerw, €0 znaczy prawie to
samo, co stan narodu.

Nie posiadaj*c granic naturalnych, rnaj*c linj8 graniczn”
kaprysnie powyginan”, b8dqc naturalnem polem wojen euro-
pejskich, wreszcie pozostaj*c pod grozbg wroga, ktéry ma
trzy dni marszu do stolicy — wodwczas jedynie mozemy czuc
si§8 bezpieczni, kiedy kazdy obywatel posiadac b8dzie cechy
charakteru, konieczne dla zolnierza dzisiejszego. Nietyle
wazne jest wyszkolenie rezerw, co ich wychowanie. A wy-
chowanie to zbiega si8 we wszystkich punktach z postulatami
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wynikajgcemi z sytuacji ekonomicznej. Jezeli chodzi o stan
wewnytrzny kraju, to stwierdzic nalezy, iz polozeniu naszemu,.
stosunkom narodowosciowym oraz koniecznosci kolonizacji
wewnytrznej odpowiada bardziej typ ustroju spoleczenstwa
obywatelskiego, niz machiny biurokratycznej. Narazony na
niespodzianki wojenne, pozostajqcy jako posterunek wsrdd
ludnosci kresowej, obcej nieraz plemiennie — obywatel polski
musi posiadac duzy zas6b samodzielnosci, wiary w siebie
i energji. Tylko rozwojem inicjatywy i sil spolecznych Polska
moze si§ ostac, centralizm zas i biurokracja przej8ta w pew-
nej cz”sci od zaborcéw, w pewnej cz8sci wzorowana na Fran-
cji przy ukladaniu podstaw konstytucyjnych, u nas przyjqc
si§ nie powinny. Aby jednak t§ inicjatywy spoleczng wzbu-
dzic i do zycia skierowac, musimy wychowywac charaktery
dzielne i samodzielne. Inaczej demokracja, decentralizacja
i samorzqd b8dq demagogjg, zaSciankowosciq i spokojnem
lenistwem. Demokracja i decentralizacja, jak zadna inna
forma rzqdu, opiera si8 na wartosci obywateli. Szczepanow-
ski moéwi: ,,Spoleczenstwa wolne wiycej zawsze kladg nacisku
na wyrobienie charakteru, spoleczenstwa zas biurokratyczne
na wiedzy lub raczej wytresowanie w wiedzy, bo jedne potrze-
bujg samodzielnych obywateli, drugie zas platnych slug, jedne
zyjq silg spoleczng, drugie rygorem biurokratycznym. Swiat
anglo-saski jest obecnie przedstawicielem pierwszego typu,
cala prawie Europa kontynentalna — drugiego”.

Niedolystwo jednak zawsze cigzy ku biurokracji, lub
socjalizmowi, slusznie tez stwierdza St. Szczepanowski, ze to
cigzenie szczegdlniej siy zaznacza w narodach wybitnie szla-
checkich, gdzie klasa wysadzona z siodla, stara si§ swqg nie-
produkcyjnosc, niedolystwo, brak odwagi i woli schowac za
plecami nieodpowiedzialnego systemu biurokratycznego.

Slowa jego zdajq si§8 byc zwrdcone do czasdw obecnych
kiedy moéwi: ,,daleko mniejsza liczba urzydnikdw, dobrze plat-
nych, z szerokim zakresem odpowiedzialnosci osobistej, nie-
skrypowanych przestarzalemi i zbytecznemi regulaminami,
a pod kontrolg czujnej opinji publicznej—dalekoby skuteczniej
i spryzysciej prowadzic moglo administracjy, anizeli ona teraz
jest prowauzong“.

Zapewne, ale do tego muszq byc inni ludzie urzydnikami
i inni ludzie obywatelami. Spoleczeristwo musi przejgc wiele
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funkcyj od rz~du, a kazdy obywatel mniej oczekiwac od Pan-
stwa, a wiScej od siebie.

To ogl*danie si§ na rzgxl i ,czynniki miarodajne® jest
tem dziwniejsze u nas, ze w okresie panowania rzqdéw
obcych, spoteczenstwo wykazywato znacznie witksz™ inicja-
tyw§ i zaradnosc. Czy to jest wina szeregu rz"dow, ktore
pocz™y si§8 z rz”du socjalistycznego, a wi8c biurokratycznego
i obj*wszy wiele dziedzin zycia, zahamowaly czynnosc spole-
czenstwa; czy tez jest to win® spoteczenstwa, ktdre otrzymaw-
szy swoj rz~d, z ulg” rzucilo mu na barki wszystkie ci8zary,
nie chc”c wiedziec o niczem — nie tu miejsce rozstrzygac.
Faktem jest, ze rozwdj nasz pdjsc musi w kierunku rozwini§-
cia samodzielnosci obywatelskiej. Zeby zas to bylo mozliwe,
musimy urobic zalety charakteru, wprost przeciwne naszym
wadoin narodowym.

Jest to zadanie, wskazywane nam przez wszystkie wzgl8-
dy, okolicznosci i potrzeby. Staje si§8 zas coraz bardziej juz nie
kwestj® teoretycznego zagadnienia pedagogicznego, lecz spraw”
bytu narodowego.

Niech mi wolno b8dzie w tem miejscu powolac si§ raz
jeszcze na slowa Szczepanowskiego: ,,Musimy dokonac zmiany
wewn”~trznej narodu, wytworzyc nowq ras§ ludzi, dzielniej-
szych od narodéw nas otaczajgcych... ,Werdet hart* wola
Nietsche do Niemcow, ktorzy zaprawd§ tego nie potrzebuj”.
»,B"dzcie dzielnymi i dojrzalymi“ — mozna zawolac na Pola-
kéw... Jezeli zrozumiemy, ze przyszlosc narodu polega na
wyrobieniu rasy dzielniejszej, wyksztalceriszej, m”zniejszej od
ras innych naroddw, to zrozumielismy nasze objawienie naro-
dowe — w mysl ktérego naréd powinien si§ nauczyc zwyci§-
zac — zwyci*zac osobiscie, nim zacznie zwyci*zac zbiorowo...
Podstaw” calego dzialania jest przeobrazenie jednostki. Szla-
chetna i bohaterska jednostka przeobraza spoleczenstwo. Prze-
obrazone spoleczenstwo staje si§ sil® historyczn”™ i przeobraza
stosunki narodowe i mi*dzynarodowe*.

Wyrobienie rasy dzielniejszej... Tak, wyrobienie rasy
tworczej, wyrobienie charakteréw produkcyjnych. Produkcja
jest jedyng dzwigni® bogactwa, dobrobytu, cywilizacji i kul-
tury narodéw, jest rozwi”zaniem wielu, jesli nie wszystkich
bol~*czek spolecznych (por. ,Moje zycie i dziefo* Forda), jest
wreszcie zasadniczym sprawdzianem wartosci i stanowiska
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poszczegdlnych narodéw. Ro6zne stopnie produkcyjnosci: od
biernego, automatycznego pdél-lenistwa, az do wynalazczosci
i intensywnosci doskonalej, sy zalezne w wielkim stopniu od
przygotowania, jakie otrzymuje mlode pokolenie. Musimy
wierzyc z E. Demolins’em w ,,Pot§g§8 wychowania“, widzyc jej
namacalne skutki: szkoly rasy anglo-saskiej przedewszystkiem
wychowujy, nasze przedewszystkiem wuczy, nie... tresujy

W nauce.
Zadaniem naszem narodowem jest przedewszystkiem wy-

chowanie charakteréw, nie inny jest cel wychowania wogdle.
A Charakter — to znaczy dziatanie, dzialanie w pewien staly
sposéb, wedlug swiadomie wybranych wytycznych, uznawa-
nych uczuciowo, jako sfuszne i potrzebne, z uzyciem inteli-
gencji i wiedzy, jako srodka osiygania postawionych sobie
celdw.

Samodzielne stawianie sobie celéw i osiyganie ich przez
akt woli, kierowany mysly, a wzbudzony uczuciem.

Rozwazyc nalezy, czy szkola dzisiejsza cel ten sobie sta-
wia i dyzy ku niemu wtasciwemi srodkami.

A jesli nie — to jakie ma cele i jak je osiyga.
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1. SZKOLA ENCYKLOPEDYCZNA.

Proby sztucznego kompromisu mi&dzy formalizmem a rna-
terjalizmem dydaktycznym doprowadzily szkoly obecng do
wttoczenia w swe ramy olbrzymiego materjalu, ktéry ma zado-
walac zaréwno tych, ktérzy zqdajg ,,gimnastyki“ umyslu, jak
i tych, ktérzy pragng dac wychowankowi pewien zapas nie-
zb8&dnych, rzekomo, wiadomosci. W ten sposéb powstal pro-
gram typowo encyklopedyczny, ktérego materjal uznany zostaf
za wartosc absolutng, ktdérq uczen ma pochlongc.

Punktem wyjscia obrano tu nie osobowosc, ktdrej roz.
wojowi program ma sluzyc, lecz program, ktdry colte que
coute ma byc poznany.

Wskutek tego punktu widzenia, spaczone zostaly wszelkie
postulaty pedagogiczne, a w pierwszym rz*dzie — zainteresowa-
nie. Naprzéd wybiera si§ materjat nauczania, a potem pro-
buje go si8 ,ocukrowac“ rdznemi sztuczkami, przypominajg-
cemi mnemotechnik8, a wiSc: sztucznym zapalem nauczyciela,
niespodziankg, nagrodami i t. p. Zamiast tego nalezaloby
dac uczniowi to, czego poznanie odczuwa rzeczywiscie, jako
potrzeby, a wowczas i trudnosci spotykane po drodze z lat-
wosciq b&dg. przezwyci®zone. Rolg nauczyciela jest wykazac
i dowies6 faktami zwiqzku pezvnych wiadomosci z potrzebami
ucznia.

Jezeli stanie si§ na innem stanowisku, to musimy za
podmiot aktu wychowawczego uznac obszar programu, jak to
robi szkota obecna.

Z kompromisu pomi8dzy celem formalnym a mate-
rjalnym wynika zalozenie szkoly dzisiejszej. Gimnastyka
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urnystu na specjalnie uswi”conych naukach, oraz dostar-
czenie pewnego zasobu wiadomosci, zamkni“tego w catosc
klasyfikacyjn®. Ogrom materjatu, ktéry w ten spos6b znalazt
si§ w programie dzisiejszym jest przyttaczaj™cy, i to zardwno
co do ilosci przedmiotdw, jak ilosci materjatu w kazdym
Z nich.

Wobec tego obszaru, charakter tych wiadomosci jest
Z natury rzeczy wysoce abstrakcyjny, sprowadzajqcy si§ pra-
wie do klasyfikacji i definicji, a wi8c zawiera minimaln” ilosc
wrazen, spostrzezen i jasnych wyobrazen, przy maksymalnej
ilosci gotowych poj*c, s*ddw, uogdlnien, prawidet i wzordw.

Zdawatoby si§, ze szkolnictwo opiera si8 dotychczas
na odrzuconej oddawna psychologji Herbarta, odnajduj”cej
pobudk§ dziatania w kombinacji i scieraniu si§ wyobrazen.
Troska o obarczenie jak najwi“kszym bagazem poj&c i wyo-
brazeri, nasuwa przypuszczenie, ze od ich ilosci szkota ocze-
kuje pobudek do dziatania.

Tymczasem stwierdzic musimy, ze jezeli istnieje tu kore-
lacja, to jedynie odwrotna: im cztowiek obarczony jest wiSk-
szym bagazem, tem niezdarniej i niech8tniej si§ porusza. Ci§-
zar znajomosci wszystkich wiekéw i krain rzeczywiscie odbiera
t§8 naiwn”, ale twoércz™ wiar§ w siebie, z ktérq dziecko i mto-
dzieniec w swiat wst”puje, a przywotuje na usta zniech”cony
szept legendarneg6d Ben-Akiby: ,,wszystko juz byto“. Aby two-
rzyc, trzeba ograniczyc, zogniskowac swdj zakres uwagi na
pewne tylko zagadnienia i w ich obr~bie dziatad. L. Zarzecki
mowi stusznie (,,Charakter i wychowanie”), ze dziatalnoSc
to nie ptaszczyzna, ale linja. Modne byto u nas ironizowanie
pod adresem Lloyd George’a na temat ,,Silesii“ i ,,Cilicji“, ale
Anglja potow§ swiata trzyma w swoich r8kach, a my z naszemi
encyklopedjami nie umiemy rz~dzic si§8 u siebie.

Moznaby przypuszczac, ze jako cel wychowania postawita
sobie szkota obecna — wielostronnosc, znowu za przewodem
Herbarta. Ale wielostronnosc ta, to nie wzbudzenie zaintere-
sowan wielostronnych, lecz obdarzenie wielostronn”™ a powierz-
chown” wiedzqg.

Strd ideat ten obniza si§ do typu t. z. ,cztowieka z towa-
rzystwa®, ktdry o wszystkiem cos styszat i o wszystkiem
potrafi cos niecos powiedziec. Ideat ten, tak silnie wrosni®ty
jest w psychik§ narodéw kontynentu europejskiego, a zwta-
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szcza naszego narodu, ze pedagogowie, godzcy si§ nawet na
podstawowe zasady nowej szkoly, nie maj® serca skreslic
czegokolwiek z programu, gdyz przeraza ich inysl, ze wycho-
wanek zapytany o bogéw egipskich, Pepina Krotkiego czy
Hindukusz, moze nie umiec odpowiedziec na to pytanie. An-
glik, ktérego dum” jest produkcyjnosc a nie encyklopedycz-
nosc, w takich wypadkach si§ga spokojnie po ksi*zk§. Fran-
cuz, Niemiec a zwlaszcza Polak — rumieni si8.

Jezeliby nawet chodzilo o wzbudzenie wielostronnych
zainteresowan to psychologja dochodzi coraz bardziej do
wniosku, ze o ile stopien inteligencji mozna zmienic (t j. pod-
niesc), o tyle rodzaj inteligencji, jej typ — zmianie nie pod-
lega. Inteligencja spontaniczna lub relacyjna, praktyczna Ilub
teoretyczna, objektywna lub subjektywna, moze si§ doskonalic
w swoim zakresie, ale nie zmieniac. Indywidualnosc osobo-
wosci, jej odr~bne, swoiste oblicze musi byc zachowane
a zainteresowanie przewazajce bynajmniej nie jest czynnikiem
znieksztalcajgcym harmonj8. Zgrupowanie si§ zainteresowan
dokola pewnego osrodka przewazaj*cego jest raczej zjawi-
skiem poz~danem, obiecuj*cem znaczniejsz® produktywnosc
mysli. Zbytnie rozszerzenie zakresu obniza nat“zenie i wywo-
luje zjawisko roztrzepania, dyletantyzmu, braku zdecydowanej
fizjonomji i twdrczosci.

Ten wlasnie objaw obserwujemy stale w skutkach obec-
nego nauczania. A tyczy si§ to nietylko ilosci przedmiotéw
(w ktorej to dziedzinie podj*o pewne reformy), lecz w zakre-
sie kazdego z przedmiotdw poszczeg6lnych. Dyletantyzm i brak
tworczego skupienia ksztalci si8 z rdwnym skutkiem na ilosci
zagadnien w obr~bie jednego przedmiotu.

Umysl obarczony ilosci®, nie moze dac wybitnej jakosciy
pochloni“ta mnogosc cudzych s*déw — ogranicza s*d wlasnyr
myslenie samodzielne.

W imi§ czego zatem materjal programu uznano za ,,tabu®,
ktore dziecko ma polkn®c bez wzgl*du na apetyt? Przydatnosc
zyciowa? Alez jaki ma byc rodzaj tej przydatnosci? Przydat-
nosc w pracy produkcyjnej? — nie: przydatnosc w stosunkach
towarzyskich. To a to — ,wypada“ wiedziec, a jesli si§ nie
wie, to przynajmniej umiec udac, ze si§ wie. Znamienne jest,
ze wi”kszosc przedmiotdw nauczanych w szkole odnosi si§ do
wiekdw jak najodleglejszych, a unika si§ starannie wytluma-
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czenia zycia wspdlczesnego. Historja literatury, sztuki, historja
pélityczna i t. d. zatrzymuje si8 w szkole na okresie przynaj-
mniej o 50 lat cofni*tym. Dopoki nie usuniemy si§ z pod
hegemonji ideafu causeur’a, do ktdérego szkola swiadomie czy
nisswiadomie dyzy, dopoki wstydem b”dzie nie urniec prowa-
dzic rozmowy o wszystkiem i niczem, a nie bqdzie wstydem
zle pracowad, dopdty encyklopedyzm szkoly dzisiejszej ze
swojemi wiadomosciami de omnibus rebus et quibusdam aliis
b8dzie krdlowal.

Ideal obdarzenia ucznia workiem sydoéw i faktow, z kto-
rym nie wie on co zrobic, jest tak nienaruszalny dla szkoly
obecnej, ze nie oglyda si§ ona na te nawet skromne postulaty,
ktore oddawna i przez wszystkich uznane zostaly za sluszne.
Umieszczenie tych postulattw we wskazéwkach metodycznych
programéw ministerjalnych razem z zakresem programu jest
to najbardziej oczywiste contradictio in adiecto, i w tej sprzecz-
nosci, mimo wszystko, program jest gory.

Czy wi8c szkola obecna opiera si§ na psychologji t. j. czy
bierze pod uwag§ pojemnosc psychiki wychowanka, jej mozli-
wosci w pracy, czy stosuje si§ do zainteresowan, czy sy one
dla niej wytyczny? czy idzie drogy naturalnego procesu po-
znawczego: od potrzeby uczuciowej do uzycia wiedzy w dzia-
laniu, jako narz*dzia? czy post™puje od wrazen, przez spostrze-
zenie i wyobrazenie do poj8c i sydéw? czy uwzgl~dnia koniecz-
nosc samodzielnej tworczosci i nastréj pogodny, dobre samo-
poczucie, ktore jest prawem kazdego czlowieka, a tem bardziej
dziecka?

Niezmiernie ciekawy charakterystyky stosunku ucznia do
programu jest olbrzymi procent niedostatecznych ocen, ktére
si§ spotyka w szkolach srednich. Co to znaczy? Uczniowie si§
nie uczy. Dlaczego? Nie interesuje ich nauka, czy nie mogy
jej podolac, tak czy owak rozbieznosc programu i psychiki
wychowanka jest widoczna i razyca. Na miejsce istotnego
zainteresowania wyst*puje przymus, a wskutek tego uczeri
przem~cza si8 lub wykr~ca od lekcji. Zainteresowania ucznia
coraz bardziej oddalajy si§8 od szkoly, znajdujy sobie odr§bne
tereny, a szkoly traktuje si§ jako niezb”dny, choc niezrozu-
mialy i nieuzyteczny obowiyzek. | szkola godzi si§ z tem, nie
prébujyc nawiyzac do zainteresowan mlodziezy, a przypuszcza-
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jgc w nich a priori zainteresowania, ktdérych nie posiada lub
jeszcze nie posiada.

Byc moze przyczyna lezy w tem, ze psychologja dzisiej-
sza W znacznej mierze ograniczyla si§ do badania dziecka
szkoly powszechnej. Jezeli nawet zyjemy w ,stuleciu dziecka“
to w kazdym razie nie w stuleciu mlodziezy. Wystarczy jed-
nak tymczasem obserwacja stosunku wychowanka do mate-
rjalu szkolnego. Czy wszelkie sposoby unikania lekcyj, wszel-
kie oszustwa na tem tle powstale a tak ,utarte“ w szkole
obecnej — nie nie moéwigq? Czy traktowanie szkoly, jako
ci8zkiego przymisu, nie stwierdza braku w niej fundamentéw
psychologicznych?

Odbywajq si§ tu wyscigi z przeszkodami egzamindw, wy-
scigi z dnia na dzieri, z rozdzialu do rozdzialu, przyczem gubi
si8 po drodze dawniejsze wiadomosci, lapigc nowe, byle
»przejsc* okreslony materjal i dobic mety, po ktérej mozna
b8dzie wreszcie cisnqc ksiqzki w kqt, aby ich nie tykac nigdy.
Zamilowania do wiedzy szkola nie daje, przeciwnie raczej:
kojarzy poj8cie nauki z przymusem i nudg, wskutek czego tak
niezmiernie rzadko trafiajq si§ ludzie, ktdorzy ksztalcq si§8 sami
i dla wlasnej przyjeinnosci. Brak pogody, brak dobrego ra-
dosnego samopoczucia, ktéry panuje w szkole, oslabia i tak
niezbyt silne skutki pracy. Szkola nie bierze pod uwag8 prawa
psychologji, ze nastrdj przyjemny ulatwia prac8 i daje lepsze
wyniki. A nie jest to tylko sprawa takiego czy innego tonu
nauczyciela: caly system stopni, egzamindw, cenzur i t. d.
cigzy jako nieznosny przymus i groza nieustanna. Zdrowie
psychiczne i stan nerwdw dzieci nie jest przytem brane pod
uwag8. Choroby nerwowe dzieci w wieku szkolnym, histerja
a nawet samobdjstwa nie sq rzeczq rzadkq w szkole obecnej.
Krotka wzmianka dziennikarska z marca 1925 r., ktérqg mam
pod r8kg, stwierdza, ze w 1924 r. w samej tylko Warszawie
ilosc samobdjstw mlodziezy wynosila okolo 7 wypadkdéw na
miesigc. Jest to straszna cyfra i pada ci“zkiem oskarzeniem
na szkol§ dzisiejszq.

Argumenty, przemawiajgce przeciwko szkole encyklope-
dycznej, uznawane sq powszechnie a jednak... jednak ciz sami
nauczyciele, ktdérzy w wykladzie psychologji opowiadajg si§
przeciw egzaminom, nie obywajq si§ bez nich. Sila inereji
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jest wi8ksza, niz sila rozumowania. To tez radosc nie panuje
w szkole naszej i nie moze panowac, kiedy mlody umysl ma
przeeiwko sobie nadmiar materjalu, materjalu nieinteresuj”-
cego, ktory musi pochlon”c. Nastrdj radosny, ktéry wzmaga
wyniki nawet pracy mi§sniowej, nie ma tu miejsca.

»Mlodziez musi przejsc tward® szkoty — odpowiadaj®
zwolennicy obecnego programu — szkola nasza jest bardziej
»SzZkoly pracy® niz ta, ktor™ przynosz” najnowsze czasy.”

Mozna zgodzic si§ na to, ze mlodziez musi zaprawic si§
do pokonywania przeszkdéd, aby zahartowac si§ i przygotowac
do zycia, ale musi rozumiec w imi§8 czego je pokonywa, ina-
czej wychowamy woly do kieratu, a nie ludzi. Praca? — tak,
budzmy zamilowanie do niej, uczmy jej, zaprawiajmy do niej,
ale kto powiedziat, ze praca ma byc ponur®, nudn” i bez-
mysIn~? Praca — to tworzenie, to radosne probowanie swych
sil, to realizowanie siebie, wyrazanie i potwierdzanie. Pracq.
nie jest kopanie i zasypywanie dolow (Dostojewski), to kary-
katura pracy, prac” nie jest bierne odciskanie niepotrzebnych
znakéw w pami”~ci, bez mysli o celu, dla ktérego si§ to robi.
Praca — to postawa czynna wobec zycia, to stawianie sobie
celéw i realizowanie ich przy poinocy wiedzy i woli. Odle-
gtosc mysli od czynu tak wlasciwa wspdlczesnej warstwie inte-
lektualistow (zwlaszcza u nas) nie jest tak cennym pierwiast-
kiem, abysmy j* mieli hodowac specjalnie w szkole.

»Nuda jest to najwi®kszy wrég nauczania“ — mowi Her-
bart. W takim razie obtz szkoly dzisiejszej jest podbity, gdyz
wrdg ten wypelnia go calkowicie. A jezeli zrozumiemy, ze
nuda to nie jakis kaprys leniwego ucznia, lecz przyrodniczy
fakt utraty energji psychicznej — b~dziemy musieli uznac, ze
szkola obecna popelnia nierozumny gwalt nad natury, a gwalt
taki jest, poza wszystkiem innem — bezcelowy.

Pedagogowie, ktdorzy widz™ czynnik Kksztalcenia woli
w obecnej metodzie ,pracy”, twierdz® mimowoli, ze nuda,
przymus, bezmyslnosc i brak radosci doskonal® Charakter. Czy
nie stalo si§ przypadkiem tak, ze w szkolach poukrywala si§
znaczna cz8sc rozbitkdw zyciowych, zgorzknialych, zestarza-
lych malkontentéw, ktérym zostala tylko jedna przyjemnosc
pedantycznego despotyzmu i ktérzy nie mog”™ zniesc tego, ze
mlodziez jest radosna?
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Szkola musi byc twardg, ale radosng. Mtodziez musi
przezwyci8zac przykre przeszkody, ale w imi§ dobrowolnie,
z zamilowaniem wybranego celu.

Swiadoma i dzialajgca osobowosc nie ksztatci si§
w inny sposob.

Coz to jest owo przeciqzenie, ktore si§ stalo obecnie tak
palgcem zagadnieniem, a ktore probuje si§ traktowac i roz-
wigzywac w sposéb ulamkowy, bez uwzgl~dnienia zrddla zta,
z ktérego powstalo?

Umyst jest ciqgle czynny, jest to proces wiecznie dzie-
jAcy si§, pod warunkiem, ze coraz inna jego strona obraca si§
ku zjawiskom: spostrzegamy, wyobrazamy sobie, sqdzimy, ko-
jarzymy, odtwarzamy i tworzymy. Dzialaniu temu towarzyszy
naturalne uczucie przyjemnosci, wywolane zaspakajaniem
potrzeby uczuciowej. Jezeli jednak oprzemy si8 na jednej
tylko czynnosci, to nastqpi jej wyczerpanie i znuzenie, nim
zdqzy si8 ona odnowic. Nie chodzi w tej sprawie nawet
0 zaj"cie duzej ilosci czasu naukq, lecz o to, ze caly ten czas
pracuje umysl w jeden sposdb. Gdyby w tym samym czasie
umysl pracowal w sposdéb r6znoiodny, gdyby mtodziez nie-
tylko zapami8tywala, ale zwiedzala, eksperymentowala, stosowala
wiadomosci w dzialaniu i t. d. — przeciqzenie nie wystgpiloby.

Nie mozna réwniez pomijac faktu, ze bierny sposob
przyjmowania wiadomosci i w parze z tem idgcy siedzqcy
tryb zycia, ma wplyw destrukcyjny na zdrowie mloiziezy.
Dziewi”c godzin siedzqcej pracy, to normalny dzien rozwija-
j~cego si§ czlowieka!

W jednym z okdélnikéw Ministerstwa W. R. i 0. P. poru-
szajg.cym spraw§ przeciqzenia, wskazano na dobre metody
nauki, jako srodek zapobiegawczy.

Sprawa uj8ta jest jak najsluszniej: chodzi o odcigzenie
pami~ci a powolanie do pracy innych dziedzin umyslu: bada-
nia, wnioskowania i t. p. Ale wobec tego nalezy wyraznie
postawic spraw§ ‘zakresu programu.

Metody, ktdra najszybciej przemierza wyznaczony mate-
rjal — jest metoda najgorsza: metoda wykladu, biernego slu-
chania i zapamiStywania. Werbalizm jest prostym skutkiem
encyklopedyzmu. A dalsze skutki: to zamkni8cie si§ w klasie
1 tawkach a odci®cie si8 od zycia, biernosc mlodziezy
i nuda.
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Stgd wszystkie pi“knie sprecyzowane postulaty w rodzaju
»non multa sed multum“ — sq mamieniem samych siebie
a dla nauczycieli gt“bszych — prawdziw” tragedj®, wobec
majestatu programu.

Encyklopedyzm nietylko przekresla moznosc stosowania
metod psychologicznych, a wi8c ksztatcenie urnystu, uniemoz-
liwia on takze wszelkie préby wychowania moralnego w szkole
oraz rozwoju fizycznego.

Stosunek zas wtadz szkolnych do programu jest niejasny
i chwiejny: jedni uwazaj™ go tylko za ideat, inni za przepis
niewzruszony, inni jeszcze za wytyczn”®, od ktérej mozna nieco
odst”pic.

Pierwsze stanowisko jest, mimo pozoréw tolerancji, naj-
zupetniej bt*dne i pokrywa si§ z drugiem: idealem jest maxi-
mum poj8c nieprzetrawionych i do niego nalezy d”zyc, a jesli
nie mozna tego osi*gn”c, to uwzgl8dnia si§8 ,nizszy poziom*
danej szkoty czy danej mtodziezy. Nie w tem przecie lezy
sedno zagadnienia: ideat wtasnie musi byc catkowicie od-
mienny. A gdyby nawet zwyci®zyto stanowisko ostatnie, to
b&d” to jedynie paljatywy niezdolne rozwi”zac sprawy.

Coz mozna bowiem usun”c z historji, geografji lub mate-
matyki w ten sposob, jak obecnie, traktowanej? Chodzi o zu-
petnie odmienne ujScie programu, chodzi o zdecydovcanie, &e
szkola moze nie dac caloksztaltu wiedzy, lecz ma ivzbudzic
samodzielny pgd do poznania i dac jego metodz. Jezeli idea-
lem b8dzie catoksztatt, to wskutek pewnych cz8sciowych zmian
mozna dac tylko znieksztatcon”™ catosc.

Jezeli stawiamy sobie jako cel poznanie catej historji
literatury polskiej, a ograniczymy poznanie kazdego autora do
jednego krotkiego wyj*tku, lub opuscimy Kilku autoréw, to nie
osi*gniemy w ten spos6b zadnego wogodle celu. Sytuacja
zinieni sie catkowicie, jezeli postawimy sobie jako cel ksztat-
cenia — wyrobienie smaku i samodzielnego s"du krytycznego
wobec utwordéw literatury wspotczesnej.

Tak samo sprawa przedstawia si8 z historji powszechn™*
jezeli chcemy ,przejsc“ j» od Egiptu do wojny francusko-
pruskiej, lub nawet ostatniej wojny europejskiej, to mozemy
dac mniej lub witcej utamkowy zbior faktéw. Odmienne uj§-
cie b~dzie tylko wodwczas, gdy jako zadanie wytkniemy
sobie — uwydatnienie pewnych zjawisk i praw socjologicz-
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nych, ktére naucz” patrzec naszego wychowanka na biez”ce
zycie spoleczne.

Przy obecnie istniej*cym programie, metody psycholo-
giczne niewykonalne, gdyz sam program jest wybitnie nie-
psychologiczny. Dewey nie wahal si§ poswi”cic 3 miesi®cy
czasu na zapoznanie dzieci z wefng i bawetn®. W naszej
szkole poswi§ca si§ na to dwie godziny, i gdybysmy pragn”li
zastosowac metody naturalne i zyciowe, program musialby
byc uj8ty w calkowicie odmienny sposdb.

Program obecny, zmuszaj*cy do wchlaniania i reprodu-
kowania cudzych s"déw, wychowuje te bezmyslne rzesze t. z.
inteligencji, ktore tub” ostatniej przeczytanej gazety lub
slyszanej mowy wiecowej. Tylko na tym griinde rozpanoszyc
si§ mogla tak prymitywna demagogja, jaka panuje obecnie,
tylko na tem tle mog” si§ rozmnazac tak bezdennie plytkie
plotki, tak przerazaj*co naiwne pogl*dy na polityk§, stosunki
spoleczne, prac§, zagadnienia filozoficzne i t. d.

Brak samodzielnosci, lenistwo w mysleniu, wskutek kto-
rego rutyna i szarzyzna swiSci nieskonczony triumf — to
produkt naszej szkoty. Jak niezmiernie rzadko zdarza si§, by
ludzie ukladali celowo swoje zycie, aby przemysleli swdj sto-
sunek do pracy, do rodziny, do wspdlpracownikdw, podwlad-
nych i zwierzchnikdw, do siebie samego wreszcie. Jaki auto-
matyzm i szablon panuje w pracy i zyciu, jak zab6jczo jedna-
kowe nasze mieszkania, wystawy sklepéw, wyroby wszel-
kie i sposéb ich produkowania, utwory literackie, domy
i obrazy.

Ale tez czy wymagano kiedykolwiek od tych ludzi, aby
zdobywali si8 na wlasny s*d? Czy raczej nie nawolywano
ich ci*gle do najdokladniejszej reprodukcji? Czy dano im meto-
d§ pracy samodzielnej?

Profesorowie uniwersytetow stwierdzaj® jednoglosnie, ze
z kazdym rokiem otrzymujq. gorszy inaterjal ze szkoly sred-
niej. Materjal, ktéry nie posiada ani zasobu wiadomosci, ani
samodzielnosci w mysleniu.

Dawniejsza szkola surowo wymagaj*ca zgola juz bez-
myslnego ,kucia“, utrwalala jako tako swe wiadomosci — my
wahamy si§, szukamy komproiniséw i nie osi*gamy zadnych
rezultatow. Jedynem wyjsciem jest wzbudzic p8&d do samo-
uctwa, ktore jest zresztc| jedyn”® form” zdobywania wiadomosci

Zywa »ikola 5
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i ulatwic w ten sposdb nabycie wiadomosci rzeczywiscie nie-
zb”rdnych w pewnej dziedzinie. Tylko opierajgc si§ na samo-
dzielnej dzialalnosci umyslu, mozemy osiggngc skutki.

Jest to zupelnie zrozumiale: ,czynnosc ducha rosnie
jedynie wlasnym ruchem” — mdowi Trentowski. Réwniez Mar-
cel robi slusznq uwag8, ze ,wiadomosci, ktére uczeri nabywa
sam bez obcej pomocy, wi*kszq bez pordwnania majq wartosc,
niz wiadomosci, ktérych go nauczono.* W innem miegjscu
Chowanny mowi Trentowski: ,Nikt nas wlasciwie oswiecic
nie zdola, wyjgwszy samych siebie...” | jeszcze Szczepanow-
ski: ,Podstawq calego wyksztalcenia — jest wyksztalcenie
zyciowe i autodydaktyzm (samouctwo), a zadaniem szkoly jest
nie zagwozdzic umysl, ale przeciwnie przysposobic go, aby
byl otwarty, potrafil patrzec na zycie wlasnemi oczyma i uczyc
si§ z zycia.”

Spencer zas dodaje: ,,Pami8tajmy tez o wplywie samo-
uctwa na wyksztalcenie moralne czlowieka: odwaga w poko-
nywaniu trudnosci, cierpliwe skupianie uwagi, wytrwalosc
w niepowodzeniu, oto sq przymioty charakteru, ktére czlowiek
koniecznie w sobie wyrobic potrzebuje; najlepiej zas ksztalci
je system, polegajgcy na samodzielnosci w uczeniu si8. A ze
znakomitsi pedagogowie oddawna juz dgzyli w tym Kierunku,
swiadczy Tellenburg, ktéry powiada, ze ,czynnosc umyslu
niezalezna i indywidualna wi8kszq daleko ma wartosc, niz
wszelkie urz*dowe usilowania wychowawcow.*

I blédem byloby przypuszczac, ze cale zagadnienie spro-
wadza si§ tylko do talentu nauczyciela: najwi8kszy talent nie
zdola wychowac samodzielnosci umyslu, b8dgc przywalony
programami, cenzurami i calym obecnym systeinem nauczania.

Szkola obecna nie ma wprost czasu zardwno na ksztat-
cenie umyslu, jak charakteru, i probuje bezradnie réznych spo-
sobdw zaradzenia zlemu, nie dotykajqc zrddla zla.

Skoro szkola dzisiejsza stawia sobie poza gimnastykq
umyslu, jako cel pewng sum8 wiadomosci niezb~dnych rze-
komo w zyciu, to pomijajgc wszystkie inne wqtpliwosci —
nalezaloby spytac, czy ten cel osiqga.

Niezb”dnosc wiadomosci dawanych przez szkoly, jest
przedewszystkiem kwestjq konwenansu: nalezy si§ porozumiec
do czego i jakie wiadomosci sq istotnie przydatne. Nie mozna
postawic innego celu tej uzytecznosci, jak zrozumienie wspol-
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czesnosci i dzialanie w jej ramach. Czy zatem szkola daje
to zrozumienie, czy daje syntez§ nauk, czy tworzy z nich
pogl~d na swiat?

Chirurgicznie pokawalkowane przedmioty, odci*te od sie-
bie wzajem i poci®te zkolei na szereg lekcyj, tworzg. w mozgu
mlodziezy mozaik§ czy siekaning, obrazu calkowitego stwo-
rzyc nie mog”. Proby koncentracji w szkole sredniej s*
czasami tak ulamkowemi i nie osi*gaj*cemi skutku, ze o wy-
nikach, chocby jako tako zadowalaj*cych, nie mozna mowic
powaznie. Nawet idealnie rozplanowany kontakt nauczycieli
ze sob” nie osi“ga celu wobec tego, ze naturalnym punktem
zbieznym nauk jest zycie samo, w ktoérego zjawiskach rozne
gal*zie wiedzy w rdznoraki sposob I3 si8 integralnie, i omi-
jaj*c t8 zbieznosc, szkola skazuje si8 na koncentracji czy
korelacj® sztuczn™ lub tylko na wykazywanie punktdéw stycz-
nych nauk. Naog6l jednak i tego brak.

Zjawisk zycia szkola dzisiejsza nie ilumaczy, trzymaj"c
si§ uparcie abstrakcji, a pomijaj~c fakty, z ktérych ta ostatnia
wynikla, lub w innych dziedzinach nauk — klad”c nacisk na
sprawy oddalone w czasie i przestrzeni, a pomijaj*c najbliz-
sze. W ten sposéb mlodziez nie umie otwierac oczu na to,
co jg otacza, a zongluje frazesami o tem, czego nie zna do-
kladnie. Czy wreszcie nawet te wiadomosci, ktdre szkola
podaje, pozostaj® jako stala wlasnosc umyslu?

Wiadomosci li tylko na pami®ci oparte, nie zdobyte
samodzielnie, nieprzetrawione i niestosowane — trwate byc
nie mog”. llosc ich msci si8 na jakosci i trwalosci, to tez
ignorancja naszych maturzystdbw jest wprost proporcjonalna
do ich zarozumialosci. Maturzysta wspo6lczesnej szkoly nie
umie nawet mowic i pisac w ojczystym j8zyku, a cdz mowic
0 jego wiadomosciach z dziedziny innych nauk.

Wiadomosci szkolne s™ jak te jablka zbierane przez
lakome dziecko, ktére wypieraj® si§ nawzajem i rozsypuj®
wszystkie.

Czy wreszcie szkola obecna ksztalci Charakter, ktory
uznalismy za cel wychowania narodowego i cel wychowania
wogoble? Przez nauk§ nie wychowuje, gdyz nie uwzgl*dnia
stosowania wiedzy w dzialaniu, ani samodzielnosci w stawia-
niu celéw i ich realizowaniu. Poza nauk”? Stwarzanie
okazyj do I*czenia zamiaréw z czynami, co jest istot® wycho-
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wania charakteru, szkola nie zna. Szkola jest miejscem, gdzie
najtrudniej mozna zdobyc doswiadczenie i gdzie najtrudniej
zdobyc wpraw§ w dokonywaniu czyndw.

A przyczyna tego zjawiska nie lezy tylko w takich czy
innych warunkach pewnego zakladu, zaletach nauczyciela
i t. p. czynnikach, lecz znowu w samej podstawie szkoly,
w encyklopedyzmie, werbalizmie, nauce pamiS8ciowej i prze-
ladowaniu.

Na wychowanie niema miejsca w strukturze szkoly obec-
nej, ba! niema poprostu czasu. Nie ma go nauczyciel, nie ma
i uczen.

Ten szkopul tak z pozoru niedecyduj*cy, jest jednak
gléwn” zapor” dziela wychowawczego. Pobyt w szkole prze-
znaczony jest na wysluchanie kilku godzin lekcyj i nie wiScej.

Tak zwane ,wyehowawstwo klasowe* jest parodj® tego,
czem wychowanie byc powinno. Obliczone i ocenione na
cztery godziny platnych zaj8c, nie ma gdzie nawet tych fik-
cyjnych godzin wcisn™c i z natury rzeczy staje si8 dorywezem
zalatwianiem bij*cych w oczy przekroczeri, prowadzeniem
dziennika, informowaniem rodzicow i uczestniczeniem w jalo-
wych konferencjach. Wychowawca klasowy nie ma czasu na
poznanie swych wyehowankéw, a c6z moéwic o wyehowaniu.

Brak czasu wskutek przeladowania i zapelnienia dnia
szkolnego mlodziezy, jest przyczyn” obracania si8 wniwecz
najpi~kniejszych okdlnikbw i najpobozniejszych instrukeyj
0 ksztalceniu charakteru w szkole.

A jezeli nawet przy szkole istniej® pewne organizaeje,
kola i zwigzki mlodziezy, to istniej® one wlasnie ,przy“
szkole. W system szkolny wei*gni*te nie s*, w wynikach
oddzialywania szkoly na ucznia zaznaezone rdwniez nie s®
1 stale wywolujq konflikty z ,wlasciwemi* zaj8ciami szkoly.
Obserwuj~c zaklady, ktére (gorzej czy lepiej) probowaly roz-
wi”zac prac8 wyehowawez”, mozna bylo zauwazyc trojakiego
rodzaju wyniki: albo nast*powalo przeciqzenie mlodziezy zaj§-
ciami, albo uczyla si8 ona nie spelniac obowi”zkdw szkol-
nych (ktére jednak oficjalnie istnialy), albo i jedno i drugie
spelniala powierzchownie, ucz”c si§8 dyletantyzmu. 1 te orga-
nizaeje jednak nie osi®gaj® zazwyczaj celu, t. j. nie wywoluj®
zmienionych, ulepszonych czynéw. Przej*ly one metody swej
pracy od szkoly i uwazaj® przemodwienie, czy odezytanie refe-
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ratu za czyn. To tez bezplodnosc ich jest przerazajyca.
W jednem z pism mlodziezy znalezlismy taki kwiatek: ,Koto
Literacko-Artystyczne prowadzi wydatny prac8: odbylo juz
kilkana&cie posiedzen, poswi8conych rozwazaniu organiza-
cji Kola“.

Jakze wychowankowie tego systemu majy wzmochic
intensywnosc pracy spolecznej?

Czyny nie sy wymagane w szkole, nie sy tez wyma-
gane i w organizacjach mlodziezy.

Znamienne jest spaczenie skautingu, ktérego czlonkowie
rekrutujy si8 przewaznie z mlodziezy szkdl srednich. Skauting
jest w swej istocie reakcjy przeciwko szkole dzisiejszej lub
jej uzupelnieniem: jak najbardziej obcy mu jest biurokratyzm,
formalistyka, werbalizm, sedenterja, teoretyczne, abstrakcvjne
i niezwiyzans z zyciem ujmowanie zjawisk. Tymczas"m coz
si§ stalo? Kto zetknyl si8 blizej z naszem harcerstwem
i spojrzal na nie krytycznie, ten przerazic si§ musial jalo-
wosciy i nieprodukcyjnosciy tego zycia. Wszystkie wady dzi-
siejszej szkoly odbity si§ w harcerstwie, nawet encyklopedyzm
i dyzenie do ,przejscia“ wyznaczonego materjalu, bez oglyda-
nia si§ na celowosc poszczeg6lnych prac i jakosc ich opra-
cowania.

A Kola naukowe mlodziezy? Znowu slowa, referaty
i dyskusje, znowu abstrakcje, znowu reprodukcja.

Zasadnicze nieporozumienie lezy w tem, ze szkola chce
i wychowyzvad takze, zamiast wychowywac przedewszystkiem.
Dopdki szkola b~dzie wierzyc, ze uda si§ jej wcisnyc w swoje
ramy wszelkie zabiegi ksztalcyce umysl i wychowujyce Cha-
rakter, me zmieniajgc zasadniczo swej struktnry, dopéty
b8dziemy swiadkami pozalowania godnych kompromiséw,
ktore nie dadzy zadnych rezultatbw. A ta wlasnie wiara
W moznosc wcisni®cia wszystkich postulatéw w swoje sciany,
bez gruntownej przebudowy — tlumaczy nam dziwne napo-
z0r zjawisko, ze mimo tylu wazkich gloséw krytycznych nie
stala si$ przebudowa szkoly palqcem zagadnieniem juz nie
teorji dydaktycznej, lecz — zycia.

Uwzgl8dnienie i to uwzgl*dnienie powazne wychowania,
sprawnosci fizycznej i zdrowia nerwowego oraz wyksztalcenia
charakteru i samodzielnosci umyslu, zbyt wjelu jeszcze peda-
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gogom wydaje si§ herezjq, ,,arebouryzmem®, lub pogoniq za
»howinkami* i ucieczkg ,byle gdzie“ od stanu obecnego.

Ci nawet, ktdrzy godzq si§ na stwierdzenie zasadnicze]
antynomji, mi8dzy dzisiejszym programem encyklopedycznym,
a zadaniem Kksztalcenia samoistnej dziatalnosci wychowanka,
i ci nawet nie decydujg si§ na wyprowadzenie szczegdlowych
konsekwencyj ze wskazan ogdlnych.

A jednak zagadnienia tego nie mozemy rozstrzygngc ina-
czej, jak tylko w postaci alternatywy. A. Binei mowi: ,Nau-
czanie urz"dowe ma wad8, polegajgcq na tem, ze z ucznia
robi si§ istot§ bierng, pewnego rodzaju przyrzqd odbierajgcy,
naczynie, w ktdre wlewa si8 wyksztalcenie... Jakiez sq skutki
tej oplakanej praktyki? Przedewszystkiem ucznia interesuje
tylko ksigzka, zdaje mu si§, ze przeglgdanie ksigzki jest samo-
dzielnem badaniem, ma wygdrowane i wylgczne poszanowanie
dla slowa pisanego, a lekcewazy nauki, ktdre mu daje swiat
zewn”rzny... Dawac lekcje woli, uczyc wysilku, uczyc po-
gardy malego, fizycznego bélu, uczyc panowania nad sobgq —
to z pewnosciq jest lepsze wyksztalcenie, niz nawet lekcja
historji lub matematyki.*

Sprawa jest postawiona wyraznie: co jest lepsze? | py-
tanie takie nasungc si8 musi kazdemu, kto prébowat pogodzic
encyklopedyczne programy tej historji lub matematyki ze
sprawq wychowania. Kompromis tu jest niemozliwy i alter-
natywa: co lepsze? — jest jedynem rozwigzaniem.

Musimy si§ zdecydowac: albo niewzruszony zakres wie-
dzy z metodami biernemi, werbalnemi i niepsychologicznemi,
z zaniedbaniem ksztatcenia czynnych przejawéw umyslu
i charakteru, z zaniedbaniem zdrowia, sprawnosci stanu ner-
wow — albo istotny rozwdj harmonijny z tem, ze zas6b wie-
dzy b8dzie znacznie zredukowany i nie b8dzie stawiany jako
postulat.

Nauczyciel opracuje z uczniem pewnq grup8 zagadnien,
dajgc mu metod§ pracy samodzielnej i budzgc w nim zamilo-
wanie do tej pracy, a uczen konczyc b8dzie szkoly nie wow-
czas kiedy pochlonie takg. a takq ilosc wiadomosci, lecz kiedy
umysl jego i Charakter uznany zostanie za dojrzaly. Ksztat-
cenie nie skonczy si§ wodwczas z ukonczeniem szkoly, lecz
trwac b8dzie w dalszym ciqgu w postaci samoksztalcenia,
ktorego podstawy uczen zdob”dzie w szkole. Uparte trzyma-
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nie si§ obecnego programu, tlumaczy si§8 jeszcze i tym wyj’t-
kowym brakiem tworczosci organizacyjnej, ktory jest rdéwniez
jednym ze fkutkdéw szkoty obecnej. Reprodukcyjne operowa-
nie ogdlnikami uznane zostalo za jedyn”™ drog8 godn” urnystu
wyksztatconego i to na wyrazn® niekorzysc twdrczosci w za-
kresie syntetyzowania poszczegdlnych zasad w zastosowaniu
do spotykanego zjawiska. Zapoznano ten rodzaj pracy umy-
stowej lub uznano go za cos w gorszym gatunku, zapomina-
j~c, ze kazda zasada og6lna musi byc twdérczo zwigzana z po-
szczegOlnem zagadnieniem. Az nazbyt wiele powiedziano
,C0“ i ,dlaczego” nalezy zmienic w szkole obecnej, zbyt mato
jednak mowi si§ o tem ,jak“ to zrobic.

Kto wie czy nie w tem miejscu lezy martwy punkt,
z ktorego poruszyc nalezy szkoty obecn”?
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V. ETYKA A PSYCHOLOGJA.
ZAINTERESO WANIE W WYCHOWANIU.

Teleologja wychowania nie jest wyznaczona bez reszty
przez psychologj§, nauke rozpatrujgcq jedynie to, co jest: cele
pedagogiczne gruntujg si8 przedewszystkiem na zasadach
etyki i historji, jezeli zwlaszcza to ostatnie poj~cie rozcig-
gniemy na zrozumienie i dzialanie w chwili biezqcej. Jednak
ideal wychowawczy ustanowiony przez etyk8 rnusi uwzgl8d-
niac zasadniczq Struktur™ gruntu, na ktérym pragniemy budo-
wac, inaczej nie zbudujemy nie Ilub spaczymy dusz§ wy-
chowanka.

Etyka oprzec si8 musi na naturalnych sklonnosciach
czlowieka, pojinujgc go nie jako zbiér cech, ktére mozna do-
wolnie mnozyc, dodawac i ujmowac, lecz jako proces dyna-
miczny, wyrazajqcy si§ w szeregu dyspozycyj, ktdorych nie
mozna usunqgc lub wytworzyc, lecz jedynie — pokierowac
i ksztalcic.

o ile sklonnosciom tym nie damy ujscia w sposéb dla
spoleczenstwa i samej jednostki pozyteczny — wylejg si§ one
w formie anarchicznej i destrukcyjnej. W tym nawet wy-
padku, kiedy uda si§ nam stlumic i pozornie usungc pewne
sklonnosci, ich sila potencjalna, wywolana brakiem zaspoko-
jenia, stworzy pewne zespoly, zaklocajgce réwnowag8 psy-
chiczng (Freud). Sklonnosci, ktére nie mogg byc zaspokojone
w sposéb wlasciwy, muszq znalezc ujscie w postaci zabaw,
widowisk, zwyczajéw i sportdw, ktére tez odgrywajq rol§
katartyczng wobec tych sklonnosci.
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Wychowanie musi zatem oprzec si8 na naturalnych dys-
pozycjach, odwotac si§ do nich i wyzyskac ich sii§, nadaj™c
im wtasciwy Kierunek. To odwolanie si§ do sklonnosci czlo-
wieka pozyskuje jego samego do sprawy wychowania i wzbu-
dza pgd samowychowawczy, bgdgcy krzgoslupem dziela wycho-
wawczego. Wychowanie na t§ drog§ nastawione b8dzie wy-
chowaniem opartem na zainteresowaniu.

Zainteresowanie zazwyczaj identyfikuje si§ z ciekawosci®,
ze sktonnosciami poznawczemi, w ten tez spos6b ujSte zostalo
przez dydaktyk§, przez co zakres tego poj“cia niezmiernie
zubozat. Zygmunt Ziembinski w art. ,Organizacja uczuc”
(Szkota Powsz. Rok V Zesz. IV) moéwi o tej sprawie w nast§-
pujrcy spos6b: ,,Zainteresowanie do jakiegos przedmiotu
mozna wzbudzic nietylko pobudzajqc zaciekawienie, ale takze
wzniecaj*c wzgl*dem niego 18k, gniew, tkliwosc i t. d., sto-
wem, ktorgkolwiek z d”~znosci instynktowych, albo jakikolwiek
poci®g. Przeciwko temu zaprotestuje moze niejeden z nau-
czycieli, ktory przywykl w mysleniu swem utozsamiac zainte-
resowanie ze ,skierowywaniem uwagi mimowolnej”... Jednakze,
jezeli czytelnik taki wyzwoli si§8 ze szrankdw myslenia szkol-
nego, to z latwosci® znajdzie przyktady zastosowania wyrazu
»Zainteresowanie® w znaczeniu rozleglejszem*.

Nawet rozpatruj*c jedynie zainteresowanie w zwyktem
znaczeniu dydaktycznem, musimy uznac istnienie szeregu za-
interesowan praktycznych, ktérych podstaw” sq zastosowania
dane] nauki w blizszej lub dalsze] przyszlosci. Byc moze
nawet, ze zainteresowanie poznawcze jest tylko ukryt® form”
zainteresowania, maj™cego na celu zastosowanie dla tych Ilub
innych celéw i potrzeb, tylko w bardziej odlegtej przyszlosci.
Im mniej widoczne jest zastosowanie natychmiastowe, tem
bardziej poznanie jest pozornie celem samo w sobie. Jednak
zainteresowanie poznawcze nie moze byc celem samo w sobie,
interesuje nas swiat zewn”trzny, jezeli przewidujemy, ze b*dzie
on mogt oddziatywac na nas, a my na niego.

Istota zainteresowania polega zatem na d”zeniu do za-
spokajania wszelkich sktonnosci naturalnych. St*d wychowa-
nie oparte na zainteresowaniu, da si8 inaczej okreslic jako
wychowanie, uwzgl~dniaj®ce ,natur8“ wychowanka. Celem
wszelkiego bytu, wszelkiego istnienia — jest samo istnienie,
t. j. zachowanie si§, trwanie i — wzrastanie, wzinaganie si8. Nie
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co innego jest tez celem osobowosci — jak jej istnienie
i wzmaganie si§.

Osobowosc zas jest w pierwszym rz”*dzie swiadomosci®,
gdyz osobowosc istnieje woOwczas dopiero, gdy uswiadomi
sobie siebie, zatem celem osobowosci jest wzrost samowiedzy.
Wzrost samowiedzy zkolei jest uzalezniony od zdolnosci za-
spokajania naturalnych dyznosci, co daje radosne poczucie
istnienia i tego istnienia intensywnosci. Przezwyci®zanie prze-
szkdd w swiadomem dyzeniu do zaspokajania sklonnosci,
.przymierzanie“ si§ w ten sposéb do swiata zewn”trznego
i odnajdywanie siebie w dokonanych czynach —jest linjy roz-
wojowy osobowosci, ktérej nie mozna odwrdcic.

Odnajdywanie siebie w czynach przez siebie dokona-
nych, realizowanie swego ,ja“ przez tworzenie — moze si§
wyrazic w calej gamie dyznosci: od tworzenia idei az do szu-
kania siebie w potomstwie. Rozszerzenie zakresu swej 0so-
bowosci przez zdolnosc identyfikowania swego ,ja“ z osobo-
wosciy wyzszego rz8du a wiSc z narodem — jest wzmocnie-
niem t8tna samowiedzy, gdyz wi*kszy zespdl czyndéw odczuwa
si§ wowczas jako dokonany przez siebie i samowiedza wznosi
si8 na wyzszy stopieri hierarchji. Jest to niejako rozciygni§-
cie obwodu swych spraw, dyznosci i potrzeb na szerszy ob-
szar, poczucie jako wlasnych — szeregu spraw z jednostkowy
samowiedzy nie zwiyzanych elementarnie. Samowiedza odczu-
wajyca ,,za miljony* jest samowiedzy intensywniejszy.

| ten jednak rozwdj samowiedzy lyczyc si8 musi z sze-
regiem czyndw dokonanych, ktdre sy probierzem istotnosci
poczucia tego wyzszego ,ja“.

Jednem z najpilniejszych zadan Polski w obecnym okre-
sie jest wlasnie wzniesienie si§ samowiedzy kazdego obywa-
tela do zdolnosci identyfikacji dyznoSci narodu z dyznosciami
wlasnemi i samowiedzy wlasnej z samowiedzy narodu.

Pokolenie obecne, ktére cale zycie bilo we wrota nie-
woli, stan“lo bezradne, kiedy wrota te run8ly. Styd dezorjen-
tacja i bezideowosc obecnego spoleczeristwa. Celem naszym
bylo uzyskanie niepodleglosci, a gdy t§8 uzyskalismy, nie wi-
dzimy dalszych wytycznych: nie umiemy wzniesc si8 do ide-
ologji Polski Niepodleglej. A ideologjg tg jest jedynie ten
sam radosny wzrost poczucia mocy wlasnej, intensywnosci
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i potggi wicisnego istnienia, ktory jest celem samowiedzy
jednostko'wej.

Czy istnieje systemat etyczny, ktdry opieratby si§, kto-
ryby wyrastat korzeniaini z istotnych cech osobowosci? Kto-
ryby opierat si8 na zainteresowaniach, a wi8c dawat ujscie
naturalnym sktonnosciom, rozwijaj*c je, wzmagaj*c i kierujc,
a przez to wzmagaj*c radosne samopoczucie mocy?

Stwierdzic trzeba, ze rzadko napotyka si§8 w szkolnictwie
naszein przemyslenie gt"bsze zagadnienia etycznego i stworze-
nia jednolitej koncepcji, konsekwentnej w swojej strukturze.
Zazwyczaj pod etyk”™ rozumie si§ etyk8 chrzescijarisk®, zmie-
nion™ i dostosowan” cz”sciowo, a wi8c niejednolit® i niekon-
sekwentn”. Zagadnienie etyki chrzescijariskiej jest o tyle
trudne, ze stata si§ ona tradycj™ i pot“czona z pierwiastkiem
religijnym, nie jest poddawana badaniu z punktu widzenia
psychologicznego. Dalej stwierdzic nalezy, ze etyka chrzesci-
janska przyj°ta przez ras§ aryjsk® zostata zmodyfikowana
w bardzo istotnych swoich zarysach (jakkolwiek niekonse-
kwencje tej zmodyfikowanej etyki w rézny spos6b si§ okazuj”)
i taka wtasnie etyka uwazana jest za chrzescijarisk®. Kon-
sekwencje zas, wyptywaj*ce z podstaw chrystjanizmu, bardzo
wygodnie uwaza si§ za skrajnosci, ktdrych mozna nie brac
pod uwag§, lub ktére przeznaczone s* dla garstki wybranych,
a nie stanowi”® postulatu powszechnie obowi”zuj*cego.

Ta zmodyfikowana etyka aryjska wzi*ta z chrystjanizmu
jedynie mitosc blizniego i to mitosci tej nadata postac czynn”,
zblizaj*c j* przez to raczej do pomocy wzajemnej i solidar-
nosci. Jezeli jednak postaramy si§ odkryc filozoficzn™ istot§
chrystjanizmu, to musimy ujgc go pod k" tem widzenia sto-
sunku osobowosci do swiata zewn”trznego.

Chrystjanizm opiera si§ na twierdzeniu, ze skoro wszel-
kie d"zenie do zaspokojenia sktonnosci prowadzi do konflik-
tow ze swiatem zewn”trznym, wywotuje koniecznosc przezwy-
ci“zania trudnosci, stowem, skoro ch”nie wywotuje uczucie
braku, ktoérego nigdy usun”c si8 nie da i skoro d”zenie do
zaspokojenia réwniez wywotuje uczucia przykre — nasuwa si8
rozwi*zanie przez ,niechcenie”, przez wyrzeczenie si8 d”zen
wogéle. To tez istot® chrystjanizmu jest wyrzeczsnie si§
wszelkich sktonnosci i pozostanie w pozycji biernej i nega-
tywnej. Chrystjanizm wyrzeka si8 wi8c sktonnosci poznaw-
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czej i zaprzecza wartosci samodzielnemu badaniu, glosz*c
ubdstwo umyslu przy pot“dze wiary, wyrzeka si§8 sklonnosci
milosnych, uznaj*c stlumienie tych d”znosci za ideal, wyrzeka
si§ d”znosci do dobrobytu, d”znosci do wspo6lzawodnictwa,
sklonnosci do samopotwierdzenia si§, do poczucia istnienia
i wzrastania swego .,ja“, glosz*c pokor§, unizanie si8, wyrze-
czenie si§ swej samodzielnosci, ambicji, nawet godnosci —
jako stan swi8ty, a wreszcie d”znosci do zachowania swego
bytu, obrony wlasnej i rozwoju fizycznego. Etyka ta, pragn”c
usun”c konflikty mi~tdzyjednostkowe przez unicestwienie 0so-
bowosci ludzkich jest zaprzeczeniem natury ludzkiej. To tez
konsekwentny chrzescijanizm jest niemozliwy do przyj~cia dla
ludzkosci i rzeczywiscie droga rozwojowa tej ostatniej poszla
calkowicie w innym Kierunku. Wzrost kultury wyraza si§
we wzrastaniu potrzeb, a nie w ich wyrzekaniu si§, spoleczen-
stwo jest tem wyzsze kulturalnie, im czlonkowie jego wi’cej
majg. potrzeb i im skuteczniej potrzeby te zdolni sgq zaspoka-
jac. Z drugiej strony rozwdj kultury idzie w kierunku wzro-
stu poszanowania dla osobowosci czlowieka, dla jego samo-
wiedzy, a wi8c moznosci wyboru drég dzialania.

Instytucje koscielne nawet, powstale na gruncie chrystja-
nizmu, musialy oprzec sie na naturalnych sklonnosciach:
uswi”cily wi8c pop8d milosny, uznaly dgznosc do dobrobytu
i zadowalania potrzeb materjalnych, przyj8ly hierarchj8
opartq na dqznosci przewodzenia, pogodzily si§ wreszcie o tyle
o ile z dgznosci® poznawczq, z wiedzq.

Oparcie si§ o zainteresowanie jest nieuniknione w zyciu,
jakkolwiek moze byc pomini®“te w teorji, inaczej wywoluje si§
spaczenie lub oblud§. Wszelkie préby tluinienia dgznosci na-
turalnych wywoluje tez zle sainopoczucie, ktdre rzeczywiscie
panowalo wszechwladnie w wychowaniu klasztornem. Zna-
mienne jest, ze tak wybitnie chrzescijariski mysliciel jak
Foerster, probuje jednak nawi®zac do zainteresowania (,,Nauka
zycia“ Wyd. Arcta), pragn“c wytlumaczyc, ze wyrzeczenie si8
dzialania i dgzenia jest réwniez dowodem dzialania, ze opa-
nowanie, hamowanie jest réwniez czynnosci®. W samej tej
koncepcji jest widoczny hold, oddany zainteresowaniu t. j. dg-
zeniu do zaspokajania sklonnosci i przez to uzyskiwanie po-
twierdzenia siebie. L. Zarzecki w ksi*zce swojej p. t. ,,Cha-
rakter i wychowanie* mowi w tej sprawie: ,teorja niechcenia
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jest zawsze wynikiem sceptycyzmu, jest dowodem oslabienia sil
zyciowych czlowieka... Czego wyrazem jest nirwana: atapaCia,
pietas sredniowieczna?.. Ale mysl ta juz si§ przezywa, zalez-
nosc od przyrody juz nie cigzy na czlowieku, wst*puje wen
wiara w swe sily, pragnie on umiej*tnosci ,chcenia“, nietylko
L,hiechcenia“... Kto nie pyta, temu nie odpowiadajq, kto nie
dqzy — nie osiqga. Takie sq przykazania doswiadczania
czynnego. Jest w niem wiara w zycie, jest ,egoizm“ przeko-
nania o powodzeniu... Filozofja ,niechcenia“ jest filozofjq
niewolnikdéw, filozofjq rozczarowania,... ktéra dotqd jest uwa-

zana przez moralistéw, nawet bardzo wybitnych, za mqdrosc
zyciowq*.

Rzeczywiscie: jak bardzo cigzy nad nami tradycja — do-
wodem slowa tego samego autora we ,wst*pie do pedago-
giki“, gdzie przeczy sobie, mowiqc, iz wszystkie systematy
etyczne nie wnoszq wlasciwie nie nowego do etyki chrzesci-
janskiej. 1 nie pomoze tu podstawianie rzekomego ,tolsto-
izmu“ lub systemu Foerstera i skupienie krytyki na tych
swiatopoglqdach, lecz konieczne jest przemyslenie konse-
kwentne ich podstawy — chrystjanizmu. Jak znamienne jest
ustosunkowanie si§ natury dziecka do etyki, zaleznie od tego,
czy uwzgl~rdnia ona drog§8 naturalng dgzen, czy im przeczy:
samo poj~cie ,enota“, ,enotliwy”“ —jest odezuwane przez
mlodziez (méwimy zwtaszcza o mlodziezy m”skiej), jako ci§-

zar, jako przymus narzucony, a ideal tej cnotliwosci wydaje
si8 nawet smieszny.

Natomiast poj“cie dzielnosci i honoru, poj“cie bohater*
stwa jest tak gl*boko wrosni~te w psychik§ chlopca, iz jest
to gléwny i ostateczny argument wszelkich czynéw. Mowi
o tem Nietsche (,Nie wyrzucaj bohatera z duszy swojej!*)
mowi to i Foerster, nie wyciggajgc zresztq z tego konse-
kwencyj i wreszcie bardzo pi“knie mdwi Herbart:

»Cale dgzenie chlopca przez natur§ wyposazonego w szla-
chetnosc, jest zwrdcone ponad siebie. Przedstawiajcie mu
zatem takich m”zow, jakim on sam pragnglby doréwnac...
Wystarczy dbac o to, aby mlodzieniec dojrzal niedrazniony,
nieponiewierany... i aby otrzymal pewne zasady honoru, latwe
do wszczepienia, poniewaz mowi si8 o nich nie jako o mo-
zolnym nabytku, lecz jako o czems wrodzonem®.
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Kult bohaterstwa i dyzenia do osiygnicia dzielnosci lezy
na linji rozwoju osobowosci, b8dyc w istocie rzeczy wzmaga-
niem samopoczucia swej sily, wzrostem wolnosci w wyborze
kierunkdéw dzialania i wzrostem sil w osiyganiu celéw, w wy-
konywaniu czynow.

Zadaniem wychowania jest zatem naturalne dyznosci
uwzgl~dnic, oprzec si§ na nich i zorganizowac ich rozwdj
w ten sposob, aby z pierwotnej anarchji pop”déw, nie posia-
dajycej jednolitosci i stalosci Kkierunku — stworzyc dyzenie
swiadome, stale i skuteczne.

Wychowanie oparte na biernosci, wyrzeczeniu i zatamo-
waniu drég naturalnych sklonnosci nie moze liczyc na wy-
wolanie zainteresowania, a tem samem nie wzbudzi samowy-
“howawczej dyznosci, b~dycej jednym z blizszych celéw
wychowania.

Wychowanie oparte na etyce chrystjanizmu nie uwzgl™d-
nia tez poj*cia osobowosci, jako jedni, gdyz pomija udzial
samodzielnej inteligencji, jako narz*dzia czynu i pomija sil§
woli, konieczny do wykonania tego czynu, a ksztalci jedynie
uczucie tkliwosci i milosci. Uczucia te, bez dobroczynnej an-
tytezy samowiedzy wlasnej, skierowane caly swy sily nie
w strony czynu, lecz w strony kontemplacji, t. j. rozwazanie
samych tych uczuc, zwyradniajy si8 i wywolujy rozplyni~cie
si§ osobowosci.

Jakze bliski Schopenhauera i buddyzmu jest sw. Franci-
szek, nie chcycy zgasic ,brata-ognia“, ktéry palil mu odziez!
Jest to zaprzeczenie i unicestwianie siebie, wyrzeczenie si§
realizowania swego ,ja“, przez pokonywanie swiata zewn”trz-
nego. Cz”sto si§ slyszy zdanie, ze istota chrystjanizmu polega
na milosci blizniego, jednakze stwierdzic musimy, ze milosc
skierowana ku innemu czlowiekowi moze miec rdznorakie
zrodla: moze to byc milosc twdrcy do dziela i milosc dziela
do twdrcy, moze byc milosc wladcza i milosc niewolnicza,
moze byc milosc prowadzyca i milosc prowadzona.

Zrodlo milosci lezec moze w pop8dzie tworczym, Kkiedy
widzi si8 w czlowieku danym—czlowieka przyszlego i ,,mozli-
wego* oraz prowadzi go si§ ku temu idealowi. Moze tez byc
zrédlem milosci jedynie tkliwosc, ktéra zaspokaja si§ w ofia-
rowywaniu siebie przez dogadzanie chwilowym potrzebom
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istoty kochansj, bez mysli o prowadzeniu je], urabianiu
i tworzeniu.

Cziowiek tworczy jest czlowiekiem, ktérego pelnia pra-
gnie si§8 przelac na innych, jest to jego potrzebq, gdyz po-
trzeba niekoniecznie jest wchlanianiem i zagarnianiem, ale
tez wyladowaniem i wyrazaniem. Cziowiek twodrczy jest wi8c
czlowiekiem milujgcym, ale milosc jego jest czems niezmier-
nie dalekiem od dobroci w zwyklem znaczeniu tego wyrazu.
Milosc czlowieka twodrczego moznaby nazwac ideowosciq, milo-
sciq ideowq, a tak poj§ta milosc az nazbyt cz8sto koliduje
z miloscig nietwdrczg, nie wiodqcq donikgd, z milosciq zbli-
zonq do ,poczciwosci“. Kochac Ojczyzn§ t. z. kochac moz-
liwg i przyszlg Ojczyzn§, a dla tej Ojczyzny surowo sqdzic
pokolenie zyjgce. Kochac wychowanka, kochac mlodziez —
to kochac postacie przyszlych obywateli i twoércow, a dla tego
idealu cz8sto stawiac wobec trudnosci i przykrosci istoty
obecng wychowanka.

Tylko taka milosc zorganizowac moze niesfornosc pops-
déw i kapryséw w swiadomy siebie Charakter, tylko taka
milosc odegra rol§ czynnika, wspomagajqcego genetyczny roz-
woj danej osobowosci, przewidujqc przyszle zainteresowanie
i prowadzgc ku nim. 1 wreszcie taka tylko milosc staje na
wyzynie, gdzie egoizm i altruizm stajq si§ bezcelowem szuflad-
kowaniem zjawisk duszy, gdyz najwyzsza milosc tworcza jest
zarazem najistotniejszq potrzebg milujgcego, jest realizowaniem
szvego ,japrzez wplyw na innych i zarazem pomocq w realim
zoivaniu ich osobowosci. Milosc taka nie ,,poswi8ca“ si§, nie
uwaza, ze spelnia ,ofiar§“ w bolesciwem zaprzeczaniu wla-
snych potrzeb dla potrzeb cudzych, lecz przeciwnie — zadowala
najwyzszy swoj pop8d — pop~d tworczy i rozwija pop8d ten
w istotach, na ktére oddzialywa.

Taka tylko psychologja wychowawcy moze mu dac
radosc, radosc, ktérq odczuwa kazdy twérca, tworzqc i b8dqc
swiadkiem tworzenia. Tworczosc, b8dgca zadowalaniem po-
trzeby wlasnej, jest objawem najbardziej bezinteresownego
i pozytecznego dla spolecznosci stosunku do swiata, nie b8dqc
zarazem ,poswi”caniem® si§ dla jednostki twdrczej.

Pedagogika dzisiejsza, opierana coraz bardziej na psy-
chologji, do idealu tego si§ zbliza i zblizac musi, jezeli nie
chce walczyc z wychowankiem, lecz rozwijac go i prowadzic.
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»,Pedagogika zaufania“, ktor* oglosz® wychowawcy amery-
kanscy, tworcy samorz™du szkolnego, jest niczem innem jak
odwolaniem si§ do honoru i poczucia godnosci wlasnej, a wiSc
samowiedzy i poczucia wlasnej wartosci. Postulat pogodnego
nastroju, majcego panowac w nhauczaniu, opiera si§ na praw-
dzie, ze zadowolenie, dobre samopoczucie wzmaga produkcyj-
nosc, twdrczosc. Poszanowanie dziecka i mlodzierica, ktore
uznawane jest za bezsprzeczny imperatyw pedagogiczny —
odwoluje si8 réwniez do tego swoistego ,.egoizmu“, kaz”cego
wierzyc w swoje sily, miec zaufanie do siebie, oraz zachowac
dum8 i godnosc wlasn®. Pokora, posluszenstwo, wiara w au-
torytet, biernosc, poskramianie sklonnosci, zaprzeczanie prawa
rozwoju fizycznego organizmu czlowieka, wyrzekanie si§
wszystkiego — nalezy do przeszlosci. A warto zaznaczyc, ze
nawet w chrzescijanskim systemie etycznym uwzgl®*dniona
byla zasada poczucia wlasnej wielkosci, odniesiona jedynie
jako nagroda do zycia pozagrobowego. Wyrzeczenie si§ za-
tem czasowe wszelkich d”zeri i wlasnej osobowosci mialo
w perspektywie wieczne nasycenie tych d”zeri i poczucia
intensywnosci, wielkosci i swi8tosci swego istnienia.

Opieraj*c wychowanie na zainteresowaniu, t. j. uwzgl*d*
niaj*c istotne cechy osobowosci, oprzec si§ musimy przede-
wszystkiem na zasadzie, ze celem osobowosci jest jej istnienie
i wzrastanie, a to znaczy uznanie samowiedzy i pomoc we
wzroscie swiadomosci, opartej na dzialaniu dgznosci naturalnych.

W ten sposdb ustalimy szereg postulatdéw sprecyzowa-
nych, uznaj*cych poszanowanie swiadomosci ,ja“ i poszcze-
gblnych sklonnosci, stwierdzaj*c ,instynkty—d”znosci“ wedlug
terminologji Drevera i organizuj*c ich dzialanie.

Sthd  wynika przedewszystkiem koniecznosc poznania
sklonnosci, powodujqcych cztowiekiem (i dzieckiem), a nast™p-
nie organizacja ich i pokierowanie w ten sposdb, aby staly
si§ czynnikiem tworz”cyin i rozwijaj*cym osobowosc.

Jezeli chodzi o metody badania i poznania psychiki ludz-
kiej, to przedewszystkiem zastrzec si§ nalezy przeciwko nad-
miernej wierze w metody laboratoryjne i ,testy“ psycholo-
giczne. Uznaj*c osobowosc za jedni§, dzialaj*c” ze swiadomo-
sci® celu, nie mozemy si8 zgodzic na proby badania poszczegdl-
nej ,wladzy“ psychicznej bez zwi”zku z calosci®, bez zrozu-
mialego i odczutego indywidualnie celu. Zbadanie nawet
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wszystkich cech danej osobowosci, nie stworzy nam jej obrazu
tak, jak poznanie cz8sci pieca i sktadnikéw paliwa nie da nam
pojcia o ogniu. Tym ogniem osobowosci, przenikajycym
i wiyzycym w jedni§ — jest jej dziatalnosc, swiadomie posta-
nowiona i najbardziej celowemi srodkami wypetniona.

To tez testy i doswiadczenia laboratoryjne mogy miec
pewny wartosc jedynie dla psychologji ogoélnej, natomiast
poznanie indywidualnosci ty drogy jest nieosiygalne, a to
przedewszystkiem z tego wzgl~du, ze odr8bnosci i rbznice
wyst*pujy gléwnie, jesli nie jedynie, przy dziatalnosci samo-
rzutnej. Te zas rodzaje testdw, ktOre t§ dziatalnosc w pewnej
mierze uwzgl*dniajy jak np. opis obrazka, sy oddawna stoso-
wane w praktyce szkolnej: kilka wypracowan w j8zyku ojczy-
stym da te same wyniki. Sam wreszcie tworca testdow, Binet,
mowi w jednem miejscu: ,Zreszty, najlepszym sposobem
poznania charakteru dziecka jest pozostawienie go w natural-
nych warunkach i obserwowanie tak, aby o tem nie
wiedziato*.

Jedyny metody, ktéra mogtaby spelnic powyzsze, jest to,
co nazwalibysmy ,metody prob zyciowych® t. j. stwarzanie
pewnych okazyj, pewnych sytuacyj zyciowych tak, aby bada-
nemu wydawaly si§ one naturalnemi zbiegami okolicznosci
i obserwowanie go w tych sytuacjach. Poza tem badanie
wytwordw dziatalnosci spontanicznej, w postaci utwordéw lite-
rackich i wytworéw techniczno-artystycznych.

Jezeli chodzi o obserwacj§, to warunkiem jej doktadnosci
i trafnosci jest wielorakosc warunkéw, wsréd ktérych znalezc
si§ powinien wychowanek. Obecna szkola daje nadzwyczaj
mato okazyj do obserwacji wszechstronnej, nie uwzgl*dniajyc
szeregu dzialan ludzkich i utrzymujyc si§ w warunkach bier-
nego stosunku wyktadania i stuchania. Czlowieka zas poznaje
si§ najlepiej we wspdlnej pracy, na wycieczce, boisku, w sto-
sunkach zwierzchnika i podwtadnego, wreszcie w produkcji
technicznej i artystycznej. Obcowanie w réznych warunkach
dziatania — to bezsprzecznie gléwna i najwazniejsza metoda
poznania psychiki wychowankdéw. Przy ocenie tej psychiki,
zwrdcic nalezy uwag§ na ustopniowanie cech, poczynajyc od
cech ogoélnych czlowieka, przechodzyc do cech danego wieku,
cech narodowych, cech prowincjonalnych, cech pewnej war-
stwy spolecznej, cech znamiennych dla danego zakladu, klasy

Zywa szkola. 6
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i wreszcie indywidualnosci. Ocena tych cech jest u nas zbyt
mato przemyslana samodzielnie, a jeszcze rzadziej uwzgl*dnia-
na w ,polityce* grona wychowawczego. Np. cechy mtodziezy
seminarjow nauczycielskich i gimnazjow s™ nieraz Kkraricowo
przeciwne, a rzadko si§ zdarza, aby to byto swiadomie
i w catej rozci*gtosci brane pod uwag§, przy obmyslaniu planu
wychowawczego. RoOwniez charakter poszczegdlnych okolic
kraju nie jest uwzgl*dniany i nie powstrzymuje od stosowania
schematéw ogdlnych w wychowaniu.

Uwzglrdniwszy zas to wszystko i uj*wszy indywidual-
nosc zbiorow” i pojedyricz® — nie mozemy si8 zatrzymywac
w swej diagnozie, pamiS8tajgqc, ze osobowosc jest zjawiskiem
dynamicznem, staj*cem si8 i ze zawsze musimy byc przygo-
towani na gt“bokie przemiany w duszy cztowieka, a tem bar-
dziej cztowieka rozwijaj*cego si8. Wreszcie zwrdcic warto
uwag8, ze indywidualnosc nie jest zjawiskiem catkowicie
logicznem, racjonalnem i prostolinijnem i musimy byc przygo-
towani na szereg objawdw irracjonalnych, ktérych nie zdo-
tamy sobie wyttumaczyc, a ktére tylko mozemy uj*c. Spoty-
kamy wi8c az nazbyt cz8sto istnienie catkowicie przeciwnych
sktonnosci i wszystko co mozemy zrobic — to zanotowac te,
ktore cz8sciej i silniej wyst puj”.

Przewidziec bogactwa poszczegdlnych, niepowtarzalnych
indywidualnosci — niepodobna, to tez ograniczyc si§ tu mu-
simy do wskazania najpowszechniejszych, ale zarazem i naj-
silniejszych d”~znosci, maj*cych znaczenie dla dzieta wy-
chowawczego.

Skoro wi§c fundamentem osobowosci jest swiadomosc,
jednym z pierwszych imperatywdw wychowania b8dzie posza-
nowanie tej swiadomosci i pomoc w rozwoju jej. Pragn”c
rzeczywiscie wychowac, a nie wytresowac, nie mozemy nie
odwotac si§ do swiadomego postanawiania, ktdére wykresla
drog8 pop”dom samodzielnego doskonalenia si§. Zapewne, ze
czynnik ten wyst*pi nie odrazu, nie mozna polegac tylko na
nim np. w okresie dziecinstwa: tarn pewnego rodzaju tresura,
oparta na kojarzeniu i tworzeniu podswiadomych dyspozycyj
odegra pewn” rol§, nalezy jednak jak najwczesniej odwotywac
si§ do swiadomosci, ttumacz”c cel pewnych dziatan i suge-
stjonuj*c, poddaj*c pobudki tych dziatan, jako powstate w du-
szy wychowanka. Odwotanie si§8 do zrozumienia oraz poczu-
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-eia wartosci i celowosci dzialan odnosi zawsze sukeesy i to
tem wi”ksze, im mlodziez jest starsza, a wi8c i samowiedza
ugruntowana silniej.

Swiadomosc siebie sklada si§ z elementdw umyslowych
i uczuciowych, czlowiek pojmuje siebie i posiada szereg uczuc,
odnoszycych si§ do ujmowania i odezuwania siebie, styd od-
wolanie si§ do swiadomosci w procesie wyehowawezym oprzec
si8 musi na pierwiastku racjonalnym i emocjonalnym. Oso-
bowosc, jako taka, woOwezas dopiero podejmuje dziatalnosc,
kiedy jej skutki zapewniajy potwierdzenie uczuc wlasnych
i oceny wlasnej; styd tylko cele zrozumiane i oiczute, jako
potrzeba — b8dy osiygane przez osobowosc z pozytkiem wy-
ehowawezym.

Aby mozliwa byla dzialalnosc swiadoma — musi byc
pozostawiona wolnosc wyboru, moznosc swobodnego postana-
wiania. Wychowanie oparte na przymusie (mniejsza o jego
form8) nie rozwija osobowosci, a nawet przeciwnie, znie-
ksztalca jy cz”sto przez wylewanie si§ zamilowania do wol-
nosci w postaci samowoli i czyndéw destrukcyjnych. Mlodziez,
ktorej wszystkie czynnosci sy zgory przewidziane i uregulo-
wane, szuka wyladowania si§ albo w negaeji tych sehema-
tow, albo porzueiwszy juz ucisk szkoly, w naduzyciu wolnosci.
Owiadomosc wyboru, brdyca nie przywilejem, lecz najswi’t-
szem prawem osobowosci, nie moze byc pomini*ta w wyeho-
waniu, gdyz wbrew prawom naturalnym isc nie mozna, a jedy-
nie—jak radzil Bacon—,natura naturam vincere“.

Szkola obeena nie pozostawia wyboru ani w dziedzinie
nauczania, gdzie sy wytkni*te wszystkie drogi, ktéremi uczeri
ma przejsc, ani w dziedzinie wychowania. W tej ostatniej nie-
tyle dlatego, ze przewidziane sy wszelkie czynnosci, ile dla-
tego, ze czynnosci wogdle si§ zabrania i nie stwarza sposob-
nosci wyboru i postanawiania. Jezeli slusznem jest zdanie
Herbarta, ze ,kierunek postanawiania stanowi Charakter”, to
musimy przyznac, ze w szkole dzisiejszej charakteru nie
ksztalcimy.

W pojiciu charakteru miesci si8 wybor celéw i drog,
oraz ich osiyganie, a wiSc wolnost i dzialanie, podezas gdy
szkola opiera si§ na przymusie i biernosci. W tem Kryje si8
wielkie niebezpieczenstwo tworzenia najidealniejszych syste-
mow wychowawczych, ze systemy a priori ustalone, nie pozo-
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stawiaj® miejsca na swobodn” dzialalnosc, a wi8c nie ksztatc”
samodzielnosci. Istotnie idealnym systemem b~ dzie ten, ktory
ustalajgc gléowne wytyczne, zostawi dose miejsca na dzialal-
nosd samorzutng, stworzy dla niej okazje i rozbudzi jej
pobudki.

Jezeli zas system b8dzie zbyt drobiazgowo przewi-
dziany, to stanie si§ gorszym od systemu starego, w ktorym
przez surowy tryb zycia wywolywano naturalng. reakcj§ samo-
dzielnosci w postaci walki z tym rygorem. 2e tak jest, swiad-
czq silne charaktery, wyszle ze szkdl zaborczych i mi~kkosc
mlodziezy szkdl polskich, gdzie walki z rygorem niema, ale
tez niema okazji do samodzielnych czynnosci. (Por. ,Stalky
i Sp.“ Kiplinga).

Niezmiernie trudn” sztukg. jest taka dzialalnosc wyeho-
waweza, Ktdra zostawia teren dla akeji samodzielnej, a jednak
nie rezygnuje z prowadzenia. Uchwycenie zlotego srodka jest,
jak wsz*dzie, najtrudniejsze, gdyz srodek ten jest jeden,
a w Kierunku jednej i drugiej skrajnosci istnieje multum moz-
liwosci wszelkich. Takie prowadzenie, aby prowadzony uwa-
zal i czul, ze idzie sam — jest kwintesencjg mqdrosci peda-
gogicznej.

Wybor drog dzialalnosci ksztalci wiar§ w swoje sily,
wzmaga poczucie godnosci wlasnej i sprowadza dodatnie samo-
poczucie. Czemze bardziej rdzni si8 zabawa i twoérezose od
pracy (pracy narzuconej), jezeli nie wolnosciq wyboru, wyboru
opartego na uczuciu zamilowania, zainteresowania?

Przymus natomiast gasi radosne samopoczucie i, usuwa-
jgc na stron§ swiadomosc, stwarza nastrdj pracy niewolniczej,
ktora nie daje poz~danych wynikéw i nie rozwija osobowosci.
Pedagogika ,,zywej szkoly“ zamienic winna slowo ,musisz*“—
slowem ,,chcesz*.

Na tem wlasnie polega zagadnienie samorzqdu szkolnego,
ktory jest, lub przynajmniej powinien byc, zlotym srodkiem
pomi~tdzy dyscypling a swawol®, gdyz opiera si8 na dyscypli-
nie dobrowolnie i samodzielnie ustanowionej. Odwotanie si§
w tym wypadku 4° zrozumienia koniecznosci ladu spolecznego
i odczucia waloréw sprawiedliwosci i solidarnosci, jest metodg.
nie zawodzqcq nigdy.

Przymus, a przynajmniej przymus zbyt wyraznie pod-
kreslony — jest zbyteczny nawet w dziedzinie przyzwyczajen,
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0 wiele lepsze wyniki osiqga si§ przez wytworzenie odpowied-
nich warunkéw zycia i stworzenie tradycji szkoly, ktdra nie
narzucajgc si8 w formie przymusowej, nieznacznie urabia
atmosferqg swych zwyczajéw pozqdane nalogi.

Poszanowanie wolnosci wychowanka jest zarazem posza-
nowaniem jego godnosci, ktéry to postulat, mimo iz postawit
go juz Seneka, niezbyt wyraziscie wecielil si8 w zycie szkolne.
Pomijam spraw8 Kkar fizycznych, upokarzajgcych gl*boko
godnosc ludzkg wychowanka: jakkolwiek nie s3 rzadkie szkoly,
ktore go stosujgq, to jednak argumentacja teoretyczna bytaby
w tym wypadku wywalaniem otwartych drzwi. Jednak i poza
tak jaskrawq pogardqg dla godnosci wychowanka, jest niestety
az nadto objawdw jej lekcewazenia lub pomijania. Zbyt cz§-
sto wychowawcy zachowujq si§8 jak oblgkany maszynista,
ktoryby zalewal ogien swojego paleniska i pragngl nast“pnie
puscic w ruch parowdz. Gdyz godnosc jest w istocie ogni-
skiem, poruszajgcem motor duszy ludzkiej, niszczqc jg lub po-
mijajgc, wyrzekainy si§ najsilniejszego i najsubtelniejszego
narz~dzia wychowawczego. A do urazenia godnosci chlopca
wystarczy nieraz jedno slowo rzucone niebacznie, jeden
usmiech drwiqcy, jeden gest r8ki. Z chlopcem dorastajgcym
trzeba byc delikathym jak z kobietq — powiedzial ktdrys
z pedagogéw. Nie jest to doprawdy przesadq. Odstr*cza od
nauczyciela zarbwno traktowanie zgory, jak owo ,znizanie
si8“, ktore cz8sto jest polecane inlodym nauczycielom. Tym-
czasern i jedno i drugie jest blédem: wychowanka trzeba trak-
towac powaznie, jako rownego sobie czlowieka, rozumnego
1 ceniqcego swq godnosc. Demolins w ,,Pot8dze wychowania“
podkresla wartosc zwyczaju panujgcego w szkole dr. Reddiego
w Abbotsholme: podawania r8ki uczniom na dobranoc przez
nauczycieli. Chlopcy zwyczaj ten niezmiernie cenili, gdyz
podnosil on ich we wlasnych oczach, a poczucie wlasnej god-
nosci jest lepszym srodkiem przeciwko czynom niskim, niz
wszelkie moralne przepisy. Kto wie, czy nie byloby wskazane,
aby podawanie r8ki wprowBdzic jako staly spos6b powitania
prywatnego pomi~tdzy nauczycielem i uczniem, jak réwniez
ustalic form§ zwracania si§ do ucznia, najbardziej w naszym
j8zyku uznang t. j. ,per pan”.

Zwyczaj moOwienia po imieniu, a raczej w formie ,ty“
2 nazwiskiem, ktdéry u nas obowiqzuje, mial zapewne na celu
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nawigzac serdeczny stosunek, ale spos6b ten moglby byc jedy-
nie wynikiem serdecznosci, a nie srodkiem do niej wiodqcynu
Wprowadzenie formy bardziej przeniknitej szacunkiem, ochro-
niloby wychowankdéw od przykrego nieraz traktowania i pod-
niosloby ich we wlasnych oczach. *)

Potrzeba szacunku dla samego siebte jest tak wrodzona
czlowiekowi, ze odwolujgc sie do niej — mozna zawsze liczycy
iz lepssa strona duszy ludzkiej sprzymierzy sig z zvychowawcq.
Pedagogika poszanowania jednostki wychowywanej i wiara
w niqg jest najpi“kniejszein zastosowaniem sugestji w wycho-
waniu. Poddajgc szacunek dla samego siebie, wychowawca
budzi sainorzutny p8d ku doskonaleniu si8. Organizujgc samo-
rzqd szkolny w jednem z seminarjéw, bylismy zdziwieni jak
gl~bokie zmiany wywolywalo obranie jednostek nieco spaczo-
nych na odpowiedzialnych urz~dnikéw, podobne wypadki przy-
tacza Foerster z doswiadczen szkolnictwa ainerykariskiego.

Powazne traktowanie wychowanka i jego zaj§c omijac
musi pewne rafy: nie moze to byc ,udawanie” powaznego
stosunku i nie moze byc sztucznej, nad*tej powagi. Pierwsze—
mlodziez natychmiast odczuje, jako falsz i upokorzenie, drugie—
wprowadzi nastrdj nieszczery, Napozér trudnym si8 wydaje
stosunek powazny do zajSc blahych, jezeli jednak spojrzymy
na nie sub specie — coprawda nie — aeternitatis, ale dal-
szego zycia wychowankoéw, to zrozumieiny, ze nie wartosc
objektywna sprawy decyduje w tym wypadku, lecz wartosc
subjektywna, t. j. stosunek cztowieka do danego zjawiska.
Nalezy umiec patrzec na dziecko i mlodzienca, jako na przy-
szlego obywatela i tworc§, trzeba umiec odgadywac wprost
w rysach jego twarzy skryte mozliwosci. Wdwczas hieposlu-
szeristwo s8dziemu podczas gry sportowej lub dobrowolna
praca dla zakladu stang si§ i dla nas sprawami powaznemi.
Oczywiscie nie mozna doprowadzac tych spraw do absurdu,
jak to robig niektdrzy pisarze pedagogiczni, majgcy sklonnosci
do jaskrawych metod propagandy: mlodziez nie zyje w swiecie
calkowicie odr*bnym, ona zna swiat ,dorosly” i swoje war-

*) W pewnej organizacji ideowej mtodziezy, ktor”™ autor prowa-
dzil, bsdijc dyrektorem seminarjum, zostat wprowadzony uroczysty
zwyczaj podawania r8ki przy rozpocz8ciu zebrania. Trzeba byto widziec,,
jak skwapliwie i dumnie chlopcy ten uScisk oddawali.
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tosci z jego wartosciami zdolna jest poréwnac, nie zaszkodzi
tez jezeli si§ pewne tragedje mlodociane na tem tle wycho-
wankowi przedstawi, gdyz przyczynic si8 to moze do rozsze-
rzenia poglydu na swiat i zlagodzi przykrosci doznawane.
Czlowiek rosnycy nie zyje w okresie, ktory jest — jak mowi
Rousseau — ,,samym w sobie*, przeciwnie: zmieniajyc kolejno
zainteresowania, zdolny jest zrozumiec chwilowosc obeenych
i zreszty stale spoglyda na czlowieka doroslego, jako cel
i wzor.

Chodzi wi8c o to, aby czynnosci i sklonnosci, majyce
znaczenie dla wychowania, traktowac powaznie, jak na to za-
slugujy, nie wyolbrzymiajyc ich zreszty. Poza tem wycho-
wawca musi byc sam jeszcze o tyle mlody, aby umial nie-
tylko zrozumiec, ale i odczuc powaznie projekty, rozczaro-
wania, triumfy i rozrywki mlodziezy. Wiyze si§ to z drugim
postulatem: stosunek ten nie ma byc powazny co do formy,
lecz co do tresci, nie chodzi o miny powazne, lecz o rzeczoive
traktowanie zaj\c mlodziezy. A styd wynika w konsekwencji
znajomosc tych dziedzin, ktére mlodziez interesujy: wycho-
wawca, ktéry umie dac rzeczowy rad§ jak trzymac si§8 na
koniu, lub jak wywolywac klisze — zyskuje natychmiast sym-
patj8 i uznanie, tak ze wzgl*du na samy umiej*tnosc, jak na
powazny, rzeczowy stosunek do zaj8c wychowankdéw. Bagate-
lizowanie lub lekcewazenie zaj§c mlodziezy, wyrabia u nigj
poczucie mniejszej wartosci swojej (Freud) i odbierajyc sil§
dzialania, przerzuca caly energj8 psychiczny w stron§ marzen.
Wychowanie winno w tym wypadku skierowac caly sil8 oso-
bowosci na realizowanie marzen.

Jezeli slusznem jest co mowi Herbart, ze ,sztuka wycho-
wania jest tylko modyfikacjy sztuki obcowania z ludzmi* to
wychowawca powinien umiec tak obchodzic si§ z wychowan-
kiem, jak z czlowiekiem z towarzystwa, pami~tajyc zwlaszcza
0 tem, ze wychowanek nie ma moznosci obrony w razie ura-
zenia jego godnosci, przez co krzywda gl8biej zapada w dusz§
1 bardziej jej szkodzi. Tu nasuwa si§ niezmiernie subtelna
sprawa tonu wychowawczego, ktérego doprawdy niepodobna
zdefinjowac, ani wytknyc, a ktdra zalezy w pierwszym rz"dzie
od kultury ogoélnej wychowawcy (ktéra az nazbyt cz/sto wiele
pozostawia do zyczenia) oraz intuicji pegagogicznej. Istnieje
poprostu zagadnienie ,,stylu wychowawcy“, stylu, ktérym prze-
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mawia on do mlodziezy. Jakze cz”sto wychowawcy nie umigj*
»,rozkazu odréznic od afrontu!“ (Henry Stanley). Znamienne
s™ pod tym wzgl*dem odpowiedzi od redakcyj niektdrych pism
dla mlodziezy: ton ich albo jest zanadto ,znizony*, albo suchy
i bezbarwny, albo tak przykro lekcewaz”cy i mentorski, ze
zraza mlodziez i zniech”ca.

Po uznaniu swiadomosci i godnosci nasuwa si§ postulat
poszanowania prawa wychowanka do dobrego samopoczucia.
Zalezy ono w pierwszym rz"dzie od dwdch poprzednich: wol-
nosci i swiadomosci wyboru oraz poszanowania godnosci
i pewnego poczucia niezaleznosci, dalej zas przyczyniaj® si8
do niego warunki materjalne, celowa estetyka otoczenia,
a wreszcie umiej*tnosc wychowawcy stworzenia atmosfery
pogodnej i radosnej.

Wyobrazenie szkoly wcale nie nazbyt cz”sto kojarzy si§
z uczuciem pogodnem: jakze niedawno jeszcze w szkole kro-
lowala owa trzcina, na miejsce ktérej Montaigne chcial widziec
kwiaty. Jezeli zas obecnie nie panuje ona w istocie, to duch
jej pozostal nadal w murach: czyz widzi si§, aby mlodziez
opuszczala budynek szkolny z niech”ci®, a biegla dori z rado-
sci®? A czyz nie tak wlasnie byc powinno?

Pami8c ludzka ma to do siebie, ze latwiej zapominawyo-
brazenia i poj*cia zwi”zane z nastrojem przykrym niz przy-
jemnym, sk”d naprzyklad przewaga milych wspomnieri z dzie-
cinstwa i wogoéle ,dawnych dobrych czaséw®. Szkola Kktora
radosnego nastroju nie stara si§ utrzymac — nie moze roscic
pretensji do miana szkoly psychologicznej. Znamienn® roz-
nic§ pod tym wzgl8dem przedstawiaj® dziela naukowe fran-
cuskie i niemieckie, pierwsze s nieomal wesole, drugie po-
nure; nie ulega w”tpliwosci, ze pierwsze przyjmuj” si§ i utrwa-
laj* znacznie lepie;j.

To tez — zdaniem naszem — kardynalnym grzechem
wychowawcy jest ponura apatja, obojStny automatyzm i olim-
pijska niedost*pnosc. Jezeli wychowawcy konieczne s™ ze-
lazne r8ce, to tylko w aksamitnych r*kawiczkach — jak
okreslaj® ideal polityki Anglicy. Nasuwa si§8 tu zagadnienie
autorytetu nauczyciela, ktory rzekomo zachowywac nalezy
przez tworzenie dystansu i niedostpnosc, b8&d“ce fundamen-
tem hierarchji i szacunku. Doprawdy, jezeli dystansu istot-
nego niema — nie wytworzy go si§ sztucznie, a jesli jest —
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zbyteczne jest jego podkreslanie. Naturalny i wesoly stosu-
nek bynajmniej nie szkodzi karnosci: pisz*cy te slowa stale
uprawia ze swoimi uczniami gry sportowe, a jednak nie zda-
rzyt mu si8 nigdy wypadek nieposfuszenstwa, nigdy tez nie
podnidsl glosu, a zarazem nigdy nie potrzebowal powtarzac
polecenia powiedzianego zwyklym ton”m rozmowy. | nie jest
to sprawa nalez”ca jedynie do ,sztuki“ wychowania, lecz za-
gadnienie, ktdre przez uswiadomienie go sobie, obserwacj§
i analizy, a wreszcie wpraw8 w duzej mierze da si§ rozwi”zac
i osi“gn”c.

Wzrost swiadomosci i poczucia swej sily uwarunkowany
jest dalej dzialalnosci®, wyrazajgc” si§ w instynkcie twoérczym
oraz instynkcie wynoszenia si8. Ten ostatni wyraza si§ za-
réwno w postaci zewn§8trznej, a wi8c wspolzawodnictwa, ch8ci
rzqdzenia i panowania nad innymi, jak wewnS§trznej, przewyz-
szenia samego siebie i panowania nad sob”, a wi8c doskona-
lenia si8 wewn§trznego.

Instynkt twdrczy nie wyraza si§, jak to cz8sto jest przyj-
mowane, jedynie w produkcji artystyczno-technicznej, a wi8c
w pracy r8cznej, lecz w tych wszystkich przejawach, gdzie
cztowiek dzialaj*cy ma moznosc przejawienia swej indywidu-
alnosci, gdzie wyst8puje samodzielna wyobraznia, przedstawia-
j~ca cel i wola ten cel osi“gaj"ca.

Wyobraznia jest cz”sto zbyt w”sko pojmowana, jako
tworzenie wyobrazen jedynie (jak to wskazuje sama nazwa)?
podczas gdy nie mozna zaprzeczyc istnienia wyobrazni, nie
zawieraj™“cej wyobrazen. Prawodawca, ktéry wyobraza sobie
idealny ustréj spoleczny, nie operuje wyobrazeniami, nie sty-
szy, ani nie widzi tego ustroju, a jednak bezsprzecznie wy-
obraznia bierze udzial w tym procesie, naréwni z rozumowa-
niem. Popelnia si§ tu podobny bl~d, jak przy okreslaniu
pami”ci, jako zdolnosci przechowywania i odtwarzania wyobra-
zen, podczas gdy jest to ogdlna wlasciwosc psychiczna, ozna-
czaj*ca zdolnosc i sklonnosc przezywania bez udziatu bodzca
wszelkich zjawisk psychicznych, przezytych juz raz na skutek
podniety zewn”trznej. Sluszniej zatem b”dzie nazwac wyo-
brazni§ — zdolnosci® tworczy i zanotowac udzial jej w pra-
cy zardwno matematyka, jak malarza, poety, wodza Ilub
kupca.
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Zdolnosc twdrcza zatem wyraza si§ w calym szeregu
dzialan i kladyc indywidualne pigtno tworcy na dziele doko-
nanem (czy to b~dzie przedmiot uzytkowy, czy wytwor arty-
styczny, czy wplyw wychowawczy, czy Statut organizacji) —
uswiadamia mu jego istnienie i jego cechy, potwierdzajyc tem
samem i rozwijajyc swiadomosc osobowosci. Rzeczy wycho-
wawcy jest stworzyc mozliwosci i okazje dla zdolnosci twor-
czej, a mozliwosci te i warunki to przedewszystkiem wolnosc
wyboru celow i srodkdéw. Ta wolnosc gwarantuje swobodne
wypowiedzenie si§ osobowosci, przez co jej cechy indywidu-
alne zaznaczajy si8 na wytworach. Twdrczosc nie znaczy
tylko poszukiwania formy najpi®kniejszej, lecz przedewszyst-
kiem formy ncijbardziej zwiqzanej z trescig, a ivigc formy
najbardziej celowej. Styd twoérczosc b8dzie bardzo cz/sto iden-
tyczna z wynalazczosciy i pomyslowosciy. Obecne wychowa-
nie nietylko nie uwzgl*dnia swiadomej dzialalnosci, ale
wogole dzialalnosci nie uwzgl*dnia. Styd przerazliwy brak
samodzielnosci, pomyslowosci, twdrczosci oraz inicjatywy
u naszych maturzystdw. Wszystko zdaje si§ dyzyc ku temu,
aby nauczyc ich dzialac wedlug cudzych mysli, skyd-ze wiSc
majy zdobyc si§ na wlasny wybor?

Rozejrzawszy si§ wsrdd ludzi, z latwosciy dostrzec mo-
zemy jak niech”tnie zdobywajy si§ oni na jakiekolwiek ulep-
szenia w dziedzinie chociazby swojej pracy. Na wprowadzenie
takich drobnych ulepszeri, jak np. galkowate zakoriczenie
widel do ziemniakdw, lub kratkowana powierzchnia szczypiec
do w8gli — czeka si§ latami. A przeciez ty wlasnie zdolno-
sciy tworzenia nowych wartosci doskonali si8 zycie ludzkosci
i ta zdolnosc jest warunkiem i miary powodzenia zyciowego.

Instynkt tworczy jest wrodzony czlowiekowi, jednak nie
ksztalcony intensywnie, zanika latwo, tarn zwlaszcza, gdzie
Charakter narodowy nie wykazuje cech dynamicznych. Lew
Mydry pisze o Polanach: ,Zreszty woly swobodny i niezbyt
zatrudniony zywot prowadzic, niz wielkiemi zachodami o do-
borowe jadla lub bogactwa si8 starac*. (J. Ochorowicz. Pier-
wiastki charakteru narodowego).

Swoboda moze byc cz8sto tylko swobody lenistwa i nie
jest zadaniem wychowawcy pozostawic wychowanka chaosowi
réznych, cz8sto sprzecznych pop”dow; winien on zdac sobie
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spraw§ ze sklonnosci wrodzonych i pokierowac niemi, ksztal-
cgc je zarazem.

Instynkt tworczosci, dzialania samodzielnego jest istotnie
wrodzony czlowiekowi, ale przeciwwaggq jego — jest ch8c
unikania wysilku zaréwno fizycznego, jak umyslowego, zwla-
szcza wobec napotykanych trudnosci. Rzeczq zvychoivania jest
instynkt ten zahurtowac, aby przeszkody nie sprawialy przy-
krosci, lecz aby przezwycig&anie ich stalo siq radosnem wzma-
ganiem samopoczucia.

Wychowanie nie stawiajqce wobec przeszkdd, zaréwno jak
zmuszajgce do ich pokonywania nie z wlasnego popqdu, lecz
podprzymusem—adzialalnosci samoistnej, twdrczej nie wyksztalci.

Instynkt wynoszenia si§, wyrazajqcy si§ w postaci ch8ci
wladzy i wspdlzawodnictwie oraz w pragnieniu wzrostu wla-
dzy wewn”trznej, dzielnosci — nie jest uznawany i ceniony
w wychowaniu obecnem. Etyka chrystjanizmu, ktéra przyj*la
si§ tak latwo na mi~kkim gruncie charakteru naszego (gdyz
tlumaczy nasze niedol8stwo), przeciwstawia instynktowi sily,
dzielnosci — szlachetnosc i mi~kkosc. Idealowi m8&skiemu
przeciwstawia si§ tu ideal kobiecy.

Warto przytoczyc kilka gloséw, odzywajgcych si§8 w tej
sprawie. A wi8c np. Mac Gregor w ksigzce p. t ,,Ameryka-
nin o Polsce i Ameryce* mowi: ,Kraj, w ktorym w praktyce
stosuje si§ umiej*tnie teorj8 o uprawnieniu do zycia jednostek
najdzielniejszych i najwytrwalszych wvdawal si§8 przybyszowi
(polskiemu) na pierwszy rzut oka siedzib™ ludzi bez serca
i litosci“.. ,Dobroczynnosc amerykariska nie bywa nigdy
ochronqg dla lenistwa i moralnego niedol*stwa. Gdy si§ w Aine-
cyce kogo wspiera, czyni si§ to tak, aby osoba, otrzymujgca
pomoc, zawsze choc w cz”sci musiala sama dokladac wlasn”
prac8“. ,Ambitny Amerykanin zajmuje si8 sobg, ambitny

Polak ,,kochanymi bliznimi“. ,Wychowujqc dzieci, usilujemy
w Ameryce wpoic w nie energicznq ambicje, maj*c” na celu
udoskonalenie swej osoby i polepszenie swego bytu“.. ,Chlo-

pak mlody ucieka czasem z domu w tym jedynie celu, by
ztozyc dowdd swej odwagi zyciowej i samodzielnosci, by do-
wiesc ojcu, ze bez jego pomocy materjalnej i moralnej, sam
zdolny jest stanqc o wlasnych silach...“*) ,Polacy szczeg6l-

* Gdybyz nasza miodziez zdobyla si§ na podobne odruchy!
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niej wyrdzniali si8 tem, ze z natury byli bardziej potulni i de-
likatni, anizeli przedstawiciele innych narodowosci, przybywa-
jgcy do Ameryki... Nieco ostrzejsze krzykni~cie na nich, czy-
nilo ich potulnymi, milczqcymi i pokornymi. Wr8cz przeciw-
nie zachowywali si§ w takich samych warunkach Irlandczycy,
Anglicy i Szwedzi...”

Analiza psychologiczna tej strony charakteru doprowadzi
nas do instynktu gniewu, ktérego tak wybitnie brak na-
szemu charakterowi, a ktdry jeszcze przez wychowanie usuwa
si§ doreszty. Tymczasem stwierdzic nalezy, ze instynkt ten
jest z punktu widzenia psychologicznego zjawiskiem bardzo
cz8sto dodatniem, jako przejaw samoobrony i reakcja na spo-
tykane przeszkody. Instynkt ten bierze wi8c udzial w sto-
sunku czlowieka do pracy, w koniecznej stanowczosci zwierzch-
nika do podwladnych i t. d.

Z. Ziembinski w cytowanej powyzej rozprawie mowi:
»,Brak pierwiastka gniewu i impulsu walki, odpowiednio przy-
stosowanego do potrzeb dzialania danego osobnika, jest sla-
boscig charakteru, gdyz impuls powyzszy, jak juz powiedzia-
lem, jest czynnikiem wzmacniajgcym wszelkie dgznosci przy
napotykaniu trudnosci ich zrealizowania. Wychowawca nie
powinien przeto uwazac za swoj cel doprowadzic do zaniku
instynkt walki, ale zuzytkowac go odpowiednio, jako sil§ po-
p&dowqg. W polskiem wychowaniu narodowem jest to kwestja
pierwszorz~dnej wagi. Slowa 2z pierwszej sceny ,Wesela“
Wyspianskiego: ,,Byle polska wies zaciszna, byle polska wies
spokojna“ — brzmiqg nutq tragiczng, zapowiadajqcq koncowy
taniec Chochola... Mac Dougall wykazuje, ze ludy wojowni-
cze odznaczajq si§ wyzszym stopniem rozwoju etycznego i kul-
turalnego, anizeli ludy bardziej pokojowo usposobione i zyjqce
w wiecznym I8ku napasci ze strony tamtych...”

Mowiqgc dalej o katartycznej roli sportéw, Mac Dougall
zauwaza: ,Godne uwagi jest przytem to, ze sporty, I*czqce
w sobie pierwiastki walki i organizacji spolecznej, sq wytwo-
rem rasy anglo-saskiej — rasy zeglarzy i odkrywc6éw, wycho-
wanej przez zmagania si§ z morzem i panujqcej obecnie nad
imperjum, w ktérem slonce nie zachodzi®.

Przeszkody i trudnosci stawiane przez ludzi i przez rze-
czy wywofujq jednakowq reakcj§ ze strony osobowosci, stqd
pielgc troskliwie pole z rzskomych chwastow dumy, ch8ci
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przewodzenia, wspo6lzawodnictwa, narzucania innym swe]
woli — wyrywamy zarazem ten twardy stosunek do pracy,
ktdry cechuje narody zwyci”skie*).

Romantyzm nasz zle si8 nam przysluzyl, lqczqc pojScie
kultury z pojSciem mi8kkosci. Znamienne jest i groznie
ostrzegawcze dla nas to, ze nazwa niewolnika ,servus*“ po-
chodzi od nazwy Slowian ,,Serbéw*, a nawet samo ,,sclavus“—
slavus® majq ten sam zrodloslow. Stqd poczciwi Slowianie,
wychodzqcy do wrogéw z g8slami (patrz. ,Pierw. Char. Nar.”)
rzucani byli obcqg wolg na siebie, jako gladjatorzy. Kto
wzdryga si§8 na mysl walki z wlasnego impulsu — ten b~dzie
zmuszony do walki niewolniczej, a kto jak kto, ale my mamy
zbyt duzo danych, aby unikac fiJozofji niewoli, chocby dok-
tryna miala pozory jak najbardziej idealne.

Cznsto podnosi si§, ze gléwnym naszym brakiem jest
niekarnosc i zbytnia indywidualnosc. Smiem stwierdzic, ze
nie jestesmy indywidualistami, gdyz indywidualizm przejawia
si8 w odr8bnem dzialaniu, na co nas zbyt cz”sto nie stac.
Brak karnosci wcale nie pochodzi z powodu ,rogatej duszy
polskiej“, gdyz przeciwnie biernosc i mi~kkosc nasza latwo
poddaje si§ silnej r8ce, tylko dzieje si§ to najcz”sciej wobec
obcej silnej r8ki; a to znowu wyplywa z tej przyczyny, ze
nasi kierownicy sgq naog6l mi~“kkiego autoramentu i nie znajq.
sztuki organizacji, ktora jest tajemnicq silnej wladzy. Nie-

*) Z zagadnieniem wspdlzawodnictwa .i ch8ci przodowania wiqze
si§ sprawa nagrod, tak dawniej rabnnkowo uprawianych, teraz zaf réwnie
nami§tnie zwalczanych. Sedno sprawy nie lefy jednak w samej nagro-
dzie, lecz w tem za co zostala ona udzielona. W szkole obecnej nagrodq
jest stopien, ktory uczeft dostaje od nauczyciela za to, ze dobrze zapa-
miftat. Nie jest to wi§c nagroda za wytworzenie czegos, jedyna nagroda
sluszna. Bezcelowe i demoralizuj™ce jest nagradzanie za to, ze ktof po-
znat nowq rzecz, nowe zjawisko; uczyc to moze jedynie karjerowiczo-
stwa, ale nagroda za wysilek dokonany przy tworzeniu czegof — jest
zupelnie racjonalna, jako owoc pracy, logicznie i naturalnie z niej wykwita-
jgcy. Kto zrobit sobie latawca — ma latawca — nagroda tkwi in potentia
w pracy. Jezeli za6 praca dokonana zostala nie na pozytek wlasny, lecz
spoleczenstwa, nastgpic moze wyrazenie uznania, wyrazenie opinji, ale
opinji nietylko wychowawcy — lecz i kolegéw. Nagrody uzywane sg.
w starszem spoleczeristwie, czemufc wi§c chcemy odmowic ich mlodziezy?
Niech to b8dq tylko nagrody za dokonanie czegoS, a nie spami§tanie lub
zrozumienie.
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karnosc nasza polega na tem, ze nikt nie chce pracowac
i protestuje nie z powodu innych pogl*déw, lecz z powodu
nieprodukcyjnosci. Wyrabiajmy dzielnosc i samodzielnosc,
produkcyjnosc i zamilowanie do czynu, a wspélna praca ulozy
si§ bez wielkiego trudu. Natomiast klad”c nacisk na karnosc,
pogl8hic mozemy jeszcze biernosc wrodzon”.

Poczciwosc i ust*pliwosc w stosunkach mi8dzy ludzmi,
dogadzaj*ca lenistwu naszej woli — wcale nie sluzy dzielu
tworzenia walorow twdrczych w charakterze. Jednostki
twdrcze musz® miec twarde r8ce, aby urabiac swoje tworzywo.

I naturalny odruch duszy chlopca d”*zy istotnie ku zdo-
byciu tej sily, ktora daje pierwszenstwo nad innymi, o ile
wychowanie nie ,wyrzuci bohatera z duszy jego“. Doprawdy,
jak cz8sto dziwic si§8 nalezy, ze przedstawienie czynu, jako
trudniejszego, zdobywa dla niego bohatersk™ dusz§ chlopca.
| przeciwnie: okrzyk ,to nie sztuka!“ przekresla zainteresowa-
nie w danym Kkierunku.

Ale ten p8d ku dzielnosci, to wyrazanie si§ przez poko-
nywanie przeszkéd i osigganie triumféw — nalezy ksztalcic.
Jezeli Anglicy, nie posiadaj*cy brakéw w tym wzgl*dzie, sto-
suj® caly szereg srodkéw rozwijaj*cych te wartosci od samego
dzieciristwa, to jak nami§tnie powinnismy my pracowac w tym
kierunku. Oparcie wychowania na zainteresowaniu, nigdzie
nie jest bardziej kategorycznym imperatywem, niz tu wlasnie.
Zrozumcie t8sknot§ do slawy, do nadzwyczajnych czynéw,
ktéra plonie w chlopcu i dowiedzcie mu, ze wasz system wy-
chowawczy prowadzi go ku temu, a zyskacie najwierniejszego
sprzymierzenca i giermka.

Ten p8&d do wzrastania w sil§ jest archimedesowym punk-
tem oparcia dla calego dziela wychowawczego i z niego jedy-
nie wysnuc mozna owocny system pedagogiczny, oraz srodki
wychowawcze.

Z innych sklonnosci naturalnych wymienic nalezy prze-
dewszystkiem instynkt gromadzki, ktory rozkwitl pi§knie
w caly szereg uczuc spolecznych. Uczucia te obejmuj”™ sze-
rok”™ skal§: od tkliwosci, milosci rodzinnej i rodzicielskiej,
maj~cej Charakter bardziej jednostkowy do uczuc solidarnosci,
sprawiedliwosci i milosci Ojczyzny, maj~cych Charakter ogol-
niejszy. Pierwsze s zwi”zane bardziej z usposobieniem Kko-
biecem, drugie z zainteresowaniami obywatelskieini, wlad-
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czemi, a wi8c usposobieniem m”skiem. Te ostatnie sy raczej

mitosciy idei — ideowosciy, niz milosciy i wspdlczuciem skie-
rowanem do poszczeg6lnych oséb. Pierwsze charakteryzujy
mitosc lagodzycy, drugie burzycy i twérczy. | ten podzial

najbardziej odpowiada roli m”zczyzny i kobiety w zyciu:
m”~zczyzna przedstawia czynnik wladczy i zdobywczy, kobieta
kojycy rany, ktore ta wladza i zdobywczosc w pochodzie
swym moze zadac (Ruskin).

To tez u mlodziezy m8skiej spotykamy raczej ideowosc
niz tkliwosc, raczej dumny milosc Ojczyzny, niz sklonnosc do
opieki nad dziecmi czy zwierz*tami, a jezeli nawet wywolamy
wspélczucie, to tylko wychodzyc od wielkich idei naprawy
krzywd spolecznych. Fatszywy i niepsychologiczny b8dzie
zatem etyka, ktdra jako ideal postawi tylko cnoty kobiece,
a cnoty m”skie, w najlepszym razie, uzna za malum ne-
cessarium.

Charakter nasz narodowy zawiera w sobie niebezpieczeri-
stwo popadni“cia w usposobienie wylycznie kobiece, to tez
wychowanie nasze tem bardziej podchwytywac i ksztalcic musi
cechy m8skie. W pewnem powaznem gronie pedagogow,
omawiajycem zasady wychowania dla calej gal8zi szkolnictwa,
wysunito jako kwintesencj§ idealéw wychowawczych—dobroc.

Otoz tej slamazarnej, niedol8znej dobroci, wyrazajycej si§
w tolerowaniu bezladu, lenistwa i zlej woli u innych, w uro-
czystych postulatach goscinnosci, marnujycej najlepsze godziny
pracy — dobroci tej mamy dosyc; natomiast nie posiadamy
umiej8tnosci zorganizowanej wspdlnej pracy. Umiemy si§
razem bawic i zyc, nie umiemy razem pracowac. Rasy anglo-
saskie natomiast sy bardziej ekskluzywne w zyciu towarzy-
skiem, mniej poczciwe w tolerowaniu czyjegos niedol*stwa dla
switej zgody, zato produkcyjniejsze na terenie wspdlnej pracy.

Jakze znamienna jest réznica w ustosunkowaniu si§ do
sztandaru narodowego; u nas si8 nad nim wzdycha poczci-
wie, rasa anglo-saska zatyka go z dumy, gdziekolwiek stanie,
jako symbol wladzy swego narodu.

Te wartosci zatem winnismy ksztalcic przedewszystkiem,
a punkt zaczepienia do tego ksztalcenia w naszej mlodziezy
istnieje: jest nim duma dzielnosci osobistej i duma patrjo-
tyczna. Wychowawca pragnycy spozytkowac instynkt spo-
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teczny wraz z instynktem wtadzy—nie moze nie podj*c sprawy
organizacji zycia spotecznego szkoty.

Z zagadnieniem ksztatcenia dzielnosci wi”ze si§ sprawa
instynktu wtasnosci i jego wartosci wychowawczej. | tu znowu
zarbwno etyka chrystjanizmu, jak czysto stowianski wykwit
mesjanizmu i wptywy romantyczne — instynkt ten pot§pity,
wyrabiaj*c pogard§ do ,narodu kupcéw, ktéry wtasne uszy
jesc b8dzie*, do ,,miarki i tokcia“, do ,marnego metalu* it. d.
Sthd tez najpi“kniejsze projekty, zamiary i inicjatywy polskie
nie maj® wtadzy wykonawczej, gdyz, aby urabiac rzeczywi-
stosc, trzeba j® znac i umiec jej elementami operowac; wy-
rzekajqc si§ tego, mozna tylko marzyc.

Polityka spoteczna oparta na wzajemnej jatmuznie wspot-
czucia musi zawiesc, gdyz odcina si8 od korzeni produkcyj-
nosci. Jedynie dbatosc o dobrobyt wtasny moze wyproduko-
wac w spoteczeristwie nadwyzk§, ktdra dopomdc moze nie-
zdolnym do produkcji.

To tez lepiejby moze byto, gdyby armja bezfachowycli
»spotecznikdéw*, dziataj*ca u nas, zacz"ta pracowac dla wla-
snego swego dobrobytu, staraj™c si§8 dojsc do perfekcji w swoim
zawodzie.

Znamienne jest tez, ze Ameryka, na zasadach interesu
osobistego oparta, stworzyta najidealniejszy system dobroczyn-

nosci, ktdrej pracownicy s® — 0 zgrozo! — ptatni.
Przyuczenie do zarobkowania i operowania pienigdzem,
musi byc — zdaniem naszem — stosowane w wychowaniu,

tem bardziej, ze tylko samodzielnie zarobiony pieni®dz, moze
byc z pozytkiem wychowawczym ofiarowany na cele spo-
teczne.

Osi™ganie wielu celéw nie moze byc uskutecznione bez
uzycia ekstraktu wszelkich srodkéw pieni*dza, niech-ze go wi8c
nasz wychowanek nauczy si§ odpowiednio zdobywac i uzy-
wac. Wowczas mniej b8dzie ruin maj~tkowych, mniej hono-
rowych dtugéw, mniej drobnej (i grubej) nieuczciwosci, niepo-
szanowania cudzej pracy i cudzego czasu, ktorych symbolem
jest pienitdz.

Jezeli zarzucamy Amerykanom, ze oceniaj® ludzi na pie-
ni~dze, to o sobie mozemy powiedziec, ze oceniamy ludzi na
podstawie stow i ubrania.
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Jezeli zas u nas dyiy si8 do dobrobytu, to bardzo rzadko
liczyc na intensywnosc swej pracy, prawie zawsze natomiast
przy minimalnym wysilku, oczekujyc dochodéw od kogos czy
czegos. Kupiec nie fatyguje si§ trafic do odbiorcy, zéch”cic
go, utatwic mu nabycie, zmniejszyc koszta produkcji, zado-
wolic si§ nizszy ceny, przy wi”kszej ilosci obrotu, leCz
z kwasny i obrazony miny — podnosi ceny. Inteligent skarzy
si§ na zwierzchnikéw, na wydawcow, na rzyd i na co tarn
jeszcze, ale nie pomysli o zdobyciu wyzszej kwalifikacji
fachowej, o zorganizowaniu wspdlnej akcji, o zwi”*kszeniu
intensywnosci swej pracy, umiej*tnem jej rozlozeniu, dbalosci
0 stan fizyczny i nerwowy. Robotnik, przesycony hastami
socjalizmu, ktéry przyjmuje si8 najbardziej u naroddéw naj-
mniej produktywnych, uwaza, ze istnieje jakies niewyczerpane
zrédlo bogactw, zwane kapitalem, z ktérego nalezy mu si§ jak
najwi™cej, a do ktérego nie nie potrzebuje wnosic. Nie widzi
on zadnej lycznosci mi8dzy ilosciy wytworzonego dobra na
swiecie, a swojy pracy.

Ciekawe uwagi w tej sprawie wypowiada Demolins
w ,Pot*dze wychowania“. ,Spoleczeristwo o ustroju zbioro-
wym charakteryzuje dyznosc do opierania si§ nie na sobie
samym, ale na zbiorowosci: pokoleniu, klanie, rodzinie, wla-
dzy paristwowej i t. d. Narodowosci wschodnie sy ich naj-
wydatniejszym typem. Tak jak ludnosc anglo-saksonska sta-
nowi typ ,ustroju indywidualistycznego, ktdrego spoleczen-
stwa zwykly na wlasnych silach polegac”. ,Im bardziej od-
wolywanie si§ do solidarnosci jest potrzebne dla jednostek,
tem trudniej przychodzi im otrzymywanie tej pomocy i tem
mniej bywa ona skuteczny*“.

»Emigranci polscy i wloscy w Ameryce zbyt krotko je-
szcze pozostajy w zetkni§ciu ze srodowiskiem anglo-saksonskiem
1 dlatego nie oswobodzili si§ dotyd z pierwotnego swego
ustroju spolecznego. Wieki przezyte w ustroju zbiorowym,
ktorego podstawy byla solidarnosc klanu, uczynily ich nie-
zdatnymi do wytrwalej energji... Post8p nie dokonywa si8
masowo, lecz indywidualnie; najzdolniejsi, najpracowitsi wybi-
jajy si8 naprzoéd, a poteni kolejy kazdy podlug swych prac
i wysilku uczynionego“.

»Pierwszym warunkiem udzielenia pomocy niezdolnym,
slabym i nieszcz~sliwym jest istnienie w tym kraju licznej

Zywa szkota. 7
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klasy spolecznej, ktora jest w stanie przeznaczyc na rzecz
dobra publicznego nadwyzk8§ swych dochoddw.

Dia posiadajgcych niezbqdne przygotowanie, walka o byt
staje sie takte rodzajetn sportu nie pozbawionym uroku. Sq
trzy typy spoleczenstw: -0 sprzyjaj™ce szcz”sciu przez ula-
twienie zycia; 2-o0 przeszkadzaj™ce szcz8sciu, utrudniaj”™ce
zycie; 3-0 utatwiajgce osigqgm'tcte szczgscia — mimo trudnosci”.
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V. SRODKI WYCHOWANIA.

Stosuj*c w wychowaniu postuldat zainteresowania, odwo-
lujgc si8 do t"skdot bohaterskich w duszy chlopca, ustalic
mozemy kilka wytycznych, périszaj*cych juz dziedzin§ srod-
kéw wyehowawczych.

Jednem z pierwszych wskazafi \V tyiti zakresie b”dzie
wyprowddéeHi? pochodnych cech charakteru z pojqcia dzielnosci,
a wi8c przedstawienie kfadmstwa jako tchdfzostwa, odwégi
zas — jako dzielnosci, podstepu — jako sirodka niewolniczego,
panowania nad sob”, jako przygotowania do panowania nad
innymi i t. d. Nast*prtie zjawia si8 postulét, aby i wycho-
wawca swodj poglrd na 8wiat oparl na d”zeniii do dzielnosci,
a nietylko stosowal to w wychowaniu. ,Buchalterja po-
dwodjna“ jest tu niemozliwa: zostanie odczita i Wplyw Wycho-
wawcy przestanie istniec. IVychowawca musi sam dzielnoso
w sobie posiadad i rozwijai fq.

Wreszcie wychowawcd winien umiec przedstawie rzeczy
drobne, codzienne, nie jako antytez§ bdhaterstwa, ani jako
cnotki, ktére dla riich samych zdobyR naleZy, ale jako stop-
nie do zdobycia wielkiego celu, slozuem jako ,trening" boha-
tersiwa.

Te zasady przenikn™c musz® srodki wychowania tak, aby
tworzyly one jednolity system wychowawczy.

Rousseau widzi trzy srodki vel czynniki wychowania:
natur8 (wychowanka), ludzi i rzeczy. W ogo6lnych zdarysach
program ten irtéfe byc przyj™ty i dzis, nalezatoby jedynie roz-
szerzyc go i sprecy2dwa<b.
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0 wyzyskaniu natury wychowanka moéwilismy w roz-
dziale poprzednim, tu podniesiemy wplyw rzeczy i ludzi. Pod
pierwszem z tych poj§c rozumiemy wplyw otoczenia: przyrody,
budynku, urzqgdzenia wnS§trza i t. d.

Jezeli zas chodzi o wplyw ludzi, to musimy rozréznic wplyw
wychowawcOw oraz domu, sfery i kolegdw. Dalej koniecznem
staje si§ rozgraniczenie réznych drog oddzialywania wychowaw-
cow, widzimy bowiem: wplyw podswiadomy, oddzialywanie
wychowawcze wyrazajgce si8 w kontakcie osobistym oraz or-
ganizacji zycia zbiorowego, wreszcie w pewnym systemie wy-
chowawczym, zawierajgcym program i metody oddzialywania.

Gléwnym bodaj czynnikiem jest wplyw podswiadomy t. j.
przyklad: narzuca si§ on mimowoli w tysi“cznych okazjach i wa-
runkach, oddzialywa tak subtelnie i wszechstronnie, jak tego nie
da si§ osiqgngc w zaden inny spostb. Oddzialywa on na wro-
dzony gl*boko instynkt nasladownictwa i nawet wbrew woli
zarébwno wychowawcy jak wychowanka pi“tno swoje kladzie.

Slusznie wi8c mowi Alfred Binet: ,Dzielo wychowa-
nia jest scisle zwigzane z osobq wychowawcy: o tyle jest
cos warte, o ile on jest cos wart“. Gdyby bylo inaczej, gdyby
wychowanie polegajo jedynie na zdobyciu pewnych wiadomo"
sei, rodzice nie .mogliby wychowywac swoich dzieci. (Inna
rzecz, ze rodzice, ktérzy z =zagadnieniami wyehowawezemi
si§ zapoznali i przemysleli je — mogq wychowywac lepigj)..
W kazdym jednak razie, wybierajgc porni®dzy samemi wiado-
mosciami a samqg wartosciq charakteru, musielibysmy wybrac
to drugie. Lepiej wyehowa dziecko cziowiek dzielny, szla-
chetny i rozumny a nie—pedagog, niz cziowiek marny i plytki,
chocby posiadl wszystkie mqgdrosci pedagogiczne.

Nie jest to zagadnienie tak akademickie, jakby si§ moglo
napozoér zdawac: w praktyce nauczycielskiej patent na wy-
chowawc8 daje wtasnie znajomosc teorji wychowawczej. Zda-
rza si§ tez cz8sto tragiczny paradoks, ze nauczyciel przedmio-
tow pedagogicznych w seminarjum, b8dgc sam marnym wy-
chowawcq, uczy przyszlych wychowawcoéw sztuki wychowaw-
czej. Nasuwa si8 zatem niezmiernie wazne zagadnienie war-
tosci charakteru wychowawcy: wiele w tym kierunku jest do
zrobienia w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli, ktdére powinno
stac si§ zrenicq oka dla naszej oswiaty. Ani uniwersytet
wraz z egzaminem nauczycielskim, ani .seminarjum nauczy*
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cielskie sprawy tej nalezycie nie postawito. Nie mysli si§
tarn przedewszystkiem o wychowaniu cztowieka, o wychowa-
niu idealnego charakteru, lecz o wiadomosciach pedagogicznych.
Matura i kwalifikacje nauczycielskie nie oznaczaj® dojrzatosci
charakteru, lecz zdobycie okreslonego zasobu wiedzy. Zwta-
szcza daje si8 odczuwac brak jasnej koncepcji w podstawie
seminarjum: przetadowano jego program, chcg.c stworzyc rze-
komy fundament kultury og6lnej, czego zreszt™ nie osi*gni”™to,
a jednoczesnie uniemozliwiono istotny rozwdj urnystu i cha-
rakteru. Powtdrzono wi8c wszystkie bt8dy szkoty encyklope-
dycznej, a nawet zwi*kszono je dodatkiem nauk pedagogicz-
nych. Nie zwrécono uwagi, ze materjat uczniowski semina-
rjum ma gt"bokie braki w dziedzinie kultury osobistej, ze za-
interesowania abstrakcyjne budz” si§ w nim znacznie poOzniej,
niz u mtodziezy z klasy inteligentnej, ze ubéstwo wrazen do-
maga si§ gwattownie rozszerzenia horyzontu w tym zakresie,
ze obrotnosc urnystu jest nikta i nie nad“za za wyscigowem
tempern programu i wreszcie, ze ksztatcenie charakteru musi
byc tem intensywniejsze, skoro wychowuje si§ wychowawcow.
W stosunku do studjow pedagogicznych na uniwersytecie,
spetnic musi swe zadanie wychowawcze przedewszystkiem
szkota srednia, sama zas organizacja katedr pedagogicznych
i egzaminéw nauczycielskich wtedy dopiero zyska racj§ bytu,
gdy rownorz8dnie z teorje wytworzy si§ odpowiednie ogniska
wychowawcze, zdolne stworzyc podniost® atmosfers.

Ale zaréwno obecnie, jak przy najidealniejszem rozstrzy-
gni®ciu sprawy ,wychowania wychowawcoéw*“ — nie da si§
pomyslec dzieto wychowywania bez — samowychowania. Za-
gadnienie to jest niedoceniane w catoksztatcie wychowania
zardwno przez czynniki Kierownicze, jak samych nauczycieli.
Skoro wychowanie ma na celu wzbudzenie samowychowania
u mlodzie&y, przez odwolanie sig do samodzielnego ustalania
kierunku dzialania, to nie mo&e procesem tym Kkierowat ktos,
kto sam tego nie doswiadczal. Samowychowanie zresztg. jest
jedyn™ gwarancj® wartosci cztowieka: skoro uzna si§, ze stoi
si§ na wyzynie — oznacza to juz nie zastdj, ale spadek.
Charakter to nie stan, lecz proces, cnota—to walka ci’gta.

Niektdrzy pisarze pedagogiczni protestuj® przeciwko za-
ktdécaniu zycia dziecka, przez urabianie jego charakteru dla
odlegtych, ,dorostych* celéw. Chc® oni uwazac okres dzie-
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cinstwa, jako cos samo w sobie. Otz stwierdzic nalezy, ze
sama mtodziez nie odczuwa tego zamkni®cia si8 w terazniej-
szosci, lecz kazdy dzien dzisiejszy uwaza tylko za stopieri do
jutrzejszego. Proces tego wspinania si§, najintensywniejszy
w mtodosci, stabnie nast“pnie, zwtaszcza o ile nie otrzymal
silnego rozphdu w swoim czasie i o ile nie jest swiadomie
podtrzymywany przez samego czlowieka.

Tworczosc i doskonalenie si§, d”zenie do bohaterskosci
sq t™ zasadniczqg réznicq, dzielgcq przeci“tnego dorostego i rnto-
dzienca, a jednoczesnie cechqg wspdlng. mtodziencowi i genju-
szowi. Genjusz, bohater, odkrywca i wynalazca majg nie-
zmiernie duzo wspoélnego z chtopcami: umiejq oni tworzyc ra-
dosnie, marzq i dqgzq ciggle ponad siebie, zyjg pod wptywem
»,gornych nami”tnosci“, ktére wzmagajg intensywnosc ich
pracy. Natomiast ,cztowiek powazny“ nie tworzy, lecz pra-
cuje, marzenia o bohaterstwie i wszystko, co dqgzy ponad zy-
cie utarte, uwaza za smiesznosc, nie zna radosci tylko przy-
jemnosc i bardzo powaznie uwaza si§ za doskonatosc.

Dlatego wszyscy wielcy ludzie byli dla ludzi powaznych—
smieszni i podobni do dzieci, dlatego koto wielkich ludzi prze-
dewszystkiem gromadzita si§ mtodziez i dlatego chcqc mto-
dziez zrozumiec nie mozna ,wyrzucac bohatera z duszy swojej“,
nie mozna przestac doskonalic si§, samowychowywac. Sprawa
samowychowywania przedstawia tyle trudnosci, stawia tyle
wqtpliwosci i zagadnien, ze nie potrafi przeprowadzic wsrod
nich i natchngc zapatem do dgzenia, wychowawca, ktéry sam
wardd tych labiryntdbw nie dgzy. Znajgc dzieto samowycho-
wania tylko z ksiqzek (nawiasowo: niema ich zbyt duzo i zbyt
gruntownych), nie potrafi wychowawca rozwigzac tysigcznych
subtelnosei, a przedewszystkiem nie wzbudzi szczerej wiary
w celowosc samowychowania. Wychowankowie uwazac mogq,
ze samowychowania jest jednym jeszcze z przykryc.h obowiqz-
koéw, ktore narzuca si§ wiekowi mtodemu dla jakichs odle-
gtych celéw i nie zrozuiniejg, ze sensem i celem zycia jest
wzmaganie intensywnosci istnienia, doskonalenie, ktore jest
najwazniejszq pracq, ale i najwiekszq radosciq zycia.

Nie wzbudzi p8du do samoksztatcenia nauczyciel, ktéry sam
si§ nie ksztatci i nie wzbudzi samowychowania wychowawca,
ktoéry sam si8 nie wychowuje. To wtasnie znaczy ,,mlodosc du-
oha“—to wieczne dqzenie, wieczne zdobywanie, pragnienie rze-
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czy nieosi*gni8tych i nowych. A wychowawca musi byc mlody
duchem, musi miec dusz8 mlodzienca i twdrcy.

W pewnem pismie pedagogicznem, nakreslona zostaia
sylwetka idealnego dyrektora szkoly sredniej: wymagano tarn,
aby byt to czlowiek starszy i maj*cy wlasne dzieci. Napozor
stanowisko sluszne, jezeli uwaza si8, ze wychowawca przej-
muje funkcje rodzicielskie. Nalezy jednak wyraznie rozgrani-
czyc typ wychowawcy szkoly sredniej i szkoly powszechnej.
Drugi z nich rzeczywiscie winien posiadac w charakterze
swoim instynkty i uczucia rodzicielskie, utrzymywac nawet
mozna, ze odpowiedniejsz® sil® wychowawczq dla szkoly po-
wszechnej — b8dzie kobieta, ktorej instynkt macierzynski
rozwija si8 tak wyraziscie i tak wczegnie. Natomiast ojco-
stwo w charakterze m8skim rozwija si§ dose powoli i dose
pbzno, co zauwazyc mozna u abiturjentdéw seminarjum, nie-
cierpliwigcych si8 latwo wobec dzieci i zawsze nieco zazeno-
wanych swoj® opiek® nad dzieckiem. W stosunku zas do
mlodziezy szkoly sredniej musz™ raczej wyst*powac cechy
wodza i1 przewodnika, cechy oparte nie na instynkeie rodzi-
cielskim, lecz instynkeie wladzy oraz instynkeie lowieckim
(,Szkola Powsz.* R. V. Z. IV. ,Organizacja uczuc“).

Potwierdza to praktyka wyehowaweza narodéw pierwotnych
i wczesno-historycznych, gdzie chlopiec naprzéd jest pod opiek”
matki, a potem przechodzi pod wladz8 ojea i nalez”*c do jego druzy-
ny, zaprawia sie w sztuce lowieckiej, wojennej i obywatelskiej.

Mlodziez szkoly sredniej nie wymaga tkliwosci, przeciwnie-.
tkliwosc ta drazni jq i niecierpliwi, o czem dobrze wiedz”
matki, maj*ce synéw w wieku dojrzewania. Mlodziez ta, wyra-
biaj*c w sobie cechy wybitnie m8skie, poz“da przewodnikéw
i wzoréw dzielnosci; zadaniem wychowawcy jest stac si§ tym
przewodnikiem i wzorem.

Autorytet wychowawcy nie moze plyngc tylko z raeji
tego urz*dowego stanowiska, gdyz wplyw jego wowezas b8dzie
niezmiernie nikly. Wychowawca winien posiadac te wszystkie
zalety, ktére wynosz® samorzutnie wodzéw z posrdod samej
mlodziezy. Przedewszystkiem b8dzie to przodowanie w dziel-
nosci duchowej i fizycznej. Co do tego drugiego postulatu, to
nie chodzi rzecz prosta o ,imponowanie mi”“sniami“, jak to
zrozumiano na jednym odczycie autora tych slow. Zreszt®
i mi8snie nie s rzecz™ do pogardzenia w naszem cherlackiem
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spoleczeristwie, bitem na glow§ we wszystkich zawodach mi§-
dzynarodowych. Przedewszystkiem jednak uswiadomic sobie
nalezy, ze dzielnosc duchowa opiera si§8 w pierwszym rz*dzie
na dzielnosci fizycznej, a dzielnosc fizyczna nie oznacza prze-
rostu muskuléw, lecz sprawnosc ich, celowosc i wytrwatosc,
a nast“pnie zdrowie nerwdw i ich karne funkcjonowanie.
Wytpliwem jest czy niedol*zny fizycznie, roztrz~siony
nerwowo inteligent, sp8dzajycy wolne chwile w kawiarni, moze
si8 zdobyc na dzielnosc duchowy. Gdybysmy nie uwazali gada-
niny zdeklasowanych, bezfachowych inteligentdw za najwi”kszy
wykwit kultury, a uprawianie sportu za uprawianie barba-
rzyristwa, gdybysmy wi”cej interesowali si§ literatury sportowy
i dowiedzieli si8 jak traktowany jest sport w Europie — to
moze nie uwazalibysmy postulatu sprawnosci fizycznej wycho-
wawcy za nieodpowiedni, zb”dny, czy moze ponizajycy jego
wysokie powolanie. Postulat sprawnosci fizycznej postawic
sobie winno cale spoleczenstwo, a wychowawca tem bardziej.
Znajomosc i uprawianie sportdbw stawia wychowawcy wobec
mlodziezy w roli przewodnika w tych dziedzinach, ktérych
znajomosc uwaza ona za punkt honoru, a to daje w r§ce wy-
chowawcy niezmiernie doniosle atuty. Dalej — znajomosc
sportu pozwala wychowawcy obserwowac zachowanie si§ mlo-
dziezy na boisku: ich stosunek do prawidel gry, do s"dziego,
do przeciwnikdéw, do zespolu wlasnego, do osiygniycia celu;
pozwala obserwowac celowosc i sprawnosc ruchow, ktdra
swiadczy o temperamencie, woli, a nawet inteligencji. U mlo-
dziezy nie zyjycej jeszcze wylycznie zyciem mola ksiyzkowego,
apatja, niezaradnosc i chaotycznosc ruchéw, prawie zawsze
idzie w parze z takiemiz cechami inteligencji. Wydatny udzial
wychowawcy w sporcie, nietylko nie obnizy jego autorytetu
(biedny autorytet, ktéry mozna ,wytrzySc* grajyc w pilks!),
ale nawet podniesie go i pozyska sympatje mlodziezy, a co
najwazniejsza, wplynie na racjonalne traktowanie sportu, a wiSc:
sport dla zycia, a nie zycie dla sportu, wszechstronna uprawa
ciala, raczej stala zaprawa, niz rakiety rekorddéw, dzentelme-
nerja sportowa i pi®kno ruchoéw. Wszystkiego tego zrzeka
si8 wychowawca, zrzekajyc si§ sportu, aby potem biadac nad
,rozwydrzeniem* sportowem mlodziezy i bezskutecznie wal-
czyc — tamowaniem sportu wogdle. Nietylko zreszty znajo-
mosc samego sportu jest wychowawcy konieczna, ale tych
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wszystkich dziedzin, ktore mlodziez wlycza do zakresu swego
zainteresowania. Nalezy tu przer6zne ,,majstrowania“, budowa
modeli, fotografja i t. d.

Wychowawca winien poznac zycie mlodziezy az do naiw-
nych i drobnych szczegélow: je] specjalny etyk8, zwyczaje,
nawet zargon uczniowski. Nie znaczy to, aby miat te rzeczy
kultywowac, jak to proponuje pewien pedagog w Polsce, lecz
aby mial punkt zaczepienia dla swojej dzialalnosci, aby znal
to, co chce urabiac i ty znajomosciy pozyskal sobie serca mlo-
dziezy. Po dzielnosci osobistej i znajomosci srodowiska, najwaz-
niejszemi cechami ,,wodza“ sy: zdolnosc inicjatywy, pomyslowosc
i zdolnosci organizacyjne.

Zdolnosc inicjatywy w zabawach dzieci i mlodziezy staje
si§ zazwyczaj patentem na kierownika: kto daje pomysl —ten
kieruje zabawy. Zywosc pomysléw, zabarwiona jeszcze pewnym
odblaskiem humoru, zdolna jest zawsze porwac mlodziez, pod-
czas gdy powaznie traktowana nienaruszalnosc szablonu —
zawsze odstrcza. Herbart mowi, ze ,wszelka szarzyzna, wszelka
przeci“tnosc powinna byc z wychowania wygnana tak, jak wygna-
na jest z wszelkiej dobrze opracowanej mowy czy ksiyzki. Tyl-
ko wtedy gdy ta troska polyczy si§8 z pewny wynalazczosciy,
jest nadzieja, ze wychowawca zdob”dzie sobie wplyw, jaki
mu jest konieczny“. | to jest zupelnie zrozumiale: umysl mlodzie-
zy posiada wi8kszy ruchliwosc, nie zawiera zas ustalonych sko-
jarzen inalogéw. Styd tez, dodajmy nawiasowo, monotonja i sza-
rzyzna programu szkolnego, ulozonego przez starsze pokolenie,
doprowadza mlodziez do przerywania jej psotami i figlami.

Zdolnosc urozmaicania tej samej pracy przez wprowa-
dzanie nowych pomyslow, z jednej strony zadowoli potrzeby
ruchliwosci umysléw mlodziezy, z drugiej przyzwyczai zwolna
do ciyglosci pracy.

Zdolnosci organizacyjne sy zagadnieniem o tyle trudnem,
ze nalezy ono do dziedziny techniki wychowania, kt6éra do-
tychczas nie doczekala si§ uznania i potraktowania powaznego.
Sprawa rzydzenia, ktdry juz poruszal Herbart, przeciwstawiajyc
i podporzydkowujyc jy wychowaniu, niewiele posun”la si§ od
tych czasdéw. Gléwny przyczyny tego zastoju jest, jesli si8 nie
mylimy, gl*boki rozbrat mi*dzy psychologjy a zyciem; psycho-
logja nie troszczy si§ o zastosowanie swych zdobyczy w zyciu,
wskutek czego traci doplyw swiezych zagadnien, a zycie bez

http://rcin.org.pl



106 -

udzialu swiadomej, scisfej mysli — idzie drog™ szablonu
i rutyny.

W ostatnich dopiero czasach usilowania tayloryzmu
i fayolizmu posun”ty naprzéd spraw§ zastosowania psychologji.
Jak sprawa ta jest pal“ca, swiadczy mi8dzy innemi takze fakt,
ze wladze wojskowe francuskie po wojnie europejskiej, zacz/ty
specjalnie opracowywac i omawiac ,sztuk§ dowodzenia“. Nie
jest to zapewne system przemyslany i oparty calkowicie na
psychologji, jednak proby w tym Kkierunku nalezy powitac
Z uznaniem.

Podputkownik Lebaud, w ksi*zce swej p. t. ,Praca do-
wodcy* ustala kilka nast“pujgcych zasad sztuki dowodzenia:
»Organizowac, znaczy tak wszystko urzqdzic, aby mogto funk-
cjonowac. Dowodzic, to znaczy przewidywac. Przesada w ujmo-
waniu wszystkiego w ramy przepisu powoduje lenistwo, rutyny
i bezczynnosc. Dowddca ustala cel do osi®gni~cia ipozostawia
podwladnym inicjatyw8 w wyborze srodkdéw. Miejsce dla
kazdego i kazdy na swojem miejscu. Dowodzic to znaczy po-
magac. Po wydaniu rozkazu, dowddca czuwa nad jego wyko-
naniem. Odwotywanie rozkazéw wywotuje nieporzqdek*.

Zasady zawarte w tej ksi®zce nie wyczerpujg sztuki do-
wodzenia i nie s* skonstruowane do6c jasno, n. p. scisto8c
w wydawaniu rozkazéw powtarza si§8 w kilku miejscach, kilka
postulatdw indywidualizacji nie jest uj8te jednolicie, niema
scislego podziatu celéw i srodkow, slowem brak jednolitego
systemu opartego na psychologji a byc moze i zastosowaniu
innych nauk. Same uwagi sq jednak trafne, poparte przykta-
dami zyciowemi i stanowic mogg materjat zaréwno dla dzia-
tacza czynnego jak psychologa teoretyka. Niezmiernie gt8ho-
kiem wydaje mi si§ np. twierdzenie, ze ,dowodzic to znaczy
pomagac“. Jest to dowodzenie zblizone juz do wychowania,
gdyz w obydwu wypadkach kierownik pomaga kierowanemu
osiggn™c pewien cel.

Roznica jednak pomitdzy dowodzeniem a wychowaniem
jest zasadnicza: dowodzenie oznacza takie organizowanie, aby
z pomocq pewnej grupy ludzi osiggn”c cel stojgcy poza nimi,
wychowanie cel ten widzi w samych jednostkach kierowanych.
St*d roznice w traktowaniu podwfadnych i wychowankow;
dowodzenie oprzec si§ moze nawet na stabostkach i wadach
natury ludzkiej, wychowanie utraciloby swdj cel, gdyby t*
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drogy zdyzalo. Zreszty idealne dowodzenie zbliza si8 do wy-
chowania, w kazdym zas razie wychowanie obejmuje soby
rzydzenie. Jezeli wi8c naogdl tak niewielu jest dobrych kie-
rownikéw i zwierzchnikdéw, to o ilez trudniej o dobrego wy-
chowawc8 i jak wielky pieczolowitosciy nalezaloby otoczyc t§
spraw8. Umiej*tnosc organizowania, wydawania polecen, dopil-
nowywania ich, rozdzialu pracy i odpowiedzialnosci, rola
zwierzchnika wobec nizszej hierarchji zwierzchnikdéw, informo-
wanie zwierzchnikéw o wynikach, a podwladnych o celu pracy,
sprawiedliwosc szybka i stanowcza decyzja przy wyzyskaniu
inicjatywy podwladnych — wszystko to sy cechy, ktére dobry
dowoddca, a wi8c i wychowawca posiadac powinien. Wycho-
wawca jednak nie moze na tem poprzestac; nie osiyga on
celéw realnych, dorywczych, lecz rozwija, wychowuje samy
jednostk8. Poniewaz zas wychowywac to znaczy uczyc do-
brze zyc, wychowawca w pierwszym rz*dzie musi sam umiec
zyc dobrze, mydrze i pi“knie. Musi znac zycie, musi umiec si8
ustosunkowac do roéznych jego przejawdw, musi umiec w niem
si§ obracac i oddziatywac nan. Aby zyc dobrze trzeba wiele
zagadnien przemyslec, polyczyc je w pewien system, poglyd
i stworzyc sobie pewny ,filozofj§ praktyczny*“ oraz psycholo-
gj8 praktyczny.

Pewien autor pedagogiczny, ktéremu piszycy te slowa
proponowal, aby napisal ksiyzk§ o tem, jak zyc nalezy i jak
on stosuje poglydy psychologiczne i pedagogiczne w swem
zyciu, odparl, ze nie moglby si§8 tego podjyc, bo znajduje si§
w polozeniu ,szewca chodzycego bez butdw*.

Znamienne jest to i dosyc beznadziejne, gdy ludzie, nie
umiejycy zyc, uczy tego lub majy uczyc — innych. Zagad-
nienie ,jak zyc*“ nie niepokoi jednak zbytnio nikogo: liczy
si§ tu na ramy zwyczajow obowiyzujycych, na rady znajomych
czy krewnych, na pewne og0lniki moralne, dyktowane
w szkole, no i na doswiadczenie, ktdre czlowiek zdobywa prze-
cie... przy koricu zycia.

Mydrosc starozytna byla w pierwszym rz”dzie nauky
o tem jak zyc nalezy, nast“pnie stawala si§ jednak coraz
bardziej od zycia oderwany, wylaniala z siebie coraz to nowe
gal8zie wiedzy, az wreszcie nie pozostalo nauki, ktoéraby
uczyla zyc. Nauka taka jednak jest mozliwa i bylaby pozyteczna
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zarbwno dla wychowanka, jak wychowawcy. Zjawiajq si§8 co-
prawda w ostatnich latach wydawnictwa amerykariskie, dajgce
recepty ,jak osiqggnqc powodzenie w zyciu“, ale zardwno one,
jak rozprawy na temat samoksztatcenia nie rozwiqzujq tej
sprawy nalezycie, gdyz nie stawiajq jej na podstawie psycho-
logicznej i nie obejmujg catoksztaltu zycia ludzkiego.

Oczywista, ze studja teoretyczne bytyby tylko pomocq
dla wychowawcy, ktéry musiatby zagadnienia te samodzielnie
przemyslec, aby potem pomdéc swemu wychowankowi w stwo-
rzeniu sobie owej ,filozofji praktycznej“. Wowczas moze nie
b8dzie kazdy wchodzqcy w zycie mtodzieniec tamat si§ na
tych samych przeszkodach, zniech8cat i porzucat niewdzi®cznq
prac§ swiadomego kierownictwa swem zyciem.

Obcowanie jest podstawq wychowania, to tez wycho-
wawca powinien umiec obcowac z ludzmi, samo towarzystwo
jego winno byc ksztatcqce. St. Szczepanowski méwi: ,,Do-
swiadczenie zyciowe przedewszystkiem potrzebne jest dla tych,
ktdrzy majq mtodziez wychowywac — dla nauczycieli®.

Przygotowujgc do zycia i zycia uczqc, nie moze wi8c
wychowawca byc zbyt uwi®ztym w specjalnosci, nie moze byc
zanadto fachowcem. Fachowosc, przesadna specjalizacja jest
wielce groznym u wychowawcy objawem. Znac zycie,

zycie to] kochac, umiec w niem dziatac — to gtdéwne
cechy  wychowawcy. Wychowawca, ktéry zasklepi  si§
w jednej dziedzinie, zycie z oczu traci i nie moze do nie-

go ,przygotowywac. A zasklepienie w jednej dziedzinie
nie [oznacza tylko wytqgcznego zaj"cia si8 jednq gat"ziq wie-
dzy, np. wyktadanym przedmiotem, lecz réwniez zasklepienie
si§ w szkole samej i utracenie horyzontéw poza niq. ,,W dzie-
dzinie ducha, dawanie i branie, to jedno — mdwi Rabindra-
nath Tagore — tak, jak lampa udziela swiatta innym, dopdoki
si§ sama pali“. Nauczyciel, ktéry nie bierze udziatu w zyciu,
nie ma co dac swym uczniom — gasnie.

Stuszne sg réwniez i powaznie ostrzegawcze stowa A. Bi-
neta o zasklepieniu si8 w szkole: ,Btgd ten wybaczyc mozna
uczniom: nie znajq jeszcze zycia a raczej zyciem ich jest
szkota... Kto wie, czy wielu nauczycieli nie zostato po-
wstrzymanych w tym rozwoju naturalnym? Czy i dla nich
takze szkota, jako taka, nie jest ostatecznym celem i srodo-
wiskiem?*
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Wychowawca nawet ,poswiycajycy” si§ szkole, Kktory
jednak zycia poza niy nie widzi, nie pokaze go tez swym
wychowankom. Nauczyciel nietylko moze, ale powinien miec
zainteresowania poza szkoly, wowczas dopiero bydzie mial
skyd czerpac i dawac swym wychowankom przez obcowanie.

Fachowcem i tylko faehowcem moze byc — szewc, szo-
fer czy fotograf, ale juz nie moze byc nim ksiydz, dzialacz
spoleczny, sydzia sledczy, wychowawca. Muszy oni znac i brac
udzial w jak najréznorodniejszych przejawach zycia, pod grozy
rutyny i martwoty swej pracy.

W fachu wychowawcy lezy, aby nie byc tylko fachowcem —
to tylko brzmi paradoksalnie, w istocie wychowawca sprzeci-
wiajycy si§ tej prawdzie staje si§ — ,belfrem*. Wychowawca
musi byc bydz dzialaczem spolecznym, bydz artysty, bydz
sportsmenem, bydz zbieraczem, a przedewszystkiem dzen-
telmenem.

Znamiennem i ciekawem jest, ze tak piykny system wy-
chowawczy jak skauting stworzyl nie-nauczyciel. Nauczyciel
typowy dotychczas, t. j. nie znajycy zycia poza szkoly, systemu
takiego nie stworzylby.

W celu szerszego zastosowania obcowania, ktore jest fun-
damentem wychowania, byloby moze pozyteczny praktyky,
aby mlodziez miala sposobnosc obcowac z przedstawicielami
starszego spoleczenstwa, ktérzyby na zaproszenie wychowaw-
cow urzydzali serje pogadanek.

Obcowanie zas z wychowawcy winno miec Charakter
bardziej intensywny, bardziej ludzki, ,,prywatny“. Spraw§ ty
rozwiyzujy niezmiernie trafnie szkoly angielskie, w ktorych
rodzina wychowawcy i wychowankowie tworzy ,dom* zyjycy
wspolnie.

Wplyw przykladu i obcowania dotyczy jednak nietylko
wychowawcy, jako jednostki, lecz takze grona wychowawcdw.
Jest rzeczy niezmiernie trudny a jednak konieczny, wytwo-
rzenie w gronie wychowawcéw jednolitego poglydu na swiat
i na dzielo wychowania. Bez tej sui generis ,koncentracji“
nie mozie byc mowy o owocnem oddzialywaniu na mlodziez.
Nie chodzi tu oczywista o tworzenie szablondw, jednak gtéwne
rysy, a zwlaszcza metody oddzialywania muszy byc uzgodnione-

Dlategd grona nauczycielskie winny kompletowac si8
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z ludzi mtodych, zdolnych jeszcze do urabiania swego poglqdu
i nast*pnie — o ile moznosci nie rozrywac utworzonej w ten
sposbb atmosfery,

Oddziatywanie swiadome wychowawcy wyraza si§, jak
powiedzielismy wyzej, w obcowaniu osobistem, oraz w orga-
nizacji zycia zbiorowego.

Oddziatywanie osobiste odbywac si§ moze przez po-
chwaty, nagany, rozmowy i zarz"dzenia.

Pochwaty i nagany s wyrazeniem opinji nauczyciela,
ktore suggerujg wychowankowi ocen§ samego siebie. Celem
ich zatem jest, aby tak jedne jak drugie nie powstrzymywaly,
lecz przeciwnie wzmacniaty d”znosc rozwoju. Pochwata wi§c
nie powinna stwierdzac osiqggni®cia doskonatosci, lecz uznajc
wysitek, zarazem wskazywac mozliwosc osi“gni“cia wi*kszych
jeszcze wynikdw; zwtaszcza pochwata poréwnywujgca stan
obecny z przesztym, a wskazuj*ca stan przyszty, moze byc
uznana za celow”. Takze i nagana winna popierac i utatwiac
rozwdj, tworzenie wewn”trzne osobowosci; jest ona réwnie
pozyteczna jak pochwata, gdyz niefylko radosne samopoczucie
sity sktania do dalszego jej zdobywania, ale i przykry nastrdj
ztego samopoczucia moze sktonic do uwolnienia si§8 od podob-
nego stanu, ale w tym tylko wypadku, jezeli to zte samopo-
czucie nie odbiera wiary w mozliwosc poprawy. Stqd nie
nalezy pot“piac cztowieka, lecz zawsze czyn, przeciwstawiaj™c
mu wtasnie cztowieka. A wi8c nie: ,,oczywiscie sktamates,
jestes ktamczuch®, lecz: ,dziwi§ si§, ze sktamates, mysl§, ze
na drugi raz b~dziesz miat odwag8§ przyznac si§“.

Im rozleglejsza i subtelniejsza jest skala pochwat i na-
gan, tem latwiej wychowawca mote powodowad wychowan-
kiem i liczyc na skutecznosc swej opinji. Wychowawca, ktory
jest stale przyjacielski, ozi8bieniem i rezerw” juz karze; wy-
chowawca, ktdry ci*gle krzyczy, moze juz tylko — bic.

Sprawa kar, ktora tu si§ nasuwa, Wig2e ociSle z én-
dern kolezenskim i samdéfzgdem, ktére omoéwimy dalej; jako
zasad8 kar mozna postawic cierpienie naturalnego skutki
swych czyndéw, naprawienia szkody i kfzywdy oraz o ile
moinosci — nakfadanie sobie kary przez winowajc8.

Oddziatywanie przez fozmowy ffioze miec charakter
jednostkowy, poiifny, b~di zbiofowy w postad ,,gaw8d“. Z wta-
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snego doswiadczenia powiedziec moiemy, ze tak jedne, jak
drugie ciesz” si8 wielkiem uznaniem mlodziezy, zwlaszcza nieco
starszej, o ile oczywifcie wychowawca potrafi wzbudzic zau-
fanie, przez stosunek zyczliwy, powazny i odbiegaj*cy od sza”
blonu szkolnego.

Sprawa gaw8d wymaga szerszego, monograficznego pra-
wie opracowania, w zwigzku ze ,sztuk™ zycia“, filozofj" i psy-
chologjg. praktyczn”, ktorego zarys postaramy si§8 dac w cz§-
aci szczegOtowej. Tu zaznaczamy jedynie kilka zasadniczych
wytycznych oddziatywania osobistego wogdle.

Przedewszystkiem wi8c cel tej akcji — to wzbudzenie
samowychowania, wskazariie ideahi i wytkni*cie drogi. Samo-
wychowanie zas rozpoczyna si§ od momeritu, kiedy nast§puje—
sit venia verbo — rozdwojenie osobowosci na adwiadom” i pod-
gwiadom”, na to co nazwac mozemy charakterem i tempera-
mentem. Uswiadomienie sobie kierunku dziafania wywotuje
walk$ z tem wszystkiem co dziata w przeciwnym, lub tylko
innym Kierunku. Z t* chwifc* sklonnosci i pop8dy zaczynaj®
si§ realizowac i grupowac kofo swiadomego osrodka, tworzgc
wol8 i Charakter.

Punktem zaczepienia dla tego dzieta — jest wi8c wzbu-
dzenie ,g6rnej nami§tnosci“ — uczucia t8sknoty do ideatu
dzielnosci i pot*gi wlasnej, oraz pot*gi ,ja*“ zbiorowego —
Ojczyzny. Nie odwotywanie si8 do wielu uczuc, do tysigca
drobnych cnotek: oszcz8dnoéci, wspdtczucia, przyjazni, ust*pli-
wosci, punktualno£ci i t. p. — ale ten wielki p8d ku wielko-
sci jedynie moze porwac mtod” dusz8. Pig8knie mowi Nietsche:
,Kocham tego, ktdéry nie chce zbyt wielu cnét posiadac. Jedna
cnota jest wi*ksz™ cnot™ nizli dwie. Nawet cnoty gin~0 mog”
z zawisci... 1cdi z waszej cnoty? Jeszcze was ona o szalen-
stwo nie przyprawita“.

Stworzenie celu i wytkni®cie drogi ku niemu jest istot-
nie pierwszorz dnem dzietem wychowania. Wyzyskanie za-
sadniczej d”znosci ludzkiej odFOznia wychowanie pozytywne,
od wychowania negatywnego, stawiaj*cego na drodze wszel-
kich sklonnosci swoje drobne cnotki. Slusznie moéwi Zarzecki
(Charakter i jego ksztatcenie), ze ,,gdzie istnieje silne dobro,
tam niema miejsca na rozrost zta“.

Zadaniem wychowania jest rozbudzlc t§ gdérn® nami”t-
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nosc, a stanie si§ ona ogniskiem, w ktérem z rudy tempera-
mentu wypalq si§: na popidl — drobne wady, na stal — drobne
cnoty. ldeal wychowawczy, zaslugujqcy na ,piqgtki“ ze wszyst-
kich cn6t mad w sobie zawsze cos z miernoty i marnoty.
Wielkie znaczenie w dziele budzenia tej goérnej nami”tnosci
ma dobdr zyciorysdw wielkich ludzi, co zaznaczal juz Herbart,
a co nie jest jeszcze odpowiednio wyzyskane dotychczas.

Inna sprawa, ze ten wielki, gorny ideal nie mo2e byc
wielki w ten spostb, aby nie znizat si§ do zycia i pozostal
w marzeniach. Milosc idealu moze i musi byc wielka, ale
zdobywanie go nie moze nie zaczqc od rzeczy drobnych, jesli
ma zaczqc wogoéle. Chodzi o to, "aby spraw drobnych nie
traktowac ani lekcewazqco, ani powaznie dla nich sarnych,
lecz przeswietlic je celem, ktdéremu sluzg. Przedstawienie
pokonywania drobnych przeszkéd, jako ,treningu“ do spra-
wy wielkiej przemawia wyraziscie do przekonania mlo-
dziszy i przeswietla drobne rzeczy swiatlem wielkosci. Zwla-
szcza romantyczna mlodziez nasza musi byc w ten sposob
ksztatcona, gdyz przy ,,nami*tnym idealizmie celéw® nie stac
jej na ,zelazny realizm srodkdéw“. Uznajmy i wyzyskajmy
pierwsze zjawisko, ale nauczmy isc konsekwentnie przez
drugie.

Wielu moralistéw (jak Payot) rozpoczyna swojq pracsg,
tlumaczqc wartosc moralnosci, a wi8c idgc sladami racjona-
lizmu Sokratesa, choc i ten racjonalizm podswiadomie oparty
byl na uczuciu — dgzeniu do szcz”scia. Ze jednak szcz”scie
i dobro wecale nie zawsze sgq poj~ciami identycznemi, argu-
ment ,video meliora, proboque, deteriora sequor“ — zacho-
wuje calg swg moc.

Jakkolwiek wi§c inteligencja ma wielkie znaczenie dla
charakteru, to jednak nie jest ona motorem, lecz narz8&dziem
i to tylko wowczas, gdy stosuje prawdy przez siebie samgq
zdobyte.

Stqd rozmowy i gaw8dy, dgzqce do zwi”*kszenia zasobu
poj8c i wyobrazen i rozszerzenia przez to uczuc, wowczas
tylko b&dq mialy wartosc, gdy zostang samodzielnie zdobyte
i przetrawione. Moralizowanie dlatego wlasnie nie osiqga
celu, ze podaje gotowe poj~cia i sqdy, nie doprowadzajgqc do
nich drogq samodzielnq. 0 ile zas oprzemy si§ na rozbiorza
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psychologicznym, spostrzezeniach i wyobrazni wychowanka,
powoluj*c si8 na objawy pewnych uczuc, reakcje na nie
u innych, skutki, przyczyny i istot§ zjawisk, wowczas poj~cia
i sqdy moralne zostan™ samodzielnie osiggni8te przez mlo-
dziez i stanq si§ zdobyczg. wlasng.

Oczywiscie, ze gaw”dy te winny uwzgl8dniac (podobnie
jak lekcje metodyczne) postuldt urozmaicania i ozywiania gtow-
nej mysli przez ilustracje przykladdéw z zycia samej mlodziezy
oraz przez naturalny, pogodny nastrgj.

Oddzialywanie tego rodzaju ma wielkie znaczenie dla
stworzenia sobie przez mlodziez syntezy pogl*du na swiat.
Jakkolwiek bowiem program prébuje isc w tym Kierunku
i przez propedeutyk8 filozofji pot*czyc zdobycze nizszych Ilat
nauczania w p3wng. calosc, nie osigga jednak zamierzonego
skutku i I*cznosc etyki, filozofji i psychologji z naukami przy-
rodniczemi i humanistycznemi, poprzednio opracowanemi, nie
wyst8puje dose wyraznie. A jednak synteza taka jest celem
szkoly, jezeli ma przygotowywac ona do zrozumienia otacza-
jeego swiata i dzialania w nim. W szkole obecnej niema
czasu, troski ani m3tody na uwzgl*dnienie t j pracy, w szkole
nowej — praca ta musi byc powaznie postawiona. Oczywi-
scie, ze poprzestanie tylko na inspiraeji uczucia i tworzeniu
poj8c byloby malo owoenym w skutkach werbalizmem (tak
cz§sto w wychowaniu moralnem spostrz ganym) gdybysmy
nie wigzali tego oddzialywania z jak najrychlejszem zastoso-
waniem, wykonywaniem i przyzwyczajaniem.

Caly szereg zwyczajow i instytucyj szkolnych I~czyc bs§-
dzie inspiraeji z przyzwyczajeniem (szerzej o nich — w cz8sci
szczegOlow j), z drugiej zas strony gaw”dy i rozmowy obja-
sniac b8dq cel, wartosc i przyczyny czynéw dokonywanych.

Pomini®cie momenlu wykonywania narusza naturalny
bieg procesu psychicznego, ktdéry rozpoczyna si§ w sferze
emocjonalnej i kierowany inteligencji d”zy do zrealizowania
si§. Przez takie pomini®cie woli wyksztalcimy sentymen-
talizm lub zonglerstwo analityczne, ale nie Charakter.

Tylko przyzwyczajenie do pokonywania trudnosci, stojg.-
cych na drodze realizaeji przekonan i zamiaréw jest srodkiem
istotnie wyehowawezym. Stawanie mlodzienca wobec niebiz-
pieczenstw, truddéw i przeszkdd, stwarzan'e ich nawet, dawanie
do nich okazji i sposobnuéci, najbardziej do Zycia zblizonych—

Zywa szkofa. 8
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oto droga dla wyksztalcenia silnych charakterow. Innej niema.
A jesli tak, to nie mozemy nie ksztalcic narz"dzia pokonywa-
nia tych przeszkdd t. j. sprawnosci fizycznej. Poj"cie, ze 0so-
bowosc jest jedniy, rozciyga si§ i na stosunek psychofizyczny:
nie mozemy post8powac w ten sposdb, jakgdyby moézg ist-
nial niezaleznie od calego organizmu, jakgdyby nie wiyzal
si§ z nerwami, a te ostatnie odci*te byly od mi8sni.

Znajomosc rbéznego rodzaju dzialan, osiygalnych przy
sprawnosci ryk i calego ciala, wzmacnia wiar§ w siebie
i umozliwia wcielanie zamiaréw w zycie.

Nie mozna polozyc dose wielkiego nacisku na wychowa-
nie fizyczne i prace r*czne: to, co si8 dotychczas robi u nas
w tym wzgl~dzie zaréwno w spoleczeristwie, jak w szkolnic-
twie, jest zalosny karykatury tego, co byc moze i powinno.

Amerykanie zdobywajy si§ na znoszenie doméw w srodmie-
sciu, aby uzyskac miejsce na boisko, u nas pewna powazna wla-
dza samorzydowa w duzem iniescie urzydzila na boisku—targ.

Oddzialywanie osobiste na zbiorowy jednostk8 lyczy si§
z organizaejy zycia zbiorowego, ktora jednak dziala nietylko
drogy nieustannego kierownietwa, lecz nabiera rozp8du wla-
snego, przez wplyw wzajemny wyehowankdw. Organizacje
mlodziezy, zaréwno samorzutne, jak tworzone i Kkierowane
przez wychowawcow, sy sprawy ktéra obeenie znajduje si§
wlasnie ,,na warsztacie” pedagogicznym. Aby jednak zwiyzki
i organizacje mlodziezy staly si§8 istotnie srodkiem wyeho-
wawezym, muszy byc ustalone zasady wytyczne, na ktérych
si§ majy one oprzec wogdle i kazdy typ w szczegdlnosci.

Otdz zwiyzki mlodziezy uznane byc muszy bezwzgl*dnie
za wyraz naturalnego instynktu, zwlaszcza u mlodziezy m§-
skiej. Zatem wychowanie, odgrywajyce rol§ organizowania
dyspozycji, nie moze puscic instynktu spolecznego na manowee.

Uwzgl8dniajyc bardzo silny wplyw wzajemny kolegdw,
ktdry moze byc niezmiernie dodatni, jakkolwiek nie zawsze
jest takim — wychowawca przez organizacje, a zwlaszcza t. z
samorzyd szkolny dyzyc winien do wytworzenia zdrowej opinji
srodowiska, ktéraby wplywala wyehowawezo.

Wreszcie postulat odwolania si§ do zaufania i samodziel-
nosci mlodziezy okresla rol§ wyehowawey w samorzydzie jako
niezmiernie dyskretny rezyserj§, ktora nadajyc ton i kierunek
og6lny, pozwoli jednak aktorom poruszac si§ swobodnie. Wy-
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chowawca wychowuje wi§c tu nie bezposrednio, ale oddzia-
lywa przez jednych — na drugich.

Nie jest wi8c samorzqd prawem ,wywalczonem* przez
mtodziez i ochronq wobec despotyzmu nauczycieli, jak to nie-
ktérzy z pedagogbw pragng rozumiec, nie jest tez maszynq
biurokratyczng, rzqdzonq despotycznie z gory, co z niego
w Kilku zaktadach naszych zrobiono, lecz srodkiem wycho-
wawczym, uwzglgdniajgcym naturalne sklonnosci i zaprawia-
jgcym do samodzie/nosci demokratycznej, na ktérej oparte jest
spoleczenstwo.

Sedno sprawy lezy w tem, aby pogodzic nadawanie Kkie-
runku zaxadniczego z dostatecznym terenem dla samodzielnosci,
przyczem nie mozna oczekiwac, ze samodzielnosc ta powsta-
nie odrazu, z chwilg pozostawienia dla niej pola, lecz nalezy
si§ przygotowiic do budzenia jej i zaprawiania.

Kompetencje organizacji muszq byc scisle okreslone, ale
w ramach tych kompetencyj musi byc pozostawiona swoboda,
chociazby przez to mtodziez miala popetnic kilka bt8ddw.
Wychowawca oczywiscie moze stuzyc radq, ale tylko wtedy,
kiedy trudnosci nie mogq byc pokonane przez samqg mtodziez.

Jezeli chodzi o rbzne typy organizacyj i ich wzajemny
stosunek, to przedewszystkiem stwierdzic nalezy, ze w szkole
dzisiejszej, nie umiejgcej zmiescic racjonalnie w swych ramach
jednej organizacji, powstaje ich bardzo spora ilosc i to o po-
krewnym charakterze, a przenikajgcym si§ zakresie. Co do
samorzqdu i jego stosunku do innych organizacyj istnieje nie-
stychany chaos: ramy jego rozsadza si§ przez niezliczong ilosc
sekcyj, podczas gdy zadaniem jego jest tylko przej*cie cz8sci
administracyjno-wychowawczych zadan wychowawcy oraz akcja
samopomocy. Samorzqd obejmuje catq mtodziez danej szkoty,
poza tem zas winna istniec organizacja ideowa, ztozona z nie-
licznych, a b8dgca kr8gostupem moralnym opinji i pracy
szkolnej.

Wszelkie inne organizacje bqdz o charakterze naukowym,
bgdz rozrywkowym, winny powstawac niezaleznie od samo-
rzqdu tak, jak to si8 dzieje w spoteczeristwie dorostem, gdzie
z jednej strony istnieje hierarchja administracyjna, z drugiej
samorzutne organizacje spoteczne.

Poruszymy jeszcze te sprawy obszerniej; tu zaznaczyc
tylko warto, ze organizacje, istniejgce w szkole dzisiejszej
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cierpiy na te satne wady co i szkola: encyklopedyzm, werba-,
lizm, intelektualizm, teoretyzowanie i frazesowiczostwo, bier-
nosc, sedenterj§ i dyletantyzm.

Nastypny czynnik wychowania, jakim jest wplyw domu
i sfery, jest zagadnieniem, nie dajycem si§ rozstrzygnyc nie-
zaleznie od uwzglydnienia warunkéw specjalnych, np. mlo-
dziez seminarjdw nauczycielskich, ktdrej dom prawie nie nie
daje, a czysto anuluje prac8 szkoly, winna si8 znalezc pod
silniejszym wplywem wychowawcoéw, a wi8c w internacie,
rozumianym nie w stylu koszarowym, lecz na sposdb wspdl-
zycia rodzinnego, stosowanego w szkolach angielskich. ROw-
niez zagadnienie otoczenia opieky wychowawcy feryj letnich
byloby tutaj aktualne.

Jezeli chodzi o mlodziez sfery inteligentnej, to zapewne
dom daje jej tak duzo, jak tego szkola zrobic nie moze. Sta-
wiajyc jednak postulat stworzenia idealnyeh warunkdéw oto-
czenia materjalnego, a przedewszystkiem otoczenia przyrody—
musimy dyzyc do wyrwania mlodziezy z miast i ciasnych
mieszkan, a przeniesienia jej na wies. WoOwczas mlodziez
musialaby si§ znalezc bardziej pod wplywem szkoly, co zreszty
przy wzorowej organizaeji wychowania, daje rezultaty bardzo
pomyslne, jak tego dowodzi praktyka angielska. Ciyglosc
dziela wyehowawezego, intensywnosc wplywu oraz zycie spo-
leczne, ktdre dla mlodziezy (zwlaszcza starszej) ma donioslej-
sze znaczenie, niz wplyw rodzinny — to walory, ktbre prze-
mawiajy za polyezenieni nauczania i wychowania w obrybie
jednego zespolu ludzi i jednego miejsca.
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VI. NOWA SZKOLA.

Organizacja szkoly sredniej nowego typu zblizyc si8
winna, naszem zdaniem, do pi“cioklasowego gimnazjum, opar-
tego na siedmioklasowej szkole powszechnej. Przemawia za
tem nietylko koniecznosc istotnej demokratyzacji naszego spo-
leczenstwa przez szkoly powszechng, lecz réwniez, a moze
przedewszystkiem — wzglgd wychowawczy: mlodziez w wieku
lat 13 — 14 przezywa gl*boki przelom i wchodzi w nowy
okres, wymagajqcy odr*bnych metod i srodkéw wychowaw-
czych. Mlodziez m8ska w tym wieku zaczyna wyrazniej wy-
kazywac instynkt spoleczny i dqzenie do dzielnosci; budzi si§
w niej duma i odwaga m8ska, nieraz w formie drazliwej, wy-
bitnie wyst*puje lekcewazenie, a nawet pogarda w stosunku
do dziewczqt i szukanie towarzystwa starszych kolegow, lub
m”~zczyzn dojrzalych. Odr*bna atmosfera wychowawcza staje
si§ dla tej mlodziezy konieczna.

Glowng Struktur®™ byloby zatem pi8c klas, z nadbudowq
jednak, w postaci klasy szdstej, odgrywajqcej rol§ przygotowa-
nia specjalnego.

Problemat uzgodnienia ogélnego wyksztalcenia i specjalizacji
jest zagadnieniem dose trudnem. Trudnosc polega gléwnie na tem,
ze albo specjalizacja wprowadza si8 zbyt wczesnie, kiedy zainte-
resowania nie s™ jeszcze sprecyzowane, albo narzuca si§
uczniowi nauki, do ktérych nie czuje pociqgu. Sprawa pod-
stawy wychowawczej szkoly sredniej, przy tworzeniu réznych
typow szkdl jest przez to ogromnie utrudniona.
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Ostrosc zagadnienia bytaby ztagodzona, gdyby szkota
srednia przeniosta specjalizacji na ostatni rok nauczania, na-
st*pujrcy po pewnem zakonczeniu Kkultury og6lnej. Przede-
wszystkiem bowiem zwazyc nalezy, ze pewne nauki, sprawia-
j~ce wiele trudu w mtodszym wieku, znacznie tatwiej i pr§-
dzej osi“gane s" w wieku starszym; takze rozwatkowanie na-
uki i wcisni®cie jej poini8dzy inne przedmioty, zatraca catosc,
podczas gdy traktowana jednolicie, w specjalnie na ni® po-
swi“conym czasie, pozwala si§8 uj*c bardziej syntetycznie.
Wreszcie zaznaczyc nalezy, ze ogdIn™ kultury otrzymuje si8
z pewnych okreslonych materjatéw i dziedzin wiedzy (trakto-
wanych w odpowiedni sposob), ktore kazdy powinien zdobyc
bez wzgl*du na przyszty fach.

Jezeli mowimy, ze ogdlng kultury zdobywa si§ opanowa-
niem pewnych dziedzin, nie znaczy to, abysmy pragn”li prze-
wagi przedmiotdw humanistycznych czy realnych: zaréwno
jedne, jak drugie mog” byc traktowane fachowo, lub wyzy-
skane dla kultury ogo6lnej. Specjalizacja w dziedzinie np.
j*zykowej nie jest bardziej ksztatcqca od specjalizacji mate-
matycznej; zardéwno jedna jak druga musi byc odniesiona do
poézniejszego wyksztalcenia zawodowego. Uj8te jednak w taki
sposdb, aby ksztatcity og6lnie, obie te dziedziny s™ niezb”~dne
kazdemu cztowiekowi, maj*cemu rozumiec zycie wspotczesne
i brac wspo6tudziat w jego tworzeniu. Slowem: nalezy roz-
rézniac wartosci wychowawcze poszczegdlnych gat8zi wiedzy
i ich wartosci zawodowe; pierwsze sg konieczne dla wszystkich
i ze wszystkich dziedzin, drugie tylko w ograniczonym
zakresie.

Pozostawiajgc dostateczng ilosc czasu na studja dowolnie
obrane, szkota przyczyni si8 do samodzielnego przygotowania
si§ zawodowego, gtéwng jednak linj8 swej pracy znaczqc przez
kultury ogéling.

Zapewne, ze niektdre odchylenia — chocby w postaci
kompletéw i zespotdbw mtodziezy, interesujqcej si§8 pewnemi
zagadnieniami specjalnemi — sq najzupetniej dopuszczalne,
sqdzimy jednak, ze nalezy dac catej mtodziezy jednakie pod-
toze ogdlnej kultury, poczem dopiero przystqpic do specjalizacji.

Przedtuzenie szkoty sredniej o rok nie b8dzie na pewno
popularne w naszem spoleczenstwie, w ktérem szkota uwaza-
na jest za teren wyscigu do swiadectwa maturalnego, wyjdzie to
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jednak na dobre samej mlodziezy, ktéra wchodzic b~ dzie
w zycie z bardziej dojrzatym umyslem. R&éwniez poziom szkél
wyzszych moze jedynie zyskac na tem.

System obecny, tworz”*cy coraz bardziej zc6zniczkowane
typy szkél, stoi wtasnie pod znakiem pospiechu; d”*zy si§ do
tego, aby mtodzieniec koncz"c swoje wyksztalcenie ogolne,
byl przygotowany zarazem do pewnej specjalnej dziedziny stu-
djow czy pracy. Zrzeczenie si§ tego pospiechu pozwala roz-
graniczyc te dwie sprawy i gl*biej uj*c obydwie, miast — jak
dotychczas — obydwie traktowac ulamkowo i po dyletancku.

Twierdzimy na podstawie licznych obserwacyj, ze mlo-
dzieniec w wieku maturalnym, z latwosci® opanuje ten sam
kurs laciny czy algebry, ktory w szkole z trudem przyswaja
sobie, w ci*gu lat czterech, czy pi~ciu. Zarazem odpadnie
w wyksztalceniu ogdlnem balast zupetnie zbyteczny, zbyt
wczesnie aplikowany i wcale niekonieczny dla zdobycia syn-
tezy pogl™du na swiat i zrozumienia kultury wspdlczesnej.

Sprawa selekcji i tworzenia réwnolegfych szkdl o roz-
nym poziomie dla niezdolnych, normalnych i uzdolnionych
wybitnie, ktéra jest obecnie przedmiotem dyskusji pedago-
gicznej — ujmowana jest zazwyczaj zbyt wydatnie ze stano-
wieka dydaktycznego, natomiast wzglqd wychowawczy nie jest
brany w rachubg§ tak, jak na to zasluguje. Jezeli mozna go-
dzic si§ na szkoly dla mniej zdolnych (jakkolwiek b~ dzie to
miato pewien posmak upokorzenia), to szkoly dla wybitnie
zdolnych nasuwaj™ wi~cej w”tpliwosci.

Jasnego pogl*du na t8 sprawy nie zdob”dzie si§ jedynie
przez eksperyment psychologiczny, chocby najbardziej wszech-
stronny, lecz przez eksperyment pedagogiczny, ktdory wykaze
czy w praktyce zycia szkolnego metoda ta da wyniki poz”-
dane. Mozna miec jednak powazne w"tpliwosci, czy uznanie
pewnej grupy za specjalnie uzdolnion™ nie wplynie na nig.
sam” demoralizujgco, a takze czy pozbawienie grupy spo-
lecznej (ktér™ do pewnego stopnia jest klasa) jej naturalnych
przewodnikéw i tworzenie z tych przewodnikbéw osobnej gru-
py — nie odbije si§ ujemnie na pozostalych, przecietnych.
Chtopcy zdolniejsi, obdarzeni wi8ksz* pomyslowosci®, wply-
wajq pobudzaj®co na bierniejszy og6t przecietnych, podnosz’c
ich i pomagaj*c; odgrywaj® zatem rol§ wybitnie wychowaw-
cza. Z drugiej strony ucz” si8 zawczasu obowi*zkéw spolecz-
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nych, opieki, pomocy i kierownictwa. Taki stan jest natural-
nym stanem spoleczenstw dojrzatych, gdzie jednostki wybit-
niejsze nie separuj® si§ od og6lu przeci*tnych, lecz oigrywajq
wsrdd nich rol§8 ,drozdzy“. Postulat indywidualizowania, na
ktorym selekcja jest oparta, znajdzie dostateczne uwzgl~dnie-
nie, o ile system szkolny pozostawi dose miejsca na studja
samodzielne, oraz studja te powaznie poprze i ulatwi.

Pomoc wi8c w nauce dopelniajgcej, tak dla mniej zdol-
nych, jak uzdolnionych wybitnie i to traktowana zaréwno gru-
powo, jak jednostkowo — lepsze osiggnie wyniki, niz schema-
tyczne potraktowanie zdolnosci, klére tyle watpliwosci nasu-
ngo moze w praktyce.

Wi”ksza swoboda w wyborze przedmiotéw nauki, usu-
ni“cie przymusu i grozby s’opnia—rozwi®ze wiele postulatow
pedagogicznych, Kktdére wobec przymusu pozostanq zawsze
fikcj®. A wi8c uwzgl~dnienie zainteresowan, liczenie si§ z po-
jemnosciq umyslu, z jego poziomem i rodzajem — moze byc
zastosowane w calej pelni tylko przy wi”kszej wolnosci stu-
djowania i pomocy w pracy samodzielnej.

Bylaby to wi8c synteza sysiemu manheimskiego i bataw-
skiego: wyraznie niezdolnych i opdznionych w rozwoju nale-
zaloby usuwac (b"dz przy egzaminie wst“pnym, bqdz po roku
proby) do szkél specjalnych, pozostalych zas traktowac indy-
widualnie, przez zostawienie im czasu na studja pomoenieze
i zorganizowanie pomocy w tym Kierunku.

Takie postawienie sprawy, ze zadaniem nauczyciela jest
rozwin”c i wyksztalcic wyehowanka, uzywajgc w razie po-
trzeby ulepszonych i intensywniejszych metod — to usuni§cie
grozy stopnia i przymusu panuj*eego w szkole. Nauczyciel
stawiajqcy zle stopnie, stawia je przedewszystkiem systemowi,
nast§pnie sobie, obeenie przerzuca si8 t§ ocen§ na ucznidw,
gdyz nauczyciel nie ma postawionego jasno postulatu naucze-
nia swych ucznidw. Racjonalniejsze juz jest stanowisko wo-
bec t. zw. korepetytoréw: od nich wymaga si8§, zeby uczen
nie mial zlych stopni t. j., aby zrozumial i obj*l dang. nauks;
od nauczyciela tego si8 nie wymaga. Otdz grono nauczycielskie
musi podjgc i pracg§ korepetytorsk”®, odpowiednio rozplanowu-
jAc prac8 mi8dzy siebie.

Nie powigkszy to zreszt® zbytnio grona nauczycielskiego
ilosciowo, jezeli jednoczesnie uwzgl~dni si§ drugi postuléat kon-
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centracji naturalnej przez osob8 nauczyciela, obejmujycego
pokrewne dziedziny i nawiyzujycego je do zjawisk zyciowych,
wbrew dotychczasowej specjalizacji teoretycznej. Nauczyciel-
humanista objyc winien literatur§, psychologji (ewentualnie
historja) oraz prawo i nauki spoleczne, lyczyc je ze sceny
szkolny, redagowaniem pisemka i organizowaniem samorzydu.

Nauczyciel-realista polyczy nauki przyrodnicze z rolnic-
twem, rzemioslem i przemyslem. Woreszcie nauczyciel przed-
mioléw artystyczno-technicznych obejmie matematyk§, rysunek,
slojd (ewentualnie historja sztuki).

Nauczycieli tego typu b8dzie musialo byc w szkole kilku,
gdyz jeden nie zdota objyc w swbim zakresie wi8cej niz dwdch
klas. W kazdej zas klasie druga sila nauczycielska z pomocy
zdolniejszych uczniéw podejmie prac§ nad mniej zdolnymi
i ulatwi prac§ zdolniejszym.

Sp~cjalizacja nauczycieli, i to specjalizacja teoretyczna,
bez produkcyjnego stosunku do zycia, ktéra panuje obecnie
w szkole sredniej — nie moze wplywac na wychowanie, dajyc
martwe kawalki pokrajanej chirurgicznie wiedzy, bezwarto-
sciowej, jezeli chodzi o wytlumaczenie otaczajycego swiata.
Koncentracja na naturalnem podlozu oparta, bo na zjawiskach
zycia, w ktorych wszelkie gal*zie wiedzy w rdzny sposob
si8 lyczy, musi byc podawana przez jedny o0sob§ wy-
chowawcy.

Zapewne, ze przygotowanie takiego nauczyciela musi byc
gruntowniejsze, wszechstronniejsze i bardziej o zycie oparte,
co b8dzie wymagalo wi*kszego wysilku przy zdobywaniu wie-
dzy; byc moze réwniez, ze nauczyciele specjalisci b8&dy uwa-
zac podobne wymagania za obnizenie ich autorytetu i zblize-
nie do typu nauczyciela szkoly powszechnej. Wszystkie jednak
te wzglrdy sy drugorz”dne wobec postulatdw wychowawczych:
czyz moze byc dobrym nauczycielem literatury ktos, kto nie
zna psychologji i historji? Réwniez dla prawnika, socjologa,
ekonomisty i historyka konieczny jest psychologja: bez tego
podloza wiedzy doswiadczalnej, nauki prawno-spoleczne i hu-
manistyczne stany si8 ,pusty sieczky“, jak to okretla St
Szczepanowski. W podobny sposdb ujmuje to J. Ochorowicz
w swojej ,Metodzie psychologji“. Nie moze przedstawic
w calej pelni pi“kna utworu literackiego nauczyciel, ktéry nie
posiada techniki wymowy i ktdry sam nie prébuje si§ lamac
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ze stylem w pracy literackiej. Socjolog, ktéry nie umie ob-
serwowac zjawisk spolecznych w szkole i przewidywac ich
przebiegu, moze nauczyc tylko Kilku komunaléw ale nie nau-
czy myslec samodzielnie o zjawiskach spolecznych.

Pierwsze pokolenie nauczycieli nie odpowie zapewne tym
postulatom, ale ci, ktérzy zrozumiejy wartosc wychowawczy
takiej pracy, zdolajy douczyc siy, czerpiyc wiedzy z zycia,
z ksiyzek i odwiedzajyc si§ wzajemnie na lekcjach.

Ten ostatni postulat jest niezbydny i nawet w dzisiejszym
systemie dalby blogoslawione skutki, gdyby zatroszczono siy
0 to, aby nauczyciel mogl ksztalcic siy i aby nie zamykal si§
w swej specjalnosci, stajyc siy rzemiesinikiem, a nie wycho-
wawcy. Moznosc odwiedzania lekcji  kolegdw, zwiedzania
innych zakladbw, oraz wycieczki i podréze wogéle, sy jedyny
metody, ktdra uchronic moze nauczyciela od wyczerpania siy
przez ciygle dawanie, a brak przyjmowania strawy duchowej.

Wobec usuniycia stopni, zniknyc tez muszy swiadectwa,
oceniajyce zasob wiedzy wychowanka. Jezeli nauczyciel za-
pragnie siy przekonac o ile uczen zrozumial i przetrawil pew-
ny dziedziny wiedzy, da mu sposobnosc do uzycia jej
w pracy. Spos6b to glybszy i mniej zawodny niz repro-
dukcja.

Moment wychowawczy, ktéry — zdaniem niektérych —
tkwi w ocenie ucznia przez nauczyciela, o wiele silniej wy-
stypi wowczas, gdy rozgraniczymy szereg cech, ktére okre-
slamy dzis sumarycznie. Stopien dzisiejszy nie jest charakte-
rystyky podmiotowy, lecz stwierdza przedmiotowy zasdb
wiedzy.

Stopien ocenia, lub ma oceniac zaréwno zdolnosci i wy-
silek, jak zrozumienie i opanowanie przedmiotu. Jezeli ocena
ma miec w istocie wartosc wychowawczy musi stac siy cha-
rakterystyky, nie nagrody; woéwczas dopiero uprzytomni same-
mu uczniowi, oraz jego rodzicom i przyszlym zwierzchnikom
typ psychiczny wychowanka. Charakterystyka ta musi byc
zatem obszernym i o ile moznosci wyczerpujycym portretem
psychologicznym, jak najdalszym od szablonu. Konieczne jest
przytem rozgraniczenie cech charakteru (np. pilnosc) od umy-
slu i pamiyci. Oczywiscie, ze egzaminy, bydyc bezcslowy
1 szkodliwy formalistyky, musialyby byc zniesione. Rok
szkolny, pokrywajyc siy z normy dzisiejszy, zachowalby jednak
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dwa pelne miesigce (pierwszy t. j. wrzesieri i ostatni — czer-
wiec) na wiksze wycieczki po kraju i zagranicy. Miesigce
te posiadajg najodpowiedniejszy klimat do tego rodzaju przed-
si8wzi8c, poza tem w czerwcu wyst*puje najwigksze znuzenie
umystowe (ktére dotychczas powi”kszano jeszcze egzaminami),
we wrzesniu zas brak jeszcze weciqgni®cia si8§ w normalny
bieg zycia szkolnego. Wycieczki traktowane nie jako rekreacja,
lecz jako metoda naukowa, bylyby jednak strawg umyslowq,
przyjmowanq przez mlodziez z uczuciem przyjemnem. W Kkla-
sie piqgtej, kiedy chlopiec musialby decydowac si§ na wybor
fachu, nast“powalyby ,Wanderjahre“, a raczej miesigce w§-
drowki: mlodzieniec o wtasnych silach udawalby si§ w swiat,
poznajqc zycie i praktykujgc w jednym lub Kilku zawodach.
W tem ostatniem moglaby dopomagac swym wychowankom
szkola, nawiqzujgc kontakt z odpowiedniemi instytucjami.
,Lata w8drowki“, srodek w swoim czasie z tak wielkim po-
zytkiem stosowany zaréwno w stanie rycerskim, jak mie-
szczariskim — obecnie nieslusznie jest zarzucony, gdyz moze
on przyniesc nieobliczalne korzysci. Zwlaszcza, jesli doswiad-
czenia tego czasu b8dq umiej8tnie przez wychowawcy oswvie-
tlone, z pomocq wychowanka. Na t§ ,prob§ zyciowqg“ pozo-
stawialoby si§ cztery do szesciu miesi®cy koncowych piqtej klasy.

Dalsze zagadnienia organizacji dotyczgq juz programu
i rozkladu nauc-zania oraz trybu zycia.

Niezmiernie trudng, a moze nawet niewykonalng jest
sprawa scislego ulozenia programu, gdyz samo ustalenie zgory
zaj§c i prac na lat kilka przeczy ich celowosci i zwiqzkowi
z zyciem. Okazyjne traktowanie nauk/, ktore polecalo wielu
wybitnych pedagogéw, ma gl*bszy sens, niz to si§ ogdlnie
uwaza: nie chodzi tu bowiem o0 nieznaczne ,przemycanie”
wiedzy, lecz o jej zwiqzek ze zjawiskami zycia, ktére wcale
niezawsze mogq byc przygotowane napodor~dziu. Z drugiej
strony program musi byc niezmiernie scisle zwigzany z naj-
blizszq okolicq *), a nast“pnie dopiero rozszerzyc si§ moze na
poznanie innych typdw regjonalnych ojczystych i wreszcie
zagranicznych. Nie mozna tez nie pozostawic dose czasu na

*) Poza tem program winien nawiqzac do por roku, poSwi”cajqc
miesiqce wiosenne, letnie i jesienne na zbieranie dofwiadczefi, zimowe
zaf na ich opracowywanie.
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3ykl odczytéw z rdznych dziedzin, ktére miec b8dq prelegenci,
przez szkol8 zaproszeni, oraz na odwiedzanie wystaw, zja-
zdow, posiedzen Sejmu i t. p. Wszystko to sprawia, ze pro-
gram mozna opracowac jedynie w zasadnczych Kkonturach,
kladgc obowigzek zapelnienia tego szkicu przez twérczq prac§
grona. Podstawq tego zarysu b8dzie zas przschodzenie prac
i nauk w tej kolejnosci, w jakiej istotnie powstawaty one
i nast§powaty w dziejach ludzkosci.

Nie chodzi tu o bezwzgl*dn” slusznosc t. zw. prawa bio-
genetycznego: paraleli zupelnej pomi~dzy rozwojem ludzkosci,
a rozwojem jednostki przeprowadzic nie mozemy, juz chociazby
dlatego, ze na jednostk§ zyjgcq wspotczesnie wplywa kultura
wspodtczesna. Chodzi jedynie o to, ze aby wychowanek usto-
sunkowat si8 do zycia tworczo, musi je zrozumiec jako pro-
ces rozwojowy. Trentowski mowi: ,Przekonywa si§8 tedy
podrostek, ze nauki sq wynalazkiem czlowieka i pragnie sam
byc podobnym wynalazcq“. To zrozumienie nauk, jako po-
chodu mysli ludzkiej ukazuje wychowankowi dalekie hory-
zonty przyszlosci i daje mu nadziej§ pochodu do nich, pod-
czas gdy przedstawienie nauki, jako czegos skonczonego, co
istnieje bezosobowo i co nalezy poznac, stwarza przygniata-
jgcy nastrdj dla tworczej osobowosci ludzkiej. Poza tem zau-
wazyc nalezy, ze idqc drogami ludzkosci w tworzeniu nauk,
post*pujemy wedlug najnaturalniejszych procsséw umyslowych:
przechodzqc od trudnosci zyciowych, od zetkni“cia si8 z kon-
kretami do abstrakcji, jako lepszego narz*dzia pracy. Najle-
piej rozumie si8 znaczenie nauk, kiedy si8 zbada ich nawar-
stwowienie i stosunek wzajemny. Ze zas nauki wynikaly
w zwigzku z kolejnemi fazami ustrojow ekonomicznych i ro-
dzajow prac ludzkich — najpozyteczniej jest drog8 t§8 za-
chowac.

Oparcie wi8c programu nauczania na ,prawie” biogene-
tycznem moze byc stosowane zardéwno w szkole powszechnej,
jak sredniej; w tym drugim wypadku ujSte gl*biej i wszech-
stronniej.

Wreszcie zaznaczyc nalezy, ze — mimo wszystko — za-
interesowania dzieci i mlodziezy rozwijajq si§ nadzwyczaj po-
dobnie do rozwoju zainteresowan i prac ludzkosci. Jako
przyklad przytoczyc mozna gorqce zainteresowanie si§ ,,Ro-
binsonem Cruzoe*, ktérego lektur8 wielu pedagogdéw uzna-
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walo za podstaw8 nauczania, a ktdrego tresc raczej winna
mlodziez przezywad, oraz powodzenie skautingu (harcerstwa),,
opartego na instynkeie lowieckim, u mlodziezy okreslonego wieku.

Jest to zresztq o tyle zrozumiali, ze szereg wrodzonych
dyspozycyj i doswiadezen przodkdw, kondensowal si§ w skro-
conej epoce dziecinstwa, obejmujgcego poczgikowo cale zycie.

Kolejne fazy zainteresowan wyst*puj® wyrazniej u mlo-
dziezy m~skiej, podezas gdy dziewezta utrzymujgq si§8 dose
stale w obr*bie zainteresowan macierzynstwa, zalotbw i go-
spodarstwa. Chc”c doszukiwac si§ paraleli, powiedzielibysmy,
ze m”~zczyzna od wiekéw intensywniej przezywal zmiany wa-
runkdéw pracy, niz kobieta, zamkni§ta w konserwatywnem
kole ogniska domowego.

Jezeli chodzi o zwiqzek zainteresowan z wiekiem, to
stwierdzic nalezy, ze najpierwotniejszy instynkt lowiecki i wo-
jowniczy trwa do roku 13—14-go, I*czqc si§ z wybitng sklon-
nosciq do koezownietwa, dalej zauwazyc mozna zamilowania
hodowlane (gléwnie hodowla koni i p 6w), nastpnie zaintere-
sowania pracami rolniczemi, technikq i wreszcie zagadnieniami
spoleczno-filozoficznemi i dzialalnosji® w tym zakresie.

Rzecz pro ta, ze zainteresowania te dlugo istniec mog”"
wspdlrz~dnie, a nawet zauwazyc mozna okresy powrotne, za-
leznie od réznych okazyj, nasuwanych przez zycie.

Otbz szkola winna ujgc, w swoje r8ce nasuwanie tych
okazyj i pr-ejU au skroceniu wielki pochdd tuvrczosci swiata,
zaprawiajqc wyehowankow swoich do dalszej twdrczosci.

Terenem i materjalem pracy w szkole winna si§ stac
najblizsza okolica, ktéra tez musi byc dokladnie poznana
i opracowana przez grono nauczy ielskie. Przygotowanie do
zrozumienia otaczajgcego swiata i do tworzenia w nim, oprzec
sig musi na znajomosci dzialajgcego czlowieka, a wigj jego
psyrhiki, kultury, przeszlosci, dobro”ytu, warunkéw geogra-
ficznych, materjalu i metol jego pracy.

Regjonalizm, ktoéry wywalcza sobie obecnie prawo oby-
watelstwa, winien stac si§ osrodkieai programéw szko’nych:
szkola winna byc laboratorjum i muzeum swej okolicy, wow-
czas dop/ero uychowanek nauczy s/q mied oiwarte oczy na zja-
wiska naj I>zsze i znajdoivac ter>ny pracy tu'érczej dokola siebie »

Program oparty na tych wytycznych musi byc wypraco”
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wany przez twvdrcze grono w ogniu pracy. Tu mozemy rzucic
jedynie szkic, ktéry przedstawiatby si§ w spos6b nast8puj~cy:

KLASA I. Okres towiectwa i pasterstwa, koczovvnictwo.

Okres ten to poznanie zycia pierwotnego cztowieka, ob-
cowanie 2z przyrod”, szereg wycieczek, obserwacja zwierz™t
dzikich, hodowla ich, oraz hodowla zwierz*t domowych*
W dziedzinie historji — poznanie zycia pierwotnych ludzi,
pieiwsze wynaiazki: narz"dzia kamienne, budownictwo przed-
historyczne, archeologja, zycie Stowian. Zwiedzenie muzeéw,
zbiory archeologiczne. Odtwarzanie i przezywanie zycia pier-
wotnego, zwtaszcza historji wynalazkéw: zwi®zek tupania ka-
mienia z wynalazkiem ognia, tuk a lutnia, ognisko a wyta-
pianie rudy, kosze a garnki. Propedeutyka socjologji. Two-
rzenie si§ spoteczenstw.

Literatura: Poczatek i rozw¢j pisma. ,Robinson Cruzoe®,
»Osadnicy w puszczy polskiej* Umiriskiego. ,,Prof. Przedpotopo-
wicz“ E. Majewskiego. ,,Stara Basn“ Kraszewskiego. Legendy,
klechdy, inscenizacja, zwyczaje starostowianskie. Powiesci
z zycia Indjan Dygasinski. Nowele Setona i Kiplinga. Recen-
zje z ksi“zek. Pisanie powiesci.

Sieroszewski: Opisy podrézy u ludéw pierwotnych.

Geografja: uzywanie map podczas wycieczek, orjentacja,
kompas.

Metody harcerstwa. Szkicowanie plandéw i croqui. Gwia-
zdy i odnajdywanie drogi.

Etnografja ludow pierwotnych na kuli ziemskiej na pod-
stawie barwnych opiséw podrézy, pogadanek z przezroczami,
kinematograu i t. d. Roznice krajobrazu, flory, fauny i czto-
wieka. Opisy faatastycznych podroézy, polowari i t. p. z ilu-
stracjami. Modelowanie ,wyspy Robinsona“ dla poznania za-
sadniczych praw geograficznych. Plastyczna mapa okolicy
wedtug szkicow,

BioloMja: ssaki i ptaki dzikie naszych okolic. Tworzenie
ogrodka zoologicznego przy szkole, opieka nad nim, nieszko-
dliwe sidta. Zwiedzanie ogrodu zoologicznego, podpatrywanie
zwierz™t na wolnosci (lub byc obecnym przy po’owaniu). Ho-
dowla got™bi, krélikéw, koz lub owiec, obchoizenie si§ z ko-
niem. Porbwnanie zwierz™t dzikich i domowych pod wzgl§-
dem przydatnosci dla cztowieka, przystosowanie si§ do oto-
czenia i t. d. ZwierzMa dzikie innych Kkrajéw. Piastyczne
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mapy rozsiedlenia zwierz™. Zwracanie uwagi na to w opi-
sach podrézy. Samodzielne opisy obserwacyj.

Po zauwazeniu zmian ustrojowych u zwierz"t pokrew-
nych — wskazanie na ich pra-typy: fauna przedhistoryczna
(muzea, modele szkieletow), dzisiejsze typy posrednie. Rosliny
truj~ce, lekarskie i dzlkie jadalne.

Matematyka: miary naturalne (krok, stopa, lokiec, pi&dz),
miary metryczne, ocena odleglosci, wysokosci it. d. — na
oko i sprawdzanie. Arytmetyka i geometrja w zastosowaniu
do rob6t pionierskich.

Roboty r8czne: pionierka, zdobnictwo prymitywne, garn-
carstwo (w zwiqzku z archeologj®), wyplatanie. Rysunek:
ekspresyjny (przy pisaniu powiesci) oraz szkice perspekt.
w zwiqgzku z geografj®. Wych. fizyczne: wycieczki w zwiqzku
z geografjq i biologj®, pokonywanie naturalnych przeszkod,
gry harcerskie, strzelanie z fuku, rzut oszczepem, plywanie.

KLASA Il. Okres rolnictwa. Pierwsze poélrocze: Polska
wspolczesna, drugie: starozytnosc i sredniowiecze.

Przyroda: rosliny jadalne dzikie a uprawne. Praca rolna
i ogrodnicza, uprawa wlasnych (zbiorowych) pélek. Celowosc
prac rolniczych. Gieba. Nieco chemji, mineralogji i geologji.
Rozw6j narz~dzi rolniczych. Szkodniki i pomocnicy czlowieka
wsrdd ptakow i zwierzqt. Ro6zne typy gospodarki w okolicy
i w Polsce, jej poziom, zwiedzanie wsi wzorowej, statystyka
urodzajow i t. p. Zwigzek konfiguracji okolicy, gatunku
gruntu a dobrobytu. Meljoracje: odwadnianie i nawadnianie.
Ogréd a kuchnia.

Historja. Cywilizacje rolnicze i handlowe: Egipt,
Grecja, Rzym. Sredniowiecze. Odrodzenie. Historja
ustroju i historja kultury. Historja ustroju Polski. Srednio-
wiecze w Europie i Polsce, jako typowy ustrdj rolny. W zwiqz-
ku z historja Grecji i Rzymu—zyciorysy wybitnych ludzi. Roz-
nica typdéw rolniczych w historji (Egipt—nawadnianie, Europa—
karczowanie). Ro&znice psychiczne i kult. w zwiqzku z eko-
nomjq, zabytki historyczne w okolicy i zwiedzanie muzedw.

Geografja: dokladne poznanie powiatu pod wzgl*dem geo-
graficznym, badanie etnograficzne: przemysl ludowy, system
pracy, narz8dzia, zwyczaje. (Slady kultury pierwotnej). Zwie-
dzanie muzedw etnograficznych, wlasne zbiory. Badanie nazw
gwarowych. Samodzielne opisy obserwacyj.
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J8zyk ojczysty. Literatura: ,,Chlopi“ Reymonta, ,Pla-
cowka“ Prusa, Kondratowicz (Gaw8dy), Konopnicka, ,,Dziady*
oprécz cz8sci IH-ej. ,Lilla Weneda“ i ,Balladyna“ — sce-
niczaie. Sztuki ludowe. ,Faraon“, ,Quo Vadis“, Plutarcha
SZywoty“, | Krzyzacy“, ,Parsywal”, romanse rycerskie. Odpo-
wiednie utwory sceniczne.

Matematyka: pomiary powierzchni (komasacja), obj*tosci,
wagi, proste tablice statystyczne.

Roboty r§czne: rolnictwo i ogrodnictwo, wyréb narz~dzi
rolniczych (cep, brona, grabie i t. p.), modele budownictwa
wiejskidgo (tektura).

Rysunek: przedmiotbw zwiyzanych z etnografjy, szkice
krzyzoéw, kapliczek, chat. Historja stylow i szkdl malarskich.

KLASA I1Il.  Okres rzemiosl, przemyslu i handlu.

Przyroda: Chemja, mineralogja i fizyka w zwiyzku z ty-
pami przemyslu rodzinnego, rzemioslem i bogactwaini natu-
ralnemi. Przetwory rolnicze i przemysl domowy (tkactwo).
Zwiedzanie kopaln i fabryk. Muzeum ekonomiczne (p zede-
wszystkiem okolicy). Badanie laboratoryjne bogactw okolicy
(wydajnosc w§8gla, torfu) oraz metod pracy (celowosc kon-
str.ikcji narz8dzi, rozklad sil). Wyrdb narz”dzi i modeli. Hi-
storja narz~dzi: narz"dzia a maszyny. WlIlasnosci materjalow.
Ulepszenia i wynalazki. Prawa f.zyki i chemji w zwiyzku
zwynalazkami: rower, aparat fotograficzny, telefon polowy it. p.).

Historja: historja standw, potem epoka odkryc i wyna-
lazkow, ustrdj ekonomiczny i rozw0j kultury. Zyciorysy wy-
bitnych wynalazcéw i odkrywcéw.

J8zyk ojczysty: Poezj3 o silnych ake°ntach Konopnic-
kiej, Asnyka, Ujejskiego. Wybdr nowel Sienkiewicza, Prusa,
Orzeszkow j, Reymonta ,,Ziemia obiecina“. Nowele i powiesci
Conrada i Londona. Dickens. Pami~tnik Scotta. Don Kichot.
Carly e. Pisemko szko'ne, koncerty, scena i t. d.

Geografja: W zwiyzku z odkryciem Ameryki — doklad-
nie Brazyja i wychodztwo polskie w Ameryce. Inne ugru-
powania polskie zagranicy. Stosunki handlowe z paristwami
Europy. Kolonje paristw europejskich  Stosunek rynkéw ko-
lonjalnych do europejskich. Bogactwa naturalne. (Wyjazd za-
granic§ i zwiedzanie).

Rachunki: arytmetyka handiowa, proste zasady ksi*go-
wosci, kooperatywa, zwyczaje handlowe, weksel, gielda, frach-
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towanie, poczta, komunikacja wodna i lydowa, wstypne wia-
domosci z ekonomiki: clo, taryfa i t. p. W tycznosci z koope-
ratywy szkolny, udziatem w gospodarce szkoty, samodzielne
zakupy, sprowadzanie i t. p.

Rysunek: dalszy ciyg rysunku perspektywicznego i rysu-
nek techniczny w zwiyzku z pracami rycznemi.

Prace ryczne: sléjd drzewny, modele maszyn i narzydzi,
szereg ulepszen w szkole i w obozie (uzycie blokdéw, dzwigni),
szereg rzemiost w zwiyzku z remontem szkoty, todzie,
tratwy i t. p.

KLASA V. Zainteresowania czlowiekiem.

Przyroda: Zebranie doswiadczen dotychczasowych w po-
staci hipotez i teoryj (ewolucji, walki o byt i t. p.). Poréw-
nawcze studja swiata zwierzycego i ludzkiego. Anatomja
i fizjologja czlowieka w zwiyzku z medycyny i higjeng. An-
tropologja w zarysie, na podstawie studjéw etnograficznych.
Psychologja praktyczna: obserwacja kolegbw, recenzje z ode-
granych rél, charakterystyki porownawcze, Charakter naro-
dowy, psychologja zwierzyt i czlowieka, samowychowanie,
sztuka rzydzenia i wspdlzycia. Nastypnie analiza psychiki
ludzkiej i zarys psychologji teoretycznej ciygle w zwiyzku ze
»SZtuky zycia“ — psychologjy praktyczny. Dyskusje nad za-
gadnieniami praktycznemi z zakresu psychologji i etyki.

Historja: ostatnie czasy wraz z obecny sytuacjy kultu-
ralny i polityczny na podstawie prasy i szeregu referatdow.

Geografja: lycznie z historjy, a takze ekonomiczna i wo-
jenna geografja Polski.

Jyzyk ojczysty: Zagadnienia rozwoju jyzyka: gramatyka
porébwnawcza, gwary, jyzyk staropolski tycznie z zarysem hi-
storji literatury. Roinantyzm (szkicowo), pozytywizm, czasy
nowsze, wyrabianie sydu o utworach wspdlczesnych. Oparcie
o0 samodzielny lektury i sceny szkolny. Specjalny nacisk na
techniky wymowy (kurs zywego stowa) i stylistyky. Mowy,
odezwy, odczyty, redagowanie pisma.

Rysunek: (nieobowiyzkowy) krajobraz, martwa natura.

Prace ryczne: drukarstwo, introligatorstwo, rzemiosla zdob-
nicze (batik, inkrustacja i t. d.).

KLASA V. Zainteresowania spoteczne i filozoficzne.

Socjologja, Ekonomika, Prawo (Zarys kodeksu cywilnego).
Prace spoleczne w zwiyzku ze stanem obecnym panstwa.

Zywa szkola. 9
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Polityka biezgca (prasa, broszury, wydawnictwa). Zarys stra-
tegji i taktyki.

J8zyk polski: literatura biezqca, oryginaty i tlumaczenia.
Technika wymowy i styl — w zastosowaniu.

Historja filozofji: gtbwniejsze systemy filozoficzne, Sokra-
tes, Platon, Descartes, Spinoza, Schopenhauer, Kant, Nietsche,
Foerster.

Religje: buddyzm (poréwnawczo—Schopenhauer). Etyka
i teleologja. Psychologja a etyka. Dyskusje nad poszczegol-
nemi zagadnieniami.

KLASA VI. Studja wybrane — specjalne. J*zyki obce.

(Religja nie bytaby traktowana jako przedmiot nauczania,
lecz jako atmosfera zdrowia moralnego oraz ucieczka w de-
presji. System ten wychowalby na pewno bardziej wierzqcych
ludzi, niz ich wychowuje system obecny, racjonalistyczny
i intelektualny.

Program ten moze byc uzupetniony przez dobrowolne
studja w pewnym obranym zakresie, bqdz grupowe, bqdz in-
dywidualne. Zaznaczyc tez zaraz nalezy, ze jego zakres (za-
pewne zbyt obszerny) nie jest postulatem i ze takie uj8cie
sprawy spaczyloby jego kr~gostup ideowy. Obowigzywac moze
jedynie gtdwna wytyczna, program zas zaleznie od okolicy,
grona i uczniow—przybrac moze calkowicie odmienny wyglqd.

Rowniez nasuwajqce si8 potrzeby i okolicznosci mogq
wptywac na zmian§ programu, gdyz pozbyc si8 nalezy reli-
gijnego przywigzania do postulatu podania wyczerpujgcego
caloksztaltu wiedzy, a dgzyc do wychowania rozumnego i czyn-
nego stosunku do zjawisk zycia. Osiggnie si§ zas to w pierw-
szym rz"dzie przez stosowanie odpowiednich metod, metod
naturalnie wynikajgcych z roli, jakq odgrywa pewna galqgz
wiedzy w zyciu.

Jezeli geografja ma na celu zapoznac z innemi okolicami
ziemi, to wszak w tym celu, aby tarn si§ udac, poznac te
kraje i, pordwnawszy je z wlasnym, zastosowac w nim zdo-
bycze innych krajow. Mowiqc o klimacie — myslimy o jego
uwzgl~dnieniu w rolnictwie lub higjenie. To tez najbardziej
zasadniczq metody geografji jest, nie lepienie czy modelowa-
nie map na rdézny sposdb, co u nas nieraz staje si§ idealem,
lecz — wycieczka i podroz.
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Metodq j8zyka ojczystego jest — kulturalna rozmowa,
umiejrtnosc przemawiania i ,wypisania si§“, rozumienie oraz
odczuwanie pi“kna w ksigzce i sztuce scenicznej. Mowa jest
narzdziem porozumiewania si§ spolecznego, nalezy nauczyc
narzAdziem tem wladac, nie zas wychowywac nieudolnych
krytykdw literackich epoki romantycznej, ktdérzy przezuwajq
swoje scholastyczne zagadnienia, zastanawiajgc si8 gl*boko
jaki to autor podsungi Mickiewiczowi pomysl umieszczenia
spiewu stowika w takiej a takiej scenie.

Fizyka i chemja nie mogq réwniez wybrac innych me-
tod, niz te, ktore lqczg si§ z niemi w zyciu, t. j. produkcji
technicznej. Laboratorjum jest w tym wypadku tylko czgstkq
tej metody, gléwny nacisk polozyc nalezy na warsztaty. Zoo-
logja musi polqczyc si§ z hodowlq, weterynarjgq, mysliwstwem
i obrong przed szkodnikami. Botanika — z pracami rolnemi
i odpowiedniemi rzemioslami. Wreszcie pewne ogélne ideje
przyrodnicze postuzyc majgq do budowy poglgdu na swiat.

Slowem — kazda nauka w zyciu ma jakis cel i dgzy do
niego swoistemi srodkami, nie widac powodu, dlaczegoby szkola
miala szukac innych metod, niz te—najbardziej swoiste i na-
turalne. Dlaczego biologja ma posilkowac si§ rysunkiem lub
nawet lepieniem z kartonu, (co cz8sto uwaza si§ za ostatni
wyraz nowej pedagogiki), lub w najlepszym razie sekcj® i mi-
kroskopem, gdy w zyciu wigze si§8 ona znacznie cz”sciej z in-
nemi czynnosciami. Dlaczego j8zyk ojczysty ma si8 opierac
na rozhiorze literackim i krytycznym, gdy w zyciu j8zyka tego
uzywamy przedewszystkiem do porozumiewania si§ i wyraza-
nia uczuc, wywolanych przez pig8kne utwory slowa. Historja
pomaga nam rozumiec polityk8 biezqcq i brac w niej udzial,
nie jest wi8cidealng metodq czytanie tekstow historycznych, lecz
raczej moze wspdlczesnych wydawnictw, a nawet gazet, czego
doprawdy nalezaloby solidnie uczyc w szkole. Zwolnienie po-
spiesznego tempa nauczania pozwoli nam wreszcie zwrdcic istotng
uwag8 na stron§ moralnq i fizycznq, zaréwno przez zastosowanie
swoistych zabiegéw wychowawczych, jak wyciqgni®cie walorow
wychowawczych z opracowywanych nauk.

Rozklad zaj8c, ktory ulatwilby wykonanie powyzszych
postulatdw opierac si8 musi na kilku zasadniczych wytycznych:
przedewszystkiem musi byc scisle wyznaczony czas nauki,
a wi8c zniesione calkowicie t. zw. zadawanie, zabierajqce nie-
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okreslon™ ilosc wolnego czasu. Nie znaczy to, aby usun”c
samodzielna prac8 ucznia, przeciwnie: wtasnie owo uczenie si8
zadanych lekcyj prac® samodzielna nie jest, a moze ni™ byc
wykonanie wskazanych prac w czasie scisle oznaczonym i na
nauk§ przeznaczonym.

Dalej rozktad uwzgl*dniac musi dtuzsze okresy czasu po-
swi*cone na wykonanie jednej pracy, gdyz w poszatkowanym na
osobne godziny dniu szkolnym, niemozliwe jest zastosowanie wy-
cieczek lub pracy w warsztatach czy na polu, jako statej metody.

Koniecznem jest réwniez przystosowanie rozktadu do por
roku w ten sposdb, ze okresy wiosenny i jesienny przezna-
czone b8dq na zbieranie doswiadczen i blizszy kontakt z przy-
rod®, a zimowy — na opracowanie tych zdobyczy. Nie mozna
tez zaniedbac dwdch istotnych wymagari t. j. aby i nauczyciel
i uczeri mieli czas wolny poswi®cony bg.dz zaj8§ciom zupetnie
dowolnie obranym lub poprostu na wypoczynek. Nauczyciele
muszq. miec jeszcze czas na opracowanie swego materjatu,
poznanie okolicy, a wreszcie zwiedzenie lekcji kolegdw i in-
nych zaktadéw. To ostatnie umozliwione b8dzie zwtaszcza
przez okres ,w/drowki“ klasy V-ei.

Zaznaczyc wreszcie nalezy, ze zaréwno program, jak roz-
ktad zaj8c musi byc okresowo opracowywany, przez grono
nauczycielskie, na co, jak réwniez na sesje musi byc poswi§-
cony spory zaséb czasu.

Rozktad dnia przedstawiatby si§ mniej wi”cej nast*puj”~co:

7 wstawanie, apel, modlitwa i spiew w Kkaplicy
szkolnej, k”piel, gimnastyka, sniadanie.

8—12 lekcje (wycieczka, warsztaty, praca w ogrodzie,
proba sceniczna, lektura wspélna, dyskusja z kry-
tyk™ it d)

12%—3 samodzielna praca i lektura dobrowolna, opraco-
wanie referatu, recenzje, poprawianie prac kole-
géw i t. p. (Cz8sc tego czasu mogtaby byc po-
swi®cona na omowienie rannych doswiadczen).

3 obiad i wypoczynek;
4—7 sporty, wolny czas;
7—9 . lektura samodzielna, wieczory muzykalno -wo-
kalne, zebrania (w pewne dni tygodnia).
9 Kkolacja, naprawa ubrania, pisanie dziennika i t. d.
10h spac.
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W rozkladzie tygodnia jeden czwartek, pozostaje zupelnie
wolny, poswi®cony na sprawy i prace, samodzielnie przez
uczniébw wybrane. Pozostale pi§c dni dzieli si§ w proporcji:
trzech dni na nauki realne, dwa — na humanistyczne, na
2 wyzszych kursach proporcja ta jest odwrotna.

W rozkladzie miesi*ca uwzgl~dnione byc muszg. dluzsze
wycieczki w okolice, odczyty przyjezdnych prelegentdw, uro-
czystosci szkolne (swio pracy, swi™o muzyki, rocznice i t. p.)

W rozkladzie roku szkolnego dwa miesiqce — czerwiec
i wrzesien — poswi®cone na wycieczki dalsze, calomiesi“czne.

Poza tem pozostaje caly szereg drobniejszych zagadnien
pedagogicznych, ktére omdéwimy w ll-ej cz”sci i spraw orga-
nizacyjnych, ktdre trudno omawiac zgo6ry, ukladaj®c to, co
Marx nazwal ,kuchni® przyszlego ustroju“. Oczywista jednak,
ze i te sprawy musz™ byc przemyslane na tle calego systemu
i rozstrzygni®te odmiennie niz dot*d, jezeli maj® ulatwiac dzia-
lanie systemu. Nalezec tu b8dg. takie np. zagadnienia, jak
polozenie i uposazenie samej szkoly, jak uposazenie nauczy-
cieli tak, aby mogli zyc na odpowiednim poziomie kulturalnym,
a wreszcie rozstrzygnicie charakteru i stosunku oficjalnego
szkoly.

Co do ostatniego zagadnienia, to podkreslic nalezy, ze
byloby wysoce niepozgdanem, gdyby uposazenie szkoly zale-
zalo od wysokich oplat, gdyz ograniczyloby to korzystanie
z niej jedynie dla sfer bardzo zamoznych, ktére cz8sto dotkni~te
sq pewnq degeneracjq. Na ofiarnosc jednostki trudno jest liczyc,
zresztq ofiarnosc ta moglaby byc kr§pujgc” dla rozwoju szkoly.
Jedyne wyjscie jest, aby ci8zar utrzymania takiej szkoly wzi§lo
na siebie Paristwo, pobieraj*c oplaty w tej wysokosci, jak
w normalnej szkole prywatnej. Jednoczesnie administracja
szkolna musi si§8 zdobyc na tyle tolerancji i szerokiego ujScia
sprawy, aby nie zdtawic poczynania ci“zarem biurokracji, lecz
pozostawic daleko id"cq autonomj§ tej szkole.

Wobec tego, ze na wielu kierowniczych stanowiskach
w oswiacie stojg. u nas ludzie zywi i twdrczy, nie jest to nie-
mozliwe. Musi tylko zdobyc sobie prawo obywatelstwa mysl,
ze dla rozwoju dziela wychowawczego maj® stokroc mniejsze
znaczenie eksperymenty psychologiczne, niz eksperyment pe-
dagogiczny, ktéry jedynie moze wykazac pozytek pewnych
metod. Musi tez byc zrozumiane, ze eksperyment pedago-
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giczny nie jest niebezpieczny wiwisekcjy, mogycy grozic cha-
rakterowi czy umyslowi dzieci oraz, ze szkota obecna réwniez
prébuje skutecznosci swego wplywu, réwniez jest ekspery-
mentalny.

Wreszcie musi nastypic zrozumienie kapitalnego znacze-
nia dziela wychowawczego dla nas Polakdéw specjalnie i zjawic
si§ musi odwaga w tworzeniu nowych, zywych form dla dzi-
siejszych i jutrzejszych potrzeb narodu.

St. Szczepanowski mowi:

.- Czyzby apostolowie swiatla i wychowania obywatel-
skiego nie mogli si§ zdobyc na zalozenie zakladu, ktéryby
odpowiadal i dawnym tradycjom polskim i potrzebom obecnego
spoleczenstwa polskiego? Zapewne to trudne, ale w gor§ mysli
i serca polskie, a wszelkie trudnosci znikny, bo one tylko dla
malodusznych istniejy.

Sursum cor da.”
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Wysnucie szczegOlowych wskazan i zalozen ogdlnych jest
sprawq niezmiernie trudn”, a zarazem doniosfq. Mozna godzic
si§ na postulat samodzielnosci w wychowaniu, a nie umiec
go zastosowac np. w redagowaniu pisma szkolnego, lub pro-
wadzeniu Kola samoksztalceniowego. Wi”~kszosc literatury pe-
dagogicznej zadowala si§ dowodzeniem tez ogdlnych (ktore
tak cz”sto sq ogdlnikami), unika natomiast wskazania jakiemi
drogaminalezy je wcielac w zycie. Zbyt wiele liczy si8 na samo-
dzielne wykonanie tej pracy przez rzesze nauczycielskie, uwazajqc
zreszt®, ze wskazywanie nie na ,co“ i ,dlaczego“, lecz na
»jak* — nalezy do techniki pedagogicznej i kr*powac moze
samodzielnosc nauczyciela. Samodzielnosc jednostki twdorczej
nie b"dzie jednak nigdy skr“powana przez wskazanie na moz-
liwe drogi twdorczosci, moze zas pobudzic twoérczosc jednostek
wiScej biernych. Wydaje mi si§ zatem wcale pozytecznem
orndwic pewne zagadnienia praktyczne z zakresu metod wy-
chowawczych i wskazac sposoby jak najskuteczniejszego ich
traktowania.

Wydaje mi si8, ze brak tego rodzaju opracowan jest od-
czuwany dose silnie przez ogél nauczycielstwa i moze si§ przy-
czynic do post*pu wychowania. Metody, ktére chc§ tu omo-
wic, nie sq jakims nadzwyczajnym wynalazkiem, sq one znane
i cz"sciowo uwzgl~dniane w praktyce szkolnej. Ale stosowa-
nie ich jest kalekie i powierzchowne, ze wzgl*du na to, ze
wymagajg. one czasu, a czas jest dzis zaj8ty calkowicie na
wyezerpanie zakresu wiedzy. To tez nalezy stwierdzic z ca-
lym naciskiem, ze obeena szkola nie moze wyzyskac catej
wartosci wyehowawezej tych metod.
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.. METODY NAUCZANIA.

WYMOWA.

Szkola dzisiejsza uczy czytac i pisac, ale nie uczy moéwic*
Nie ksztalci ani logicznej, ani artystyczno-technicznej strony
tej umiejytnosci. Pierwszy z tych blydéw pochodzi styd, ze
uczen w tradycyjnej szkole sredniej nie wypowiada najczysciej
swoich mysli, nie czerpie ze swoich przezyc, nie nawiyzuje do
zycia, lecz do literatury: powtarza cudze zdania, mysli i slowa.

Znamiennym objawem tego zjawiska jest sadzenie siy na-
szych uczniéw na styl gérnolotny, uzywanie slow brzmiycych
,uczenie*, (czysto nierozumianych) natomiast nieumiejytnosc
jasnego i dokladnego sformulowania swych mysli.

Jezeli zas nawet nawiyzuje siy do tematdw zyciowych,
to jedynie w formie pismiennej — niezmiernie rzadko (a mo-
ze nigdy) zdarza siy, aby na lekcji jyzyka ojczystego ucznio-
wie wypowiadali wlasne mysli o doswiadczeniach zycia, ktore
wszak codziennie zbierajy.

Skoro jednak w zyciu najczystszym tematem naszych
mysli i wypowiedzen sy wlasnie zjawiska i doswiadczenia
zycia, bydz zbiorowego, bydz jednostkowego, konieczne siy
staje nauczenie umiejytnego uzywania tego narzydzia.

Musi zniknyc powszechne dzis zjawisko, ze mlodzieniec
nie moze wyglosic przemowienia bez pomocy kartki, z uprzed-
nio napisanym tekstem, a w dyskusji i rozmowie potyka siyr
plycze i gubi. Brak kultury slowa zywego wyraziscie przeja-
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wia si8 w naszem zyciu parlamentarnem, gdzie o dobrego
mowc§ jest bodaj jeszcze trudniej, niz o dobrego polityka.

Rowniez nauczycielstwo nasze nie umie mowic, jakkol-
wiek jasnosc logiczna i precyzja techniczna tej sztuki, jest ko-
nieczna dla wychowawcoéw i nauczycieli. Wszak mowa jest
jednem z gléwnych narz~dzi nauczyciela i na jej niedoskona-
losci, zawilosci lub chocby monotonji —cierpiy mlode umysly.

Aby wyksztalcic to narz8dzie zycia spolecznego nalezy
zwrdécic uwag8 na dwa zasadnicze punkty:

a) wymowa winna byc ksztalcona pod wzgl*dem logicz-
nym przez oparcie jej na przezytych doswiadcze-
niach.

b) pod wzgl8dem zas artystyczno-technicznym w specjal-
nie na to przeznaczonym czasie, przez nauczycieli?
majycych istotr?e kwalifikacje w tym kierunku.

Pierwszy postulat nasuwa koniecznosc zwiyzania naucza-
nia j8zyka ojczystego z zyciem spolecznem szkoly: z dziala-
niem organizacji, sydu kol., oraz prowadzenia i uczestniczenia
w zebraniach. Wyrobienie spoleczne oparte jest w znacznej
mierze na umiej*tnosci swobodnego i plynnego wyslawiania
si8. Naogdl zas zauwaza si§8 u mlodziezy naszych szkdl sred-
nich, zwlaszcza pochodzycych ze sfer ubozszych, katastrofalne
luki w tym zakresie.

Zaprowadzajyc samorzyd szkolny w jednem 2z semina-
rjow nauczycielskich, bylismy w poczytkach swiadkami zupel-
nej bezradnosci przewodniczycych zebran i gl*bokiego a zde-
cydowanego milczenia og0Olu. Nikt nie zabieral gtosu, choc
w szeptach ,prywatnych* krytykowano poszczegdlne wnioski
i uchwaly. Zczasem nastypilo pewne polepszenie w tym Kkie-
runku, nie bylo ono jednak zupelne, wobec tego, ze systema-
tyczna praca szkolna nie mogla byc zwiyzana scislej z dzia-
lalnosciy spoleczny na terenie szkoly. Obowiyzujycy program
literatury i gramatyki wyparl zycie.

Jakie sy skutki takiego systemu? Oto na V-ym Kkursie
pewnego seminarjum uczeri wypowiada na lekcji takie zdanie:
»Stamtyd wyszlo ognisko, ktére zach”calo dobroczynnosc dzia-
lania polskiego®.

Doprawdy! slowo przestalo tu byc narz*dziem.

Ta hodowla papug musi ustypic miejsca racjonalnemu
ksztalceniu poprawnego, jasnego i pi“knego wyrazania swych
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mysli. Celowosc jest istotnym fundamentem pi*kna i jezeli
nie nauczymy uzywac celowo mowy, jako srodka wypowiada-
nia si8, nie nauczylismy niczego.

Naturalne sktonnosci mtodziezy nie w innym tez d~z*
kierunku: przemowienie, referat, prowadzenie nowej lekciji,
artykut w pismie — czyli zwi”zanie nauki z celowem zasto-
sowaniem czynnem, budzi natychmiast zainteresowanie, pod-
czas gdy odlegiy od zainteresowan rozbidr utwordw literackich
wywoluje nud§ i zabija poczucie realnosci zyciowej.

Nauczyciel j8zyka polskiego winien opracowywac z ucz-
niem jego mowy i odczyty, jego obron§ lub oskarzenie na s”-
dzie kolezenskim miast karmic go frazesami literackiemi, po-
zostawiaj*c jego j8zyk codzienny odtogiem.

Stosunek nasz do uzywania ojczystego j8zyka jest zupel-
nie fatszywy: nie ksztalcimy umiej*tnosci przemawiania, uwa-
zaj™c, ze rozum i uczucie musz”® si§ wyrazac bezposrednio, bez
swiadomego ukladu, ktéry mdoglby wprowadzic sztucznosc; za-
razem jednak uczymy kunsztownego zonglowania poj~ciami
z zakresu krytyki literackiej.

Przej*lismy wszystkie ujemne cechy dawnej retoryki, nie
przej*lismy natomiast tego, co byto w niej sluszne i warto-
sciowe. Dyspozycja mowy, dobdér argumentdw, plan, efekty
urozmaicaj*ce przebieg — wszystko to s* narz*dzia nieznane
naszej mtodziezy... i nietylko mtodziezy. Znamienne jest zwla-
szcza zaniedbanie techniki wymowy, uwaza si§ j* za cos pra-
wie niegodnego powaznego cztowieka, za aktorstwo, za pozS.
Jednoczesnie pocimy si8 lub zasypiamy wobec belkocz”cych
lub szepczgcych prelegentéw, nie mozemy uchwycic tresci wy-
kladu wypowiedzianego drewnianym gtosem, lub wreszcie nie-
cierpliwimy si§8 wobec interlokutora, piluj*cego nas sw” skrzek-
liw”, jednostajn® gaw8§d”.

Montaigne wykrzykn”t, ze wielu ludziom nalezatoby za-
bronic rozmawiac; doprawdy! bardzo wielu.

Dobrze postawiona technika wymowy ulatwia zrozumie-
nie, ozywia obcowanie ludzkie i nadaje mu cech8 pi8kna.
Zwazmy réwniez, ze aby cos dobrze wypowiedziec, nalezy do-
brze zaznaczyc akcenty logiczne i pauzy; aby zas tego doko-
nac — musimy dobrze zdac sobie spraw8 z tresci danego ma-
terjalu. Forma wig.ze sie tu bezposrednio z tresci®.
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Jezeli zas chodzi o wyzszy stopien sztuki mdwienia i czy-
tania, to jest wymowy artystyczny — to bydzmy pewni, ze
lepiej z jego pomocy mozna uwydatnic piykno utworu, nizeli
zapomocy najbardziej fachowej i inetodycznej analizy. Zbyt
czysto zapomina siy, ze piykna nie mozna dowiesc, mozna
jedynie wyrobic jego odczuwanie, t. j. smak artystyczny.

Obecny system prowadzi do tego, ze t. zw. inteligencja
umie powiedziec kilka goérnych frazeséw o piyknie utworu kla-
sycznego, ale nie czyta go, bo nie czuje w nim piykna, nato-
miast zachwyca siy sentymentalny tandety wspdélczesny.

Piykne wypowiedzenie utworu, w odpowiednim nastroju,
lub przedstawienie go w postaci scenicznej wielokrotnie in-
tensywniej ukaze jego piykno, niz walkowanie Kkrytyczne,
ktore zazwyczaj osiyga ten skutek, ze zniechyca gruntownie
do powtdrnego zajrzenia kiedykolwiek w karty analizowanego
utworu.

Program gimnazjoéw, a tem bardziej seminarjdw musi po-
zostawic dose czasu na ksztalcenie wymowy, w sposob dosta-
tecznie powazny i intensywny, aby otrzymac widoczne skutki.

LEKTURA.

W programach dzisiejszych istnieje niezrozumialy pyd do
objycia przez szkoly jak najwiykszej ilosci lektury. Czysto, az
nazbyt czysto ta zachlannosc szkoly wywoluje pewnego ro-
dzaju zblazowanie, wynikajyce z polapania wyjytkbw bez
whnikniycia w ealose dziela. Szkola wszystkiego dotknie swe-
mi nieostroznemi palcami, scierajyc puszek naiwnego ,o0dkry-
wania“ powiesci i poematéw w starej szafie ojea. Czy do-
prawdy byloby tak bardzo niebezpieczne, szkodliwe i niedo-
puszczalne, aby ktos przeczytal ,Faraona® w trzydziestym
roku zycia, odczuwajyc caly radosc i bezposredniosc pierw-
szego poznania?

Tymczasem juz rbzne ,,czytanki®, ,wypisy“ i wydania dla
mlodziezy rzekomo popularyzujy, a w istocie obnizajy inten-
sywnosc pierwszego odezuwania.

Pozostawmy mlodziezy czas na samodzielny lektury, daj-
my jej moznosc samodzieln go wyboru, a bydzmy pewni, ze
.nie ominie sposobnosci. Glybia zas odczucia rzeczy wybra-
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nych przez siebie b8dzie znacznie wi~ksza, niz lektury ,pod-
stawowej*“ lub ,,pomocniczej“.

A moze obawiamy si§, ze mlodziez pozostawiona sobie
wybierze Conan Doyla lub Coopera? Skoro takie ma zaintere-
sowanie — niech wybiera; nasz™ rzeczy jest nie narzucanie
tego, co my uwazamy za pi8kne i zamkni~cie oczu na lektur§
sensacyjn”®, lecz takie wyrabianie smaku i podsuni®cie takiej
lektury, aby mlodziez sama uznala marnosc lektury brukowe;.

Pomoc z naszej strony wyrazac si§ b8dzie w zestawianiu
i omawianiu lektury wybranej przez mlodziez z literatur®
révonie ciekawq, a wyzszq pod wzgltdem formy. Takze samo-
rzutnie pisane recenzje, dyskusje na temat przeczytanych ksi®-
zek, ,,sqd“ nad postaciami powiesci, préby samodzielnego two-
rzenia—mog”® w chlopcu wyrobic rzetelny sqd i zdrowy smak
ktory go nie zawiedzie i po opuszczeniu szkoly, w obliczu
literatury biezqcej.

ZYCIE SPOtECZNE A J*ZYK OJCZYSTY.

Nietylko w wymowie odbic si§ winno zycie spoleczne,
ale i w szeregu mysli utrwalonych na pismie. Cwiczenia
pismienne winny miec Charakter odpowiedzi na ankiety lub
artykuléw w palqcych sprawach szkolnego zycia zbiorowego.
Muszg byc formg publicznego wyrazania swych mysli.

Kto chcial i umial wejsc w gor“cy nurt tego zycia, wie,
ze spraw takich jest bardzo wiele i ze rozwi®zywanie ich
ksztalci zaréwno jasnosc i samodzielnosc myslenia, jak wypo-
wiadania si§. Pisanie wypracowari w j8zyku ojczystym b8dzie
mialo wowczas cel (ktérego dzis w uczuciu chlopca — nie
ma), b~dzie posuwalo i podnosilo poziom zycia szkolnego, da
poznac wychowawcom potrzeby i poglqdy mlodziezy, slowem—
spelni funkcj§ spoleczn”.

Ze sprawy tq wi*ze si8 kwestja gazety wewn8trzno-szkol-
nej. Gazeta taka spelnia wiele funkcyj, tu chcemy mowic
0 niej tylko, jako o metodzie wiqgz”cej nauczanie j8zyka ojczy-
stego z potrzebami zycia.

Redagujgc kilka pisemek tego typu, obserwowalismy
ch™tne i wdzi“czne przyjmowanie rad ,,dziennikarskich® i lite-
rackich ze strony mtodych autordw i przyszlismy do przeko-
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nania, ze omowienie i poprawienie wspdlne jednego artykulu
wi8cej przynosi pozytku, niz poprawienie Kkilku kajetéw tego
samego ucznia. Poprawienie kajetdw prawie nie nie daje
uczniowi, a jest zmorg nauczyciela-polonisty, ktéry czuj*c bez-
celowosc swej pracy, musi trzymac si§ ,przynajmniej 8 ewi-
czen na pOlrocze” nakazanych przez program.

Chlopiec, piszqc do pisemka uczy si8 nietylko pisac pc-
prawnie, ale zdobywa sztuk8 stylu zajmujqcego i naturalnego.
Wiele biedy mielismy z poczgtku z ,pigtkowemi“ uczniami,
ktorzy swoje pseudo-literackie frazesy pragn”li umieszczac
w pisemku. Skoro jednak ogdlny chér kolegbw stwierdzit, ze
,t0 nudne“ — wracali do prostego i jasnego stylu, ktéry byl
im w istocie blizszy i naturalniejszy, niz zaszczepione przez
szkoly frazesy.

Co do ortografji, to koniecznem si§ staje rozpowszechnie-
nie kieszonkowych pisowni, ktdére winny stac si§ nieodlgczne-
mi towarzyszami mlodziezy (i nietylko mtodziezy). W*tpli-
wosci w tym zakresie i bt8dy s* niezmiernie cz”ste, nietylko
u mlodziezy szkél srednich, ale u zawodowych pracownikéw
slowa: literatdw i dziennikarzy. Umiej*tnosc posilkowania si§
takiemi podr~cznikami, t. j. wyezuwanie w”tpliwosci w odpo-
wiednich momentach b8dzie fundamentem sztuki poprawnego
pisania.

Poza tem wyrazic nalezy nadziej§, ze pisownia nasza
otrzgsnie si8 z nieprodukcyjnego, konserwatywnego stawiania
trudnosci w zdobyciu tej elementarnej wiedzy. Uproszczenie
pisowni jest konieczne, jezeli slowo pisane ma byc narz*dziem
porozumiewania si8, a nie wiedzy wtajemniczonych, nad zdo-
byciein ktorej trzeba pracowac okolo 12 lat, zanim si§ jq zdo-
b8dzie w zupelnosci.

Szacunek dla historji j*zyka nie moze isc tak daleko,.
aby utrudnial zycie wspdlczesne.

SCENA.

Seena szkolna jest metody, gdzie znajduj® punkt zbiezny
historja, literatura, j8zyk ojezysty i psychologja.

Opracowanie gruntowne jednej sztuki, przygotowanie sty-
lowych rekwizytéw, omdéwienie sytuacyj, charakteréw, tla po-
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litycznego i t. p. — lepiej zapozna z dang epokq niz odczyta-
nie setki dokumentéw w postaci t. zw. tekstdw. Wszak i spo-
leczenstwo dojrzale (poza specjalistami) uczy si§ w ten spo-
sob historji. Mlodziez, majgca umysl bardziej konkretny,
a Charakter wyobrazen przewaznie optyczny, zaczyna ro-
zumiec historji dopiero zapoznawszy si§ ze szczegblami
obrazu epoki, bgdz to w barwnych, obyczajowych mono-
grafjach i biografjach, bgdz to (znacznie lepiej) przez scen§.
Literatura wystgpi na scenie wobec mlodziezy, nie jako nudny
i suchy materjal krytycznych rozbioréw, lecz jako zrddlo ucie-
chy duchowej, czem jest w istocie, mimo, iz wysilki naszych
~wplywologéw* starajq si§ temu zapobiec. Proby pewnego
utworu scenicznego sq nhajlepszym terenem nauki wymowy
(po uprzedniem przygotowaniu ogdlnem). Wreszcie mnogosc
typow ludzkich, objawdéw uczucia, wplywu wzajemnego ludzi
i t. p.—sq swietnym materjalem dla psychologji i stylu. God-
nq polecenia jest nawet metoda dawania rél — przeciwnych
charakterom aktoréw. Sami chlopcy niejednokrotnie przyzna-
wali, ze taki zabieg inial na nich zbawienny wplyw. Jest to
zupelnie zrozumiale wobec znanej prawdy psychologicznej, ze
nietylko stany psychiczne powodujq objawy, ruchy i wyrazy,
ale tez te objawy i ruchy wywolujg odpowiadajqce im stany.

Nie mozna tez pomingc zainteresowania, jakie metoda ta
budzi u mlodziezy i dzialania kulturalnego na okolic§8 przez
szereg dobrze pomyslanych przedstawieri.

Oczywiscie, ze scena szkolna nie moze byc terenem po-
pisbw grupki zdolniejszych (ktérzy latwo si8 moggq zmaniero-
wac), lecz rnetodq, ktdérq zastosujemy wobec calej mlodziezy
danego zakladu. W wyzszych klasach nalezy zaprawiac do
samodzielnego rezyserowania sztuk, co wplynie niezmiernie
ksztalcqco zaréwno na umysl, jak i Charakter rezyserow.

Umiej~tnosc wyczucia epoki, zaznaczenia charakteru hi-
storycznych osob, wskazanie tla akcji — to wszystko zmusi
do studjow, a studja te b8da robione dla wyraznego celu, co
je niezmiernie ozywi. Rowniez szkola pracy wsp6lnej (ktorej
obecna szkola nie daje) i kierownictwo tg pracq znajduje tu
jak najszersze zastosowanie.

Scena szkolna da bogaty materjal do recenzyj i dysku-
syj> do gaw8d etycznych i rozwazania zagadnieri psychologicz-
nych, pozwoli lepiej poznac wychowawcom swych wychowan-

Zywa szkofa 10
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koéw, wreszcie da pi8kny rozrywk8, odciygajyc mlodziez od
marnych i niskich.

KINEMATOGRAF.

Gdy si§ mowi o kinematografie, cz”sto si§ mysli o pew-
nym typie sensacyjnyeh dramatow ,salonowo-kryminalnych”
i z tego wzgl*du wyglasza si§8 wyrok, ze ,kinematograf depra-
wuje mlodziez”. Poniewaz jednak ten typ brukowej sensacji
nie lezy wecale w istocie kinematografu, a w jego technice
kryjy si8 wszelkie mozliwosci — nie mozna ominyc sposobnosci
wyzyskania ich w dziela nauczania i wychowania.

Kinematograf jest zblizony do zycia wi8cej niz inne ro-
dzaje reprodukcji (obraz, przezrocza it. p.), gdyz daje zjawiska
w kolejnem nast“pstwie czasu, w ruchu. Istnieje tu réwniez
inoznosc przenoszenia si8 w przestrzeni, czego nam nie moze
dac w pelni scana, istnieje moznosc wejrzenia w zycie mikro-
skopijne, spojrzenia na powierzchni§ ziemi z lotu ptaka, wresz-
cie osiygni~cia wielu efektow specyficznie kinematograficznych,
ktore mogy przekonywajyco wytlumaczyc takie zjawiska, jak
lot kuli, wzrost nasienia, dojrzewanie owocu i caly szereg pro-
cesbw zaréwno chemicznych i fizycznych, jak biologicznych.
Kinematograf, odzwierciadlajyc wszelkie zjawiska zycia, moze
byc pomocy dla wszystkich prawie nauk z zycia tego powsta-
lych. A wiSc historja, literatura, geografja i nauki matema-
tyczno - przyrodnicze znajdy poinoc w technice kinematogra-
ficznej.

Przedewszystkiem jednak kinematograf stac si§ moze
pomocy w nauce geografji, stanowiyc niejako suiogat podrozy
i zwiedzan. Ze metoda ta ozywilaby nauk8 geografji i moglaby
wywolac entuzjazm dla tej nauki (tak cz8sto stanowiycej nudne
szeregowanie okresleri i poj§c) — nie mozna wytpic. Mlodziez
ma instynktowny p8d do podrézy i wszelki egzotyzm budzi
w niej zdrowy ciekawosc. Na tem zamilowaniu do egzotyzmu
oparte sy tez podrdzniczo-przygodowe powiesci dla mlodziezy.
Szkola nie moze tego instynktu — dowodzycego zdrowego
apetytu umyslu — pozostawiac lekturze sensacyjnej, nie pro-
bujyc oprzec na nim nauki, z tej naturalnej ciekawosci ludz-
kiej wykwitlej. Szkola musi pridzej czy pdzniej uznac ws§-
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drowki i podréze za jedn™ z gtéwnych swych metod, i wow-
czas jednak kinematograf utrwalac lub uzupetniac b8dzie bez-
posrednio widziane obrazy przyrody czy kultury.

Obecnie zas, kiedy podrdze mtodziezy s jeszcze bardzo
w krainie marzeri — kinematograf odegra rol§ pierwszorz8dng
jako zast“pcza metoda podrozy.

BIBLJOTEKA.

W systemie szkolnym, w ktérym samouctwo odegrac ma
wybitng rol§, pierwszorz8dne znaczenie ma dobdér tych ,ci-
chych nauczycieli”, ktérzy maj”® byc przewodnikami samodziel-
nej pracy. Jest zupelnie mozliwe i wskazane odci*zenie pracy
wyktadaj*cych, przez takie ustopniowanie podr~cznikdéw, aby
uczeh mogt samodzielnie i z zainteresowaniem przechodzic od
nizszego stopnia do wyzszego.

Dotychczas bibljoteki takiej niema, istnieje tylko podr8cz-
niki podaj*ce wiedz8 w suchej formie, lub ksiqgiki przezna-
czone dla rozrywki, prawrdziwie ,naukowych" ksi*zek dla
dzieci i mtodziezy dotychczas niema. Winny to byc ksi"zki
przyst“pne, ale nie pospolicie popularne, powazne, rzeczowe
i prawdziwe, ale nie suche i szablonowe, wreszcie zajmuj{|ce
i napisane z talentem.

Zdaje si§, ze obserwacje Fabre’a bytyby wzorem tego
typu, o ktéry nam chodzi.

Sztuka pisania ksi“zek naukowych dla dzieci i mtodziezy
jest nadzwyczaj trudna, konieczna jest bowiem doskonata zna-
jomosc przedmiotu, znajomosc réznych objawdw zycia i wresz-
cie znajomosc dzieci. To tez do tej pracy zabierac si§ mog”"
jedynie najlepsi pisarze naukowi, a nie jak dotychczas pod-
rz&dni ,,popularyzatorowie“. Winno powstac specjalne Towa-
rzystwo Bibljoteki Naukowej Mtodziezy, ktbre wzi*toby w swoje
r§ce wydawnictwo szeregu prac monograficznycb, tak ujtych,
aby stanowity piramid§ stopni, prowadz”cych dose tatwo, a jed-
nak powaznie do bram wiedzy.

I nie chodzi tu o ,eukrzenie“ i ,przemycanie“ wiedzy,
lecz takze zivigzanie z zyciem, aby wyjasniato jego zjawiska
i utatwiato dziatanie w niem, woOwczas zainteresowanie mto-
dziezy obudzi si§ niew”tpliwie.
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Niech ksigzki te podajq jak najwi~cej przykladow z zy-
cia, niech przepisujq szereg doswiadczen i prob, niech wska-
Zujq na zastosowanie poznanego prawa w dzialaniu. Muszq
znalezc si§ w takiej ksigzce biale karty, na ktérych mtodo-
ciany obserwator naszkicuje lub opisze swoje doswiadczenia,
przyklady i zastosowania, umiesci fotografje lub wycinki
Z pism.

Slowem, ksiqzka winna si8 stac pomocnikiem i narz§-
dziem, ktbrem uczen samodzielnie nauczy si§8 postugiwac-
W systemie obecnym, mimo dominowania ksi“zki, uczen nie
umie si§ postugiwac samodzielnie, nie umie sam z niej ko-
rzystac.

Byloby pozqgdane, aby jedna z pierwszych ksiqzek, kto-
re dostanq si§ do rgk mlodziezy, zawierala wskazowki doty-
czqce wykonania pewnych prac, wdwczas uczen nabierze zro-
zumienia i szacunku dla ksiqzki, jako funkcji zycia.

Nie dawajcie chlopcu do rgk podr8cznika fizyki, ktory
rozpoczyna od opisu cech materyj, lecz dajcie mu kieszonko-
wqg encyklopedj§, gdzie znajdzie przepis na budow8 latawca,
na filtrowanie wody podczas wycieczki, na sztuki magiczne
(co radzil juz Rousseau), fotografowanie, model samolotu i t. d.

Szereg zastosowan pewnego prawa haukowego w zyciu
lepiej chlopcu unaoczni jego tresc i wartosc, niz najbardziej
poprawna definicja.

Dotychczas rézne podobne ,rozrywki pozyteczne* rozsie-
wamy po czasopismach dla mlodziezy, ale nie prébujemy wy-
chodzic od nich, aby poprowadzic mtodziez ku wyzszym szcze-
blom wiedzy.

Wezmy psychologj8, wyktadanqg juz na Ill-im Kkursie se-
minarjéw, a wi§c wobec chtopcéw 15 i 16-0 letnich, o stabo
rozwini“tych zainteresowaniach abstrakcyjnych. W jakiej for-
mie podajemy im t§ straw8? Czy odczuwajq oni, ze nauka ta
utatwic 1lla im wplywanie na ludzi oraz wychowanie samego
siebie? Nie, podr§czniki, ktdre im dajemy do rgk (zaréwno
jak wyktady) robiq skok od zebranych samodzielnie przez mto-
dziez doswiadczen do dalekich, abstrakcyjnych definicyj.

Podr~cznik psychologji, ktéry moglibysmy dac mlodziezy
do rgk musiatby wychodzic od zycioryséw i charakterystyk,
ktore podajqc sylwety psychiczne wybitnych jednostek, mia-
tyby zarazem gt~boki wptyw wychowawczy. Jako zastosowa-
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nie tych charakterystyk nastypilyby wskazéwki, jak scharak-
teryzowac samego siebie i osoby ze swego otoczenia. Szereg rad
zyciowych opartych na zastosowaniu praw psychologicznych (np.
tworzenie dyspozycyj, wplywie objawdw na stany psychiczne,
autosugestji i t. p.) stanowilby pomost, pomiydzy zyciem a nauky.
Znalazlyby siy tarn réwniez obszerne uwagi 0 znaczeniu po-
szczegOlnych ekspresyj ruchow i gestdw, szereg fotografij twa-
rzyjako typow ijako wyrazéw uczuc. Umiescilibysmy tarn rowniez
rodzaj kalendarza czy dziennika, zachycajycego do obserwacji
psychologicznej i systematycznej pracy samowychowawczej,
wreszcie szereg piyknych czynow ilustrujycych bogactwo i piyk-
no ducha ludzkiego.

W podobny sposéb opracowacby nalezalo podryczniki hi-
storji, literatury, fizyki, chemji, biologji, matematyki i geografji.

Zacznijmy historjy od plastycznego opisu zycia przedhi-
storycznego i dajmy wskazoéwki do poszukiwan archeologicz-
nych (ktore, jak przekonalismy siy osobiscie, wprost entuzja-
zmujy mlodziez), wskazmy na dawne pochodzenie pewnych
obrzydéw ludowych i nawiyzmy do badan etnograficznych.
Dalej dajmy piyknie ilustrowany przewodnik po Polsce, z za-
znaczeniem zabytkdéw historycznych i szereg biografij wybit-
nych Polakdw.

Z literatury dajmy naprzdéd utwory, zawierajyce zdrowy
sensacjy, a kto siy obawia tego slowa, niech zamieni je pojy-
ciem zywej i bogatej akcji, ktéra konkretny i czynny Charak-
ter mlodziezy pociyga silniej niz wszelkie opisy lub przezycia
psychiczne. Zamiast brukowych ,Jack Texasow” dajmy jej
Kiplinga, Vernego, Londona, Conrada, Setona, Dygasinskiego,
Sieroszewskiego, dajmy jej pamiytnik Beniowskiego, Scotta,
Gerbaulta, Amundsena i Nansena, dajmy jej opis katastrofy
»Titanica®, ktora tak dobitnie wykazala dzielnosc rasy angiel-
skiej. Dajmy jej zbior piyknych poezyj i piesni, wreszcie zy-
ciorysy wybitnych autoréw. Podrycznik sztuki scenicznej i pi-
sownia podryczna dopelniy calosci.

Podrycznik biologji musi zawierac przepisy hodowlane
i weterynaryjne, wskazowki co do tresury i poznawania ras,
uwagi o urzydzaniu akwarjum, domku dla ptakow i golybnika,
0 rodzaju pozywienia. Dalej w podryczniku tym znajdy siy
rady mysliwskie, uwagi o tropieniu, o porze ochronnej, 0 czuj-
nosci i sposohie zycia zwierzyt. Poza tem — krétka encyklo-
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pedja ogrodnictwa, pszczelnictwa, rolnictwa, walka ze szkodni-
kami i ochrona pomocnikéw rolnictwa. Woreszcie przy ana
tomji cztowieka—higjena i sporty, z pozostawieniem czystych
kart na notatki o uprawianiu réznych rodzajow cwiczen fizycz-
nych, o przyroscie wagi, wzrostu i sily, wreszcie o wrazliwo-
sci sluchu i wzroku.

Podr*cznik matematyki obejmowac winien praktyczne
rady co do pomiaréw wysokosci i grubosci drzew, szerokosci
rzek, robienia planéw powierzchni i t. d.

Ksi~zki z zakresu geografji obejmujg wskazéwki o tere-
noznawstwie i krajoznawstwie, ktére ulatwiq mlodziezy orjen-
towanie si8 w terenie, uzywanie map i zwiedzanie kraju. Poza
tem — barwne opisy podrézy, polowari, liczne fotografje i al-
bum do zbierania kart widokowych.

Tego typu bibljoteka ustopniowana odpowiednio b”dzie
Jundamentem szkoly nowego typu\ b”dzie ona wskazywala na
istotny kontakt pomi~tdzy prac® na wycieczkach, w ogrodzie
i w warsztatach, b8dzie ona zrddlem, gdzie mlodziez znajdzie
wyjasnienie poznanych zjawisk i wskazowki zastosowania wy-
snutych z nich prawd.

Bez takie] bibljoteki praca ,zywej szkoly*“ b8dzie niezu-
pelna, a ci®zar, Kktdry spadnie na barki grona, zinuszonego
opracowywac ten materjal w gwarze pracy praktycznej — b§-
dzie zbyt wielki.

DZIENNIKI. RYSUNEK.

Umiej*tnosc precyzowania wlasnych obserwacy] jest ko-
nieczna dla jednostki majgcej zyc i myslec samodzielnie. Wy-
maga to wprawy w ujmowaniu swych mysli i obrazéw w slo-
wa i ksztalty. Sprawozdania z wycieczek, doswiadczen i zwie-
dzari, uj8te w rzeczowe, a wyczerpuj*ce artykuly, winny sta-
nowic metody stosowan® we wszystkich przedmiotach szkol-
nych. Dziennik wlasnych obserwacyj, oraz wnioskdéw z dys-
kusyj wspdlnych — stanie si§ niejako podrecznikiem samo-
dzielnie napisanym, zawieraj*cym istotnie zdobyte prawdy.
Zarazem praca ta nauczy formulowac jasno swe mysli, a WiSc
b&dzie punktem stycznym dla nauki j8zyka ojczystego.

http://rcin.org.pl



- 151 -

Wypowiadanie si§ nasze byloby jednak niezupelne, gdy-
bysmy nie umieli posilkowac si§ rysunkiem wyjasniajgcym,
Zagadnienie sposobu traktowania nauki rysunkoéw jest ciqggle
zywe i wywoluje sprzeczne nieraz poglgdy. Chodzi zasadniczo
0 rozstrzygni“cie czy rysunek ma byc objektywny, czy sub-
jektywny, czy ma odtwarzac czy tworzyc, dawac sprawozdanie
czy kompozycjs.

Obydwa te postulaty moglyby w pewnych wypadkach
znalezc uwzgl~dnienie, jednak nalezaloby zaznaczyc ich kolej-
nosc co do waznosci i wartosci dla kazdego czlowieka, t. j. dla
pracownika na réznych polach produkcji.

Otoz rysunek objektywny jest bardziej narz8dziem pracy,
niz rysunek subjektywny. Wyjasnic swe mysli rysunkiem,
stworzyc plan czy szkic celu, do ktérego si§ d”zy (insceniza-
cja, budowla, kostjum, mebel i t. p.) — mozna gléwnie rysun-
kiem objektywnym, ktoéry nie b~dzie pozbawiony w tym wy-
padku cech twdrczosci. Rysunek objektywny jest tez umiej™t-
nosciq, ktér$ mozna nabyc w dose duzym zakresie, podezas
gdy rysunek subjektywny, artystyczny, jest zalezny od zdol-
nosci wrodzonych.

W programie seminarjum, jako cel nauczania wskazana
jest nmiejgtnosc patrzenia. Jest to bezsprzecznie pierwszy wa-
runek rysunku objektywnego i umiej*tnosc powyzsza ma sze-
rokie zastosowanie w tych wszystkich naukach, w ktérych po-
strzeganie jest zrddlem wiedzy. Z drugiej strony wiele rodza-
jow dzialania, wiele prac, b~dqcych zastosowaniem nauki,
opiera si8 lub wspomaga rysunkiem.

Nauki przyrodnicze, techniczne i matematyczne, Iczq. si§
z nim jak najscislej.

Nie wykluczaj®*c zatem moznosci ksztalcenia jednostek
specjalnie uzdolnionych \\r rysunku artystycznym, musimy zg-
dac szerokiego uwzgl~dnienia rysunku objektywnego nietylko
jako przedmiotu odr8bnego, ale jako metody w naukach in-
nych. Jak mowa ojezysta jest narz*dziem wypowiadania si
metodq niejako we wszystkich naukach wykladanych, tak iry-
sunek winien stac si8 dla czlowieka inteligentnego réwnie do-
st§pn” formq jak mowa i pismo.
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GABINET FIZYCZNY | CHEMICZNY.

Szkola wspdlczesna uwazajgc za niemo&Ime wyjscie z mlo-
dziezq w swiat, stara sig o sprowadzenie tego swiata do swoich
klas, szaf i gablotek. Smutnie ten ,swiat* szkolny wyglqda:
tablice, rysunki, zbiory wyrwane z naturalnego otoczenia, spe-
cjalne przyrzqdy i narz~dzia... Cos, co ma iinitowac zycie,
a jest jego parodjq.

Mlodziez poznaje zycie z tych niedoskonalych odbitek
i skrotdw (cz8sciej — ze slow), ale poniewaz zbyt wielkie ist-
niejg réznice pomitdzy temi skrdotami a oryginalami — cz8sto
nie poznaje oryginalu.

Rozklad sil, na specjalnie skonstruowanych bloczkach jest
dla mlodziezy szkolnej zjawiskiem znanem i zrozumialem, ale
spotkanie si§ z tem zjawiskiem w konstrukcji maszyn jest
niespodziankq i tajemnicq. Spadek cial obserwowany w gabi-
necie jest poznany, ale nie znaczy to wcale, aby uczen wie-
dzial czy kula wystrzelona w gor§, moze spadajgc zabic
czlowieka.

Pochyta réwnia, zbudowana ad usum delfina — szkoly
jest w umysle ucznia jedyng wogdle réwniq pochylq, istnie-
jgcg na swiecie, ale np. deska, po ktorej staczajg w fabryce
bele papieru czy beczki — nie nasuwa wog6le mysli o zjawi-
sku fizycznem, podlegajgcem jakiemukolwiek prawu.

Pomirno wiS8c, ze istnienie gabinetu fizycznego uwaza si§
za konieczne dla kazdsj ,szanujgcej sig8“ szkoly, ze uwaza sie
go za metod§8 najbardziej nowoczesnq — nie byloby moze
szkodliwem, aby mlodziez poznala prawa fizyczne w ich istot-
nem zasLosowaniu, w zyciu samein, zyciu, ktdre stanowic winno
jedyny sprawdzian, cel i tercn pracy pedagogicznej. Na zycie
si% oglgdajqc, do niego stosujgc, z niego czerpiqc wskazania
i przyklady — mozemy miec pewnosc, ze i szkola nasza bgdzie
organizmem zywym.

Wlaé&nie réznorodnosd zjaiuisk, w ktérych wyst"puje pew-
ne prawo fizyczne, pozwala dopiero zrozumiec calg jego wags.

Wezmy zjawisko sily odsrodkowej: lejek tworzqcv si§
w szklance herbaty przy mieszaniu lyzeczkqg, tor rowerowy,
uklad szyn na zakrecie, proca rzymskiego typu, zabawa w ,,mly-
nek®, kierunek kropel blota, pryskajacych z pod kél, tworze-
nie si§ cial niebieskich — wszystko to podlega jednemu pra-
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wu. Czyz nie ta wlasnie powszechnosc prawa jest fundamen-
tem poglydu na swiat, ufajycego w logik§ i celowosc wszech-
swiata? | czy nie jest to zarazem poznanie produkcyjnej
pracy ludzkiej, opartej na niewzruszonych prawach przyrody?

Zapoznajmy mlodziez z narz"dziami i maszynami, pokaz-
my i wyjasnijmy ich celowosc w kazdym szczegéle, nasurimy
im mozliwosci nowych ulepszeri i ulatwieri pracy, opartej na
znajomosci praw fizycznych, a zvdwczas gabinetem jizycznym
bgdzie nam caly przemysl i rzemioslo okolicy. Zgromadzimy
wreszcie w obr~bie posiadlosci szkolnych wszelkie urzydzenia
techniczne, ale nie stlaczajmy ich w jednym pokoju i nie spro-
wadzajmy ich do schematow. Gabinet chemiczny cz”sciowo
oprzec mozemy na powyzszych zasadach, cz"sciowo zas prze-
tworzyc go nalezy w laboratorjum, spelniajyce istotnie pozy-
teczne i celowe prace. Badanie bogactw naturalnych okolicy,
proby metod przemyslu chemicznego, mogycego miec zastoso-
wanie w przemysle domowym czy rzemiosle danej okolicy —
xnacznie gl*biej wyjasniy rol§8 chemji, jako narz*dzia post*pu,
niz caloksztalt kursu teoretycznego. Przytem szkola odegra
rol$ ogniska kultury i postqgpu, promieniujgccgo na okolicy (co
jest jej zadaniem) i zapraivi do tworczego dzialania spolecznego
mlodziez, karmiycy si8 dzis slowami, ktére zreszty ulatniajy si8
tak szybko.

WARSZTATY — PRACA RECZNA.

W pracy r~cznej poklada obecna pedagogika wiele na-
dziei, zbyt wiele moze, jezeli uwaza si8, ze jakikolwiek sposdb
jej traktowania, jest lekarstwem uniwersalnem ze wzgl~*du na
samy istot§ tej metody.

Bezsprzecznie, praca r§czna ma wielkie walory sama przez
sie, ze wzgl*du na absorbowanie zmyslu mi§sniowego, dotyku,
wzroku i uwagi mimowolnej, ale przez nieodpowiedni, szablo-
nowy i oderwany od zycia sposob jej traktowania, moze stac sie
taky samy scholastyky, jak gramatyka. (To samo zreszty od-
nosi si§ do gimnastyki, tak cz”sto scholastyczriie traktowanej
i wskutek tego réwnie znienawidzonej, jak wiele innych przed-
miotéw szkolnych).
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Na czem wi8c polegac moze bt*d w ujmowaniu pracy
r‘cznej, bt*d paczqcy je] wartosc wychowawczq i dydaktyczn”?
Na ograniczeniu jej do ciasnego zakresu jednego ,przedmiotu®
szkolnego, nauczanego bez zwi”zku z réznemi gat“ziami nauki
i istotnemi celami zycia.

T. zw. ,slojd* zamykaj*cy si§ w obr~bie kilku modeli,
nie uzywanych nast®pnie w zyciu, pomija celowosc natury
ludzkiej i nie ksztalci charakteru, ktory jest samodzielnem
stawianiem celéw i osiqganiem ich zapomoc” samodzielnie wy-
branych srodkow.

St*d postulat, aby praca rczna stala si8 metod”® doswiad-
czania i zastosowania w postaci dzialania produkcyjnego. Aby
zas to bylo mozliwe uczen musi poznac jak najwiqcej rodza-
jow pracy r*cznej. Praca rgczna musi wigc nawiqzac do rdz-
nych rzemiosl ludzkich, z ktérych nauka wyrosla i w ktdrych
wyraza si§ jako zastosowanie.

Pragn®ibysmy widziec w ,,zywej szkole* jak najwi”ksz”
ilosc rzemiosl, nie pomijajgc prac prostszych, a ci*zkich i tego
co nazywa skauting ,,majstrem do wszystkiego“. Prace dwdch,
ostatnich typdw s™ temi, ktére najcz”sciej w zyciu si§8 spoty-
kaj® i poinini®cie uszlachetnienia ich i ulepszenia ich metod
byloby wychowaniem kalekiem. Niech chlopiec uczy si§ za-
miatac i przekona si8, ze ta prosta czynnosc posiada wiele
tajemnic i nowicjusz wiele musi zrobic odkryc, nim potrafi wy-
konac j» doktadnie.

Tylko znaczna ilosc prac zblizyc potrafi szkoly do zycia
i wysun”c szereg zagadnien, domagajqcych si§8 rozwi”zania
za posrednictwem wiedzy. ,,Szkola pracy“—to nietylko warsztat
tekturowo-stolarski. Jezeli ,szkoly pracy* zrozumiemy jako
szkol§ zblizong do zycia, gdzie kazda czynnosc ma wy razry
konieczny cel, a przez to jest czynnikiem ksztatc cym charakter
i inteligencj8§, to d”zyc b8dziemy do tego, aby w szkole naszej
byt warsztat prar rolnych, warsztaty tkackie, farbiarskie, gar-
barskie i rymarskie, kuznie i slusarnie, garncarstwo i mode-
larstwo, rownie jak sklepy, instytucje kredytowe, parlamen-
tarne i kulturalne.

Tylko taka pelnia zycia i pracy, tworzca minjaturowe,
do pewnego stopnia samowystarczalne spoleczeristwo, moze
nasun”™c wielk”™ ilosc i rdznorodnosc zagadnien, domagaj*cych
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si8 rozwigzania z pomocq tej ilosci nauk, ktdre posiadamy
i 0 ktérych chcemy dac poj*cie naszej mlodziezy.

Praktycznie rzecz biorgc, przy szkole nalezatoby stwo-
rzyc szereg warsztatbw prowadzonych przez rzemieslnikéw,
a zarzqdzanych ogolnie przez odpowiednich nauczycieli. W jed-
nych z nich mtodziez pracowalaby stale, w innych przechodzi-
laby tylko krétkie tenninatorstwo.

Produkty pracy w warsztatach bylyby przeznaczone
w pierwszym rz~dzie do ulatwienia i ulepszenia zycia w samej
szkole, nast”pnie przyczynialyby si8 do podniesienia kultury
okolicy, a wreszcie bylyby zbywane dla zarobku. To ostatnie
razic b8dzie, byc moze, zbyt idealistycznych pedagogéw, jed-
nakze zarobek zdobyty wlasng pracq, pracq fizyczng — wy-
chowuje poszanowanie dla tej pracy i poszanowanie dla pie-
niadza zdobytego tq pracq. Tylko taki pieniqdz b8dzie wy-
dany rozumnie, zaoszcz*dzony z pozytkiem lub ofiarowany na
cele spoleczne.

W szkole naszej chcielibysmy widziec nast“pujqce war-
sztaty pracy: ogréd warzywny i kwiatowy, sad owocowy, pole
uprawne, pszczelnictwo, kuchni§, hodowl8 zwierzqt doinowych,
stolarstwo, koszykarstwo, tkactwo, krawiectwo, garbarstwo,
szewstwo, wyrdb swiec, mydla i kleju, garncarstwo, cegielni§,
murarstwo, kowalstvvo wraz z blacharstwem i slusarstwem,
introligatorstwo, drukarslwo, farbiarstwo.

Ten spis przedstawia minimum koniecznego pola pracy,
a oparty jest na zastosowaniu poszczeg6lnych nauk w dziala-
niu praktycznem.

OGROD, HODOWLA.

Nauka przyrody w szkole, szukajqc jak najbardziej ,,nau-
kowej“ metody weszla na zupelnie bt8dne tory, opierajgc si§
na sekcji zwierzqt i roslin. Metoda ta, jakkolwiek ma pozory
najbardziej wzorowego nauczania, zblizonego do badania nau-
kowego, nie uwzgl*dnia jednak czynnika etycznego z jednej
strony, z drugiej zas przypuszcza, ze poznanie organéw jest
wyczerpujgcem zapoznaniem si8 ze zjawiskiem zycia. Tym-
czasem stwierdzic nalezy, ze samo poznanie organdéw nie tlu-
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maczy jeszcze ich dzialania, ktdre wystypuje znacznie wyraz-
niej w organizmie zyjycym, na tle otoczenia, do ktérego dane
organy sy przystosowane.

Poznanie przyrody przez obserwacjy jej swobodnego zy-
cia, zapoznaje z niy lepiej i co niemniej wazne — wywoluje
pewien szacunek dla niej, podczas gdy przeniesienie pewnej
jej czystki nd operacyjny stdl gabinetu biologicznego — uczy
pewnej brutalnosci, ktéra u mlodziezy moze ujemnie wplynyc
na Charakter.

Zimny nastr6j sekcji i martwe kolekcje nigdy nie nauczy
tyle co dyskretne a intymne obcowanie z przyrody w postaci
hodowli. Przy szkole nowego typu winien wiyc powstac ogrod
zoologiczny w minjaturze, w ktérym znalezliby sie typowi
przedstawiciele naszej fauny.

WYCIECZKI.

Wycieczky trudno nawet nazwac metody nauczania, jest
to poprostu wyjscie ze szkoly w swiat, w zycie. Ulatego wy-
cieczka nie moze byc traktowana jako rzadki ewenement
w nauczaniu siedzycem, lecz jako stanowczy przelom w obec-
nym trybie szkolnym. Woycieczka — to zbieranie doswiadczeri,
poznawanie zjawisk w ich naturalnem srodowisku, to pozna-
wanie swiata w obcowaniu bezposredniem, nie zas z rysunkdw
i slow.

Wycieczki mlodziezy szkolnej winny zatem zatoczyc sze-
rokie krygi: od poznania najblizszej okolicy az do podrdzy po
calym swiecie. Juz poznanie najblizszej okolicy otworzy oczy
chlopca na wielkosc zagadnien, otaczajycych go codziennie.
Zwiedzanie tej samej okolicy, tego samego objektu, z zazna-
czeniem coraz to innej jego strony, z coraz innego punktu
widzenia — wiele nauczyc moze.

To tez okolica najblizsza i nieco dalsza (np. w obrybie
powiatu) winna byc szczegdlowo i glyboko zbadana i opraco-
wana przez grono nauczycielskie. Nie nalezy si§ przytem
obawiac, ze mlodziez pozna jeden typ zjawisk przyrody: mlo-
dziez nauczy siy czegos wiycej — badawczosci w stosunku do
zjawisk spotykanych. Zreszty nastypi zkolei poznanie innych
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okolic kraju, a mlodziez b8dzie juz wdwczas nastawiona do
otwierania oczu na nowe zjawiska. *)

Wycieczka stosowana rzadko i na krotko—chybia swego
celu, gdyz mlodziez uwaza j* za rekreacje, za odpoczynek; nie
zrozumie, ze badanie samodzielne, bez okularéw ksigzki jest
powazn”™ pracq. Tylko stale przebywanie ze zjawiskami swiata
wyrobic moze powazny stosunek badawczy.

Konieczny jest tez nowy typ organizacji, odmienny od
szablonu organizacyjnego siedzqcej klasy. Podzial pracy i jej
kierownictwo musi byc sprawne i sprzyste jesli nie ma si8
wyrodzic w demoralizujgc”, anarchiczng wlécz8g8 w godzinach
poswi§conych pra’y.

Wycieczka naukowa niekoniecznie odbywac si§ musi gro-
madqg, wyobrazic sobie mozna tematy pracy i badania, ktore
mogqg byc samodzielnie zbadane i zreferowane przez ucznidw,
bgdz grupowo, bqdz pojedynczo. A jezeli chodzi nietylko
0 poznanie przyrody, ale i jej odczucie — to niema innego
sposobu, jak pozostanie z nig twarz® w twarz, w pojedynks.

Wycieczka ma poza walorami ksztalcqcemi umysl, nieza-
mienione wartosci wychowawcze. Realny cel, ktéry posta-
wiony jest do osiqgni”cia, pokonywanie przeszkdéd, stojgcych
na drodze ku niemu, zycie na tle przyrody, 1" cznosc integralna
pracy fizycznej z umyslowq — wszystko to rozwija Charakter
1 sprawnosc fizyczn”.

Nie zapomn§ nigdy zapalu, z jakim chlopcy pewnego se-
minarjum pracowali przy rozkopach kurhanéw przedhistorycz-
nych, odkrytych w okolicy. Znaleziono wodwczas pi§c typo-
wych grobéw, a w nich zausznice bronzowe, pierscionki, na-
szyjniki i dzid§. Uwagi i objasnienia nauczycieli chlopcy przyj-
mowali jako realne rady i chlon”™li je jako opowiesc. Znajdy-
wane kosci byly wsréd gor~cej dyskusji rozpatrywane, nazy-
wane i z ich polozenia wnioskowano o kierunku grobu. Od
czasu do czasu zrywala si8 do lotu wyobraznia, odtwarzajqc
sceny z tych zamierzchlych czasow.

Umysl i cialo pracowaly razem, a oboje intensywnie:
chlopcy wyrywali sobie lopat§, mowili i pytali jeden przez

*) Jezeli chodzi o t. zw. zwiedzanie, to zastrzec si§ nalezy prze-
c'wko szybkiemu a piytkiemu zwiedzaniu ,,zabytkéw”, a raezej potozyc
nacisk na poznanie caloksztaltu zycia danej wsi czy miasta. Osiggnie
si§ to przez dluzszy pobyt i udzial w pracy.
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-drugiego, oni — tacy milczqgcy i niech”tnie zabierajgcy 'glos
na ,,zwyklej“ lekcji. Kto moze w”tpic, ze taki typ nauki od-
powiada istotnej potrzebie psychologicznej, ze zadowala uczu-
cie ciekawosci?

Pedagog starej daty radosc towarzyszqcq wycieczce zawsze
tlumaczy sobie, jako zadowolenie z ,wykr8cenia si§“ od pracy,
od ,powaznej“ lekcji, zwazyc jednak nalezy, ze umysl dziala
ciggle i dzialanie jego sprawia zywq przyjemnosc, o ile nie
nastgpilo nadmierne wyladowanie energji. Spostrzeganie wiSc,
wyobraznia i rozumowanie, dzialajgc dla celu odczutego jako
wtasny — zawsze wywola zainteresowanie. Pomimo radosci
jest tu praca — to winni zrozumiec pedagogowie starego typu.
A my powiemy: dlatego wtasnie jest tu praca, ze jest radosc.

0] znaczeniu wychowawczem wycieczek pomoéwimy je-
szcze, tu zaznaczmy tylko, ze podrdz i wycieczka intensywniej
ksztalci umysl, niz najdokladniej na stopniach formalnych
oparta jednostka lekcyjna w szkole dzisiejszej.

Dodac tez nalezy, ze o ile dzisiejszy spos6b wyktadania
z roku na rok oglupia nauczyciela, o tyle wyjscie ze szkoly
W swiat—uczy go coraz czegos nowego, rozwija, stawia nowe
zagadnienia i utrzymuje umysl jego w wiecznej mlodosci.

MUZEUM.

Muzeum jest z jednej strony przegl*dem owocoéw pracy
szkoly, z drugiej winno byc odzwierciedleniem danej okolicy
w jej roznych przejawach, nast§pnie — obrazem kraju i wresz-
cie — swiata.

Moznaby ustanowic w zarysie nast“pujqce dzialy muzeum
szkoly nowego typu:

1. Dzial biologiczny, rolnictwa, ogrodnictwa, pszczelnic-
twa, hodowli.
geologiczny i mineralogiczny.
geograficzny i krajoznawczy.
archeologiczny.

.  etnograficzny.

» historyczny.

techniczny, rzemiosla, przemyst, zegluga, awia-
tyka i t. p.

N oA~ wr
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8. Dzialy specjalne: pozarnictwa, ratownictwa, zabawkar-
stwa (zwlaszcza w seminarjach naucz.), sportéw i t. p.

1. Dzial biologitzny. Zbiory, ktére mogq znalezc miej-
sce w muzeum, to przedewszystkiem zbiory oparte na zasa-
dach nie Kklasyfikacyjnych, lecz biologicznych i zwigqzku z zy-
ciem cztowieka. A wi8c: zbiory srodowiskowe: Igka, pole,
staw, las, zbiory por roku, zbiory poréwnawcze (np. gniazda
ptasie, typy nasion i owocow), zbiory szkodnikéw ze swiata
owadziego, zbiory roslin (grzybdw) trujgcych, leczniczych, pa-
sorzytniczych, przetwory biologiczne (len, jedwab, skdra, my-
dlo, swiece i t. p.). Dalej zbiory ilustrujgce stan rolnictwa
w danej okolicy, takze ogrodnictwa, pszczelnictwa (modele uli,
modele meljoracyj rolnych, model unaoczniajgcy pozytek Kko-
masacyj, zbiory poréwnawcze wielkosci owocow, klosow i wa-
rzyw, modele unaoczniajgce wysokosc urodzajow w okolicy
w zwiqzku ze stosowaniem lub niestosowaniem nawozdw
sztucznych i t. p.). Z zakresu hodowli mozna umiescic mo-
dele wzorowych pomieszczen dla zywego inwentarza, z pew-
nem zastrzezeniem moznaby zamiescic tablice ras hodowla-
nycli, porbwnawcze okazy produktéw hodowlanych (np. jaj,
skladu mleka) i t. p. Technika i wyroby rzemiosl i przemy-
slu opartego na produktach rolnych i hodowlanych, a wi8c
narz"dzia tkackie i kolejnosc produktdéw Inianych, wyréb filcu,
garbarstwo i t. d.

2. Dzial geologiczny i mtneralogiczny. Modele i prze-
kroje gleby w okolicy, tworzenie si§ zrddel, warstwy, uskoki,
model wulkanu, dna morskiego i t. p., modele monograficzne.
Zbior mineraldw okolicy, kraju i innych krajéow. Bogactwa
naturalne kraju i ich przetwory.

3. Dzial geograficzny i krajoznawczy. Modele geografji
ogo6lnej, wyspa, system wodny, lancuch gorski, wyzyny, niziny,
pustynie. Model (mapa plastyczna) najblizszej okolicy w jak
najwi’kszej skali. (Moznaby nawet umiescic jg pod otwartem
niebem. Modele poszczegdlnych krajobrazéw: Podkarpacie,
Polesie, Pomorze. Z innych cz”sci swiata: krajobraz brazylij-
ski (np. skraj puszczy z chatq osadnika), wies murzynska w Afry-
ce Poludniowej, osada Eskimosdw, jurty Kirgizéw na tle ste-
pu i t. p. Wreszcie: rozmieszczenie flory i fauny. (Modele te
wykonywane byc mogq rozng technikq, a pomyslowosc chlop-
cow ma tu szerokie pole dzialania. Podloze — zasadniczo
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moze byc robione z gliny, plasteliny, cementu lub gipsu i na-
st*pnie malowane. Budowle wykonane b8dy techniky sl6jdu
drzewnego i tekturowego, flora—techniky zblizony do wyrobu
sztucznych kwiatéw, fauna i czlowiek — techniky pileczkowq
lub — jako lalki, odziane w odpowiednie kostjumy).

Zasady unaoczniania jest, ze przedmiot tréjwymiarowy,
a wi8c model, jest stokroc przyst*pniejszy i trwalszy dla pa-
mi~ci, niz obraz. Zaznaczyc tez nalezy, ze gloéwny nacisk
polozyc nalezy na budow8 modeli rzeczy widzianych, inne
tworzyc mozna o tyle tylko, o ile posiada si§ bardzo duzy
ilosc fotografij i udost*pnilo si§ mlodziezy obraz ruchomy t. j.
kinematograficzny.

4. Dzial archeologiczny. modele i zbiory wlasne.
dele epok: ceramika okresu paleolitycznego, neolitycznego,
bronzowego, okresu grodziskowego i t. d., budownictwo na-
wodne, modele grobdéw skrzynkowych, kolistych, calokopal-
nych i urnowych. Grodzisko. Zwierz"ta tych epok. Ze zbio-
réw oryginalnych winny si§ znalezc przynajmniej po dwa
okazy narz”dzi krzemiennych, granitowych ogladzonych, ozdoba
bronzowa i bodaj ulamki urn z typowy ornamentyky. Wobec
tego, ze kraj nasz jest zaledwie ruszony rozpocz*temi bada-
niami, kazda prawie szkola pod kierunkiem odpowiedniego
nauczyciela moze zrobic szereg pomysinych i owocnych wy-
praw w swej okolicy lub skopjowac typowe modele.

y. Dzial etnograficzny. modele wsi, poszczegdlnych chat,
kapliczek, krzyzéw, figurek. Style ludowe—poréwnawcze w bu-
downictwie, sprz~tach, strojach, zdobnictwie. Zbiory przemy-
slu ludowego, ceramika, pisanki, wycinanki, przedmioty zwiy-
zane z kultem, zwyczajami i t. p.

Mo-

Historyczny. Modele. Historja Powszechna, Polski

oraz historje sztuki i kultury. Modele scen typowych: obl8-
zenie miasta przez armj§ rzymsky, pochéd bl~dnego rycerza,
turniej, zycie w Kklasztorze, sejmik polski, szarza husarji it. p.
(Modele te wykonac mozna na podstawie istniejycych obrazéw
i tablic). Modele budownictwa: Akropolis, Forum Romanum,
zamek sredniowieczny, klasztor, Wawel, Rondel Florjariski,
Brama krakowska w Lublinie, Jasna Gora, kilka zamkdw pol-
skich. Wn~trza: inieszkania prywatnego w Rzymie, sali ry-
cerskiej w zamku sredniowiecznym i t. p. Meble, sprz/ty,
narz"dzia, bron (modele).
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7- Techniczny. Rozwdj narzydzi, ilustrujycych ich ulep-
szanie i przejscie w maszyny, modele narzydzi uzywanych
w okolicy (np. zarna—wiatrak —mlyn —mlyn parowy, cepy—
mlockarnia konna—parowa, l6dz z wioslami—zaglowiec—paro-
wiec — statek motorowy, balon — aeroplan — samolot bezsilni-
kowy i t. p.)

Muzeum szkolne, aby nie stalo siy jedynie objawem pew-
nego snobizmu — musi miec wyrazny i realny cel: przedsta-
wic w minjaturze rézne dziedziny zycia i pracy danej okolicy
i poréwnac je plastycznie z innemi typami pracy, z czego wi-
nien nasunyc siy wniosek twdérczy: co mozna Hvprowadzic no-
wego w metody pracy najblizszego otoczenia.

2ywa szkota 11
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I. METODY WYCHOWAWCZE.

Aby wychowanie przynioslo realne wyniki, musi posia-
dac trzy warunki: dobrych wychowawcdéw, dobre nposazenie ma-
terjalne i dobrze przemyslany system (zaréwno w ogdlnych wy-
tycznych, jak w metodach szczegdlowych).

0 waznosci osoby wychowawcy w dziele wychowania
mowilismy powyzej. Tu przypomnimy tylko zasadnicze postu-
laty. A wi8c pierwszorz*dng sprawq jest zwrdcenie uwagi na
wychowanie wychowawcoéw, co dzis jest zaniedbane na korzysc
ksztalcenia nauczycieli. Dalej: muszq byc przemyslane niezb8dne
cechy dobrego wychowawcy i wedlug nich dobierac nalezy
odpowiednich ludzi. Wedlug nas cechami temi sq: dzielnosc
fizyczna i duchowa, zywofc (t. j. mlodosc) umyslu, pomyslo-
wosc, zdolnosci organizacyjne, dgznosc do doskonalenia si§
i zainilowanie w zakresie swej pracy.

Koniecznosc odpowiedniego uposazenia szkoly rdéwniez
poruszalismy; wychowanie (réwnie jak nauczanie) najtansze—
jest zarazem najgorsze. Nie. chodzi w tym wypadku o to, aby
mlodziez ,przyszla na gotowe® i miala luksusowe warunki
zycia, przeciwnie: zycie mlodziezy winno byc spartanskie,
a wiele ulepszen musi wykonac ona sama, lecz winna miec
narzedzia tej pracy i fundamenty rozwoju dalszego. To zas
stanowi uposazenie wielokrotnie przewyzszajgce stan obscny.

Trzeci warunek: system. Woychowranie jako nauka jest
wiedzq bardziej jeszcze plynng niz nauczanie. Nie sq prze-
myslane i ustalone zasady ogélne, c6z dopiero méwic o meto-
dach szczegbélowych. Wedlug nas zasady og6lne moznaby
strescic w nast8pujqcy sposdb: 1. Celem wychowania jest roz-
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budzenie d”znosci samowychowawczej i twdrczej, co prowa-
dzi do zdobycia dzielnosci, inteligencji, produkcyjnosci i od-
r"bnosci. 2. Srodkiem ku temu wiod”cym jest poszanowanie
osobowosci wychowanka i umiej*tna jej uprawa t. j. nie
»wykorzenianie* wad, lecz kierowanie ich w odpowiednie
lozyska i neutralizowanie przez rozwijanie innych cech do-
datnich (wychowanie pozytywne). 3. Metody wychowawcze
opierajg. si8 na nast“pujgcych czynnikach: a) inspiracji uczuc
(na podstawie prawa psycliicznego, ze uczucia s® moto-
rem czynbw), b) przyzwyczajanie do pewnych czynnosci (na
podstawie tego, ze nietylko uczucia wywotuje objawy, lecz
i objawy wywolujq. uczucia, ktére zkolei gwarantuj® stale wy-
konywanie tych czynéw juz swiadome, c¢) wyrabianie pogl*-
déw moralnych (na tej podstawie, ze udzial inteligencji de-
cyduje w znacznej mierze zarébwno o jakosci motywdw, jak
wyborze wsrdd nich), d) wychowawcze otoczenie. Oto wy-
tyczne najprostsze, ktore jednak nalezycie zastosowane wydac
mog” donioste skutki.

Naog6l w praktyce szkolnej naduzywa si§, lub raczej
uzywa nieumiejtnie inspiracyj i moralizowania, natomiast nie
uwzgl~dnia si§ racjonalnie i gt8boko ksztalcenia czynnosci,
jako podstawy dalszego wychowania. Nalezatoby natomiast
robic przeciwnie: nalezaloby rozpocz*c wychowanie od ksztal-
cenia ruchdw. Ich koordynacja wywola panowanie nad sob?”,
ich rdznorodnosc — rozwinie i zbogaci umyst, ich sila — zbu-
dzi odwag§, ich pi*kno — przyczyni si§ do subtelnosci uczuc,
ich szybkosc wreszcie — wplynie na zdolnosc decyzji. Trzeba
nauczyc mtodziez chodzic, klaniac si§, biegac, skakac, tanczyc,
fechtowac si§, jesc, gestykulowac i t. d. Znaczenie tej wla-
snie kolejnosci: od ciala, zmysléw i ruchéw do uczuc, charak-
teru i inteligencji — posiada gt*bokie uzasadnienie zaréwno
fizjologiczne, jak psychiczne. To tez jednem z najwazniej-
szych zagadnien, ktére nasuwajg si§ wychowawcy, to wspol-
zaleznosc kultury materjalnej i duchowej i ich udzial w dziele
wychowania.

Znaczenia kultury materjalnej nie docenia si§ u nas na-
0g6l w spoleczeristwie, nie docenia si§ tez w wychowaniu
Jakkolwiek wi8c zwraca si§ na ni® uwag§, nie kladzie si§ na
ni® pierwszorz®dnego nacisku, nie uwaza si§8 jej za funda-
ment kultury duchowej. Ch”tnie tez przytacza si§ przyklad
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Niemcow, ktoérych kultura materjalna stoi wysoko, duchowa
zas nisko. W przyktadzie tym kultury identyfikuje si§
wygodnie z dobrociq serca i zapomina si§, ze uczciwosc,
solidarnosc, slownosc, produkcyjnosc — sq rdwnie istot-
nemi cechami kultury. Nie bez znaczenia jest tu rdwniez
rola charakteru narodowego. Przyklad Niemiec wecale nie
swiadczy o braku wspolzaleznosci n;i8dzy kultury materjalng
a duchow”. Drogi obsadzone drzewami — to objaw Kkultu-
ry materjalnej, ale poszanowanie ich — umozliwiajgce ich
trwanie — jest dowodem kultury duchowej. To samo odnosi
si§ np. do czystosci.

U nas zas panuje — ze Wschodu bodaj przyniesione —
przekonanie, ze czlowiek o wysokiej kulturze duchowej, moze
zyc wsrdd nieladu, brudu i niedbalstwa, w warunkach upadku
kultury materjalnej.

Czsto si§ z$arza, ze wychowawca rozpoczynajcy swq
prac8, przyst“puje naprzdd do tworzenia organizacyj i zwi*z-
kéw o pi*knych celach, odbywa zebrania i posiedzenia, a na-
st*pnie staje z zalamanemi r*kami wobec objawdw zupelhego
barbarzyristwa. | to jest zrozumiale: oddzialywanie podswia-
dome jest stokroc silniejsze od swiadomego. Brud i niechluj-
stwo, towarzyszqce tak cz8sto wyl”cznie intelektualnej akcji
wychowawczej — wywoluje niechlujstwo w pracy, nieposzano-
wanie wspdlnej wtasnosci, brak odczucia potrzeby wszelkich
ulepszeri, opartych na wspdlnem dzialaniu. Tworzy si§ psy-
chologja pewnego nihilizmu kulturalnego; brak dgzenia do
kultury materjalnej wywoluje brak cech kultury duchowej.

Naprzod stworzyc nalezy kulturalne otoczenie, kulturalne
warunki zewn”trzne, wzniesc wybitnie poziom czystosci,
higjeny, ladu, pigkna i zdrowia, a wdwczas dopiero budo-
wac szczyty kultury duchowej. W ten sposob jedynie wy-
chowainy ludzi kulturalnych, w przeciwnym — niechlujnych
inteligentéw z brudng szyjg pod sztywnym kolnierzykiem
i niedbalstwem barbarzyricy pod plaszczykiem pi~knie brzrnig-
cych slow.

Kultura materjalna wcale nie musi isc w parze z wyrafi-
nowaniem, przeciwnie nawet: kultura nasza dqzy (po przej-
sciu okresu wyrafinowania) do prostoty, ktéra wyraza si§
W uproszczeniu ubrania, w higienicznej surowosci wn”trza,
w rehabilitacji nagiego ciala i zwrdceniu si§ do natury.
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Prostota sprzyja czystosci i higjenie (a wi8c kulturze)
pozwalaj*c utrzymywac je, bez poswicania temu zbyt wiele
czasu.

STYL.

Brak zwrdcenia uwagi na donioslosc materjalnego otocze-
n?a w dziele wychowania wyraza si§ przedewszystkiem w pew-
nej ,bezstylowosci“ warunkéw szkolnych.

Jezeli — jak to zbadano na podstawie doswiadczeri —
wplyw pewnych ksztaltow i barw na psychik8 ludzkq jest zu-
pelnie realny, to dobdr tych ksztaltow i tych barw musi byc
tematem powaznego zastanowienia si8 ze strony wychowaw-
cow. Szkola musi miec styl. A styl —to znaczy istotna har-
monja wszystkich barw i ksztaltéw, od architektury budynku
az do napiséw nad drzwiami. Sama stylowosc otoczenia szkol-
nego wplywac b8dzie dodatnio na psychike mlodziezy.

Wewn”trzna bowiem istotna zgodnosc linij, proporcyj
i ksztaltow stwarza w psychice czlowieka sp6jni§ wewn”trzng,
harmonj8 nastrojow i mysli. Tworzy w nim jednolit® struk-
tur§ duchowq, urabia okreslong postaw§ wobec swiata, scala-
jqc odsrodkowe, destrukcyjne sklonnosci. Otoczenie stylowe
w znacznej mierze wplywa na urabianie si§ osobowosci, ktéra
jest — jak wiadomo — jedniq. To zazwyczaj zbyt malo si§
rozumie: psychologja mieszkania i ubioru jest zagadnieniem
nadzwyczaj malo spopularyzowanem.

Aby jednak wplyw stylu wychowywal charaktery wiel-
kie i zwarte — musi on posiadac pewne jeszcze cechy, a temi
s™ prostota, jasnosd (iv kolorze), wielkosd, celowosd i pigkno.
Stanowczo odrzucicby nalezalo np. barok, ktéry nie czyni za-
dosc wymaganiom prostoty i celowosci. Gotyk — odpowiada-
jhcy postulatowi prostoty i wielkosci, I*czy si§ jednak zazwy-
czaj z pewn”™ mrocznosci®, a zastosowrany do budowdi mie-
szkalnych na spos6b niemiecki — wyzbywa si§ prostoty.

Styl posiadaj®cy wszystkie wyzej wymienione postulaty to
synteza stylu rzymskiego z pewnemi cechami narodowemi pol-
skiemi. Budynki wsp6lne bylyby bardziej zblizone do budowli
rzymskich zich powaznemi a prostemi portykami, domy mieszkal-
ne natomiast nawigzywalyby do gospodarskich i goscinnych

http://rcin.org.pl



- 166 -

dworkoéw polskich, z tem zastrzezeniem, aby ukosny linjy scian,
znamionujycy obsiadlosc i zasciankowosc — wyprostowac nieco
bardziej po mysku, okna uniesc od ziemi, aby patrzyly w dal-
szy swiat i uniknyc wielu drobiazgowych, wygodnickich przy-
buddwek, zaciemniajycych jednolitosc zycia. Styl bram, mo-
stow i murdéw zblizac siy winien do powaznej struktury rzym-
skiej, prostopadlej, bialej i kamiennej, gdyz nasze drewniane,
sczerniale na deszczu i rozchwiane na wietrze mostki, a roz-
warte bezzybnie bramy — na wzmocnienie charakteréw pol-
skich nie wptyny.

Prostota, jasnosc i wielkosc sy cechami, ktére nietylko
w architekturze szkolnej winny panowac, ale w calem zyciu
szkolnem, Wdwczas dopiero wplyw ich bydzie wyrazny.

Prostota i wielkosc nasuwajy czlowiekowi, stojycemu wo-
bec nich, mysli wielkie i gléwne, podczas gdy nagromadze-
nie — plycze r6j mysli roznej wartosci, nie wykreslajycych
najwazniejszych wytycznych zyciowych. Odczuwal to kazdy
stojyc np. w obliczu morza, gor lub wielkiego lasu; przycho-
dzi woéwczas na czlowieka tchnienie mysli powaznej, mysli
0 celu i istocie zycia, o nieskonczonosci, 0 stosunku czlowieka
do wszechswiata. Jakze inne mysli przychodzy w natloczo-
nym bezwartosciowemi cackami buduarze swiatowej kobiety:
mysli kojarzy siy plytko z wielosciy réznorodnych przedmio-
tdw, rozdrabniajy i rozpraszajy.

Nie bez przyczyny domy modlitw sy wyzsze i wiyksze*
niz domy, gdzie siy spi i jada.

PROSTOTA | WIELKOSC.

Ideal pr~stoty i wielkosci znajdziemy przedewszystkiem
w otoczeniu przyrody: szkoly przyszlosci winny byc umie-
szczane w gorach, nad morzami, jeziorami, wielkiemi rzekami
1w poblizu wielkich laséw. Zreszty samo znalezienie siy wo-
bec horyzontu, wobec przestrzeni, zycie w prostych warun-
kach obozowych wyrabia prosty i zdrowy postawy wobec
swiata.

Prostota winna panowac rowniez w wyglydzie zewnytrz-
nym: odrzucic nalezy brzydki, niewygodny i skombinowany
stréj obecny wraz z falszywy pruderjy, pielygnujycy brud przy
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»eleganeji“, a zrehabilitowac nagie dato: Jest to konieczne
zardwno ze wzgl*déw moralnych, jak zdrowotnych. Znaczn”
cz8sc roku mozna w naszym Kklimacie chodzic boso, a za ubra-
nie wystarczq spoderiki kgpielowe. Niech szkola zblizy mlo-
dziez do powietrza, slonca i wody, niech da nagiemu ciatu
moznosc swobodnego ruchu, a ta prostota wyrobi bardziej
prosty i naturalny stosnnek do wielu spraw obecnie draz-
Jiwych.

Wielkosc zaznaczyc mozna w otoczeniu materjalnem réz*
nemi srodkami. Przedewszystkiem cech8 wielkosci winno no-
sic to wszystko co przyczynia si8 wprost do estetyki otocze-
nia. Warunek ten zas jest konieczny w salach wspdl-
nych, ktdre muszq byc z natury rzeczy wi8ksze niz nor-
inalne mieszkanie. Maty obrazek, czy desen—milczq w duzej
sali i staj® si§ tylko bezsensownq plamg. Przeciwnie si§ dzieje
gdy proporcja ta jest scisle zachowana. Niezmiernie silnie
dziatajg na widza portrety wielkich ludzi w nadnaturalnej
olbrzymiej wielkosci, zwtaszcza gdy patrzq wprost przed sie-
bie. To co na odkrytce i matej reprodukcji jest zgubione —
w wielkim portrecie dziata podniosle i surowo.

Poza tem — wielki sztandar narodowy na wysokim ma-
szcie, wznoszony w chwile uroczyste wysoko ponad gtowy ludz-
kie i gtowy drzew; wielki ottarz z bialych kamieni pod odkry-
tem niebem; wielkie gtazy ustawione w koto do zebran i na-
rad; wielkie misterja sceniczne wieczorem na otwartem powie-
trzu (np. sobotki), wielka, zbiorowa modlitwa w nocy pod nie-
bem gwiazdzistem, wielkie, dumne piesni choéralne gdzies,
gdzie echo ustokrotni ich gtos, wielka tablica marmurowa,
gloszqca kodeks rycerski (Ojczyzna, honor, odwaga, hart...),
lekcje pod wielkiemi drzewami, wielka mapa Panstwa, wielka
skarbona na cele spoteczne, wielki orzet przy wejsciu lub go-
dto szkoty, wielkiemi literami wypisane hasto czy dewiza.

JASNOOC, CZYSTOSC, LAD, PI"KNO.
Jasnosc bardzo cz8sto, jesli nie zawsze tqczy si8 z pojs-
ciem czystosci. Brud znaczy prawie zawsze — zaciemnienie

szarosc i czarnosc. Jasna barwa otoczenia wptywa na dobre
samopoczucie, czystosc zas ma te cechy jeszcze w silniejszym
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stopniu ze wzgl8du na zmysl dotykowy, ktéry z odrazq cofa
si8 od rzeczy brudnych. Jezeli zas t§ czulosc zatrzemy, razem
z nig znika czynnik wrazliwosci na brud duchowy. | nie wy-
starczy tu, jezeli b8dziemy ,jako tako* utrzymywac czystosc;
z tego warunku trzeba sobie zrobic kanon prawie religijny,
jak w starych liturgjach. Zresztq i dzis Kosci6l katolicki (ktory
w ciqgu wielowiekowej praktyki ,rzqdu nad duszami, wypra-
cowat sobie wiele skutecznych metod) zarzqdza, aby przyst§-
powano do sakrainentu oczyszczenia ducha, po uprzedniem
oczyszczeniu ciala i ubrania.

Czystosc w akcji wychowawczej winna byc tak powaz-
nie i rozlegle stosowana, aby wycisn™la swoje pi§tno na ca-
lem dalszem zyciu. Jest to—powtarzamy — nietylko postulat
higjeny fizycznej, lecz i moralnej.

Moznaby nieomal powiedziec, ze dzielo wychowania roz-
poczynac nalezy od wpojenia przywiqzania do czystosci, co
zwlaszcza w spoleczenstwie tak brudnem i niechlujnem, jak
nasze — jest pierwszym' stopniem do... Europy. A ,Europa“
to dla nas nie paplanina francuska, inodne ubranie czy haslo,
lecz intensywnosc pracy i umiej*na jej organizacja. Nie bez
przyczyny konczy Zeromski ,,Wiatr od morza“ przepowiedniq,
ze Polacy zwyci8zq Sm§tka, gdy si§ nauczg myc i zamiatac.

Aby osiggngc czystosc trzeba wpoic mlodziezy przekona-
nie, ze nietylko trzeba cialo swoje utrzymywac w czystosci,
ale ze nie jest niczem hanbigcem wziqc miotl§, szczotke czy
scierk§ i zrobic porzqdek w swojem otoczeniu.

0 ile bowiem praca r8czna w postaci ,sléjdu” zyskala
juz prawo obywatelstwa, o tyle te rodzaje pracy, ktére majq
na celu utrzymanie czystosci sq jeszcze w pogardzie i to nie-
tylko u inteligencji, ale nawet u synéw wloscianskich.

Znamiennym jest wypadek, ktory zaszedl w Warszawie:
dzialo si§ to podczas ini*dzynarodowego zjazdu higienistéw
i.. strajku str6zéw. Po ulicach unosily si§ tumany Kkurzu,
a warszawiacy chodzili, prychali i.. znosili. Zona posla an-
gielskiego p. Max-Mullerowa wolala jednak nie znosic: wyszla
przed gmach poselstwa, wzi§la hydrant i zacz8la polewac ulic§.
Tlum przechodniéw zebral si§ i patrzyl na to (jako, ze u nas
ludzie majg wiele czasu). Patrzyl, patrzyl i nie rozumial. Az
wreszcie zrozumial i dal brawo. Nikt si§ jednak nie znalazl,
aby... zastgpic lub nasladowac dzielnq Angielk§. 1Viiydzono sie.
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Mydra wi8c i celowa jest metoda Janusza Korczaka, ktory
w swoim Sierocincu urzydzil specjalne wieszadla na narz*dzia
czystosci i ustawil je na honorowem miejscu. Przyklad, ktory
nalezaloby rozpowszechnic bodaj przez specjalny instrukcjs.

llez moze byc odcieni czystosci! Zamiatanie np. tak,
jak jest powszechnie stosowane u nas, zostawia brud we
wszystkich zakamarkach. To tez wychowawca, wierzycy w zba-
wienny wplyw czystosci, winien zaczyc swy prac§ od walki
z brudem ukrytym w zakytkach, na szafach, piecach, z nie-
chlujstwem korytarzy, komoérek, skladzikéw i ust*péw. Od
tych miejsc winny rozpoczynac wszelkie wizytacje. Przesada?
Przesady w oczach Polaka b8dzie mycie scian doinu przez
gospodyni8 holendersky, dla niej zas bylby nie do zniesienia
nasz brud poruszany z miejsca ,raz w roku, kolo Wiel-
niejnocy*.

A czystosc osobista? Jak cz”sto uzywajy kypieli nasze
sfery inteligentne? W jaki sposdb przystosowane sy do tego
nasze mieszkania? llez jest miast i wsi w Polsce, gdzie uzy-
wanie kypieli nie jest mitem? Toz w Rosji nawet bylo lepiej,
0 czem swiadczy rozpowszechnienie lazni publicznych i pry-
watnych nawet po wsiach.

Jezeli kultura zasadza si§8 przedewszystkiem na wygo-
dzie i higjenie z jednej strony, a umiej*tnosci pracy — z dru-
giej, to nalezy podkreslic lycznosc dwdch stron tego zjawiska.
Chcyc miec wygody trzeba umiec pracowac, kto tego nie umie
lub nie lubi — woli pozostawac w brudzie. Przeciwienstwem
kultury jest niedbalstwo, ktdre lyczy si§8 i z niechlujstwem
1z lenistwem. Prsyzwyczajenie do wygdd higjeny i czystosc
uywoluje intensywnosc pracy — oto jest wielkie znaczenie wy-
chowawcze czystosci.

Mlodziez naszy, nawet pochodzycy ze sfer inteligentnych,
b~dziemy musieli bardzo pracowicie i dtugo przyzwyczajac do
czystosci i higjeny. Mycie ryk przed kazdem jedzeniem i po
kazdej pracy, mycie z8bdw po kazdem jedzeniu, kypiel co-
dzienna, mycie nég w zimnej wodzie lub uzycie prysznicu po
grach sportowych, czystosc z8bdw, wloséw, uszu — to u nas
jeszcze ,luksus“ lub ,,przesada“.

Srodkiem przyzwyczajania nie moze tu byc slowna Pro-
paganda, lecz taki tryb zycia i takie waranki ulatwiajyce i za-
ch”cajyce, aby czystosc stala si§ nalogiem.
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W pierwszym rz”~dzie trzeba bedzie uczyd mycia si§ i ro-
bienia porz*dku, bo myc z8by lub glow§, czyscic ubranie
i buty, zamiatac i okurzac —trzeba umiec. Trzeba tez b8dzie
dopilnowywad czystosci, a to przez scisle trzymanie si§ regu-
laminu i trybu dnia, oraz drogq przeglgdow.

Przeglgdy te nalezaloby robic w réznych porach dnia
i odnosnie réznych cz8sci ciala lub ubrania. A wi8c przeglqd
paznogci, ponczoch, uszu, poscieli, r*cznikdw, z8bow i t. d.

Poza tem musi byc scisle okreslone jakie przybory toa-
letowe winien posiadac kazdy chlopiec i w jaki spos6b je
utrzymywac. Oprocz pospolitych srodkéw toaletowych, jak
mydlo, proszek do z8bow, nalezaloby rozpowszechnic uzywa-
nie takich, jak: puder do ndg, eliksir do z8bdw, vegetal lub
tetral do wlosdw, woda kolonska; z narz~dzi: nozyczki i pilnik
do paznogci, szczotka do paznogci, r*kawica do nacierania si8
zimng. wod”™ i t. p.

Prostota irybu zycia nie ma bowiem nie wspdlnego z pro-
staetwem, a czystosc osigga si§ nie przez ubdstwo srodkoéw
toaletowych.

Nie chodzi o kosmetyki rzecz prosta, ale skojarzenie czy-
stosci z pewnym wykwintem, co podniesie jg w oczach mlo-
dziezy, ktora ,elegancj8“ zbyt cz”sto I*czy z pozorem toleru-
jgcym papierowy po6lkoszulek na brudnej koszuli. Moze byc
czystosc pachnqca pralniq i czystosc pachn”ca kwiatem, dla-
czego mamy wybierac pierwsz™? Nie obawiajmy si8 wi§c po-
lecac mlodziezy pachngcych mydel. 1 jeszcze jedno: niech
wsz”dzie b8dzie du&o luster.

Z czystosciq lgczy si§ sprawa porzqdku, a z porzqdkiem—
fiigkno, ktore jest w symetrji i ukladzie ksztaltw (przedmio-
tow, sprz~tow). Wszystkie te warunki skladajg si§ na wyeho-
wawezq sil§ otoczenia.

Porz~dek, lad — jest zrodloslowem przymiotnika ,,ladny*,
a styl — inaczej nazywamy porzqdkiem. Porzqdek — to usta-
lenie miejsca dla wszystkich przedmiotéw i utrzymywanie ich
na tych miejscach. Dla wszystkiego—wlasne miejsce, wszystko
na wlasnem miejscu. To znaczy: niema sciereczki, kubka,
zepsutego gwozdzia, w8gla, drzewa, smieci czy ksigzek, kto-
reby nie miaty okreslonego miejsca. Wi8c: wieszadla, pdlki\
szuflady, skrzynie, kosze, smietniki, klucze i napisy.
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Przekleristwem prawdziwem dla obroncy porzAdku s$
.fzeczy, ktére mog” si§ przydac“. W wielu instytucjach i ro-
dzinach widziec mozna stosy srubek, gwozdzi, sznurkdw, pak,
skdrek od chleba czy cytryny, flaszek, pudelek, ktérych szkoda
wyrzucic, bo mog” si§8 przydac. Te rzeczy majg. zwyczaj wlo-
czyc si8 wsz8dzie, a kiedy potrzebne rzeczywiscie (zdarza
si§ to niekiedy) — znikaj”.

Jedyn” rad™ na te rzeczy jest — zarezerwowac dla nich .
ro&nego kalibru lamusy: od piwnicy do szuflady, gdzie znajd”
pewne posegregowanie i co jakis czas b8d”" bez litosei prze-
glgdane i dziesigtkowane.

Utrzymanie porz~dku jest ulatwione znacznie, gdy oprze-
iny go na instynkcie wlasnosci. Dajmy mtodziezy wlasny po-
koj, szaf§, stolik lub wreszcie k™t wlasny w sali wspdlnej
i zach~cmy do porzadnego gospodarstwa — u siebie. Niech
chlopiec ozdobi wlasny k”t, niech upiS8kszy go bodaj prymi-
tywnie, niech rozlozy swoje ruchomosci jak najcelowiej, niech
ma klucz w r~kit od swojego malego paristwa, a zacznie byc
gospodarzem i zacznie porz*dkowac.

Od czasu do czasu konieczny jest mimo wszystko
przegl*d tego gospodarstwa, ewentualnie konkurs na po-
rzqdek swego kqgta. Popierac nalezy, a nawet polecac takie
zastosowanie pracy rt>cznej, aby przyczynila sig do wygodnego
i iadnego urzqdzenia swego miejsca. Jakas poéleczka, prze-
grodka, szufladka, stoleczek, obrazek oprawiony, podstawka na
zegarek, wazonik, kilimek — to bardziej wychowawcze dziela
niz sterty deseczek do krajania cytryny, ktére z roku na rok
miioz® si§ bez celu i pozytku w wielu szafach szkolnych.
Niech mtodziez zrozumie, ze praca sluzy do osi*gni“cia pozg-
danych celéw, a nauczy si§ j cenic.

Na tem dopiero podlozu: prostoty, czystosci, porzqdku
i celowosci moze si*.oprzec pi*kno. Pi*kno wn”trza osi*gn”c
mozna przez wprowadzenie dori przyrody (kwiaty), przez umie-
szczenie odpowiednich obrazow (ewentualnie rzezb) i zastosowa-
nie odpowiedniego zdobnictiva.

Sprawa uzyskania dla szk6él odpowiednio duzych pldcien
wykonanych przez dobrych artystdw jest, niestety, dopiero
muzyk”® przyszlosci. Zdaje mi si§ jednak, ze zdolni kopisci
winni byc w tym kierunku wyzyskani przez administracj§
wychowawcze, ewentualnie poszczegblne szkoly. Tresc i forma
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obrazu winny byc utrzymane na odpowiednim poziomie sily
i wielkosci (co wcale nie znaczy, aby mialy byc tendencyjno-
patrjotyczne).

Co do zdobnictwa to do tej pory panoszy si§ na wszyst-
kich piecach, szablonach malarskich, meblach i sprz*tach —
ohydne, tandetnie poj*te rokoko, lub cos jeszcze gorszego, co
nie ma zadnej mysli wewn8trznej, charakteru ani wyrazu. To
wszystko uklada si§ warstwami w podswiadomosci mlodziezy
i jakis slad destrukcyjny zostawia. Powstaje zatem Kkoniecz-
nosc albo zwrdcenia si8 do zdobnictwa ktéregokolwiek ze sty-
Iow dawnych, a prostych, stworzenie nowych elementéw zdob-
nictwa lub wyzyskanie stylu ludowego polskiego. Ten
ostatni ma wielkie zalety i wielkie wady. Jest radosny, zywy
i naiwny, ma wiele ruchliwosci w ksztalcie i barwie, a takze
uczy mlodziez odnajdywania rzeczy swojskich — to z jednej
strony. Z drugiej — nie ma w sobie cech wielkosci, jest zbyt
moze swojsko — poufaly i dobroduszny, jakby z cieplego za-
piecka czy zza pazuchy wyciqgni*ty. Ze wzgl*du na swojq
naiwnosc i pogod8 nadaje si§8 bardzo do szkdl powszechnych,
wiek chlopi“cy i mlodziericzy jednak winien raczej zblizac si§
do ducha spartariskiego.

W seminarjum nauczycielskiem im. Zdlkiewskiego w Miawie
zastosowalismy do zdobnictwa sciennego motywy ze skrzyn i wy-
cinanek ludowych, ozywilo to coprawda bardzo koszarowy budy-
nek szkolny, ale przyszlismy do przekonania, ze nadawal si§
bardziej do szkoly cwiczeri (ktérq tez ozdobilismy w ten sposéb).

Ostrzechy zas nalezalo wszystkich wychowawcow przed
uzyciem nowoczesnego stylu zdobniczego, niespokojnie (choc
niby—prymitywnie) rozp8kanego na trojkqtne plaszczyzny. Od-
powiada on moze pospiechowT i niecierpliwej ch8ci zycia, ktore
zapanowaly w powojennej atmosferze, ale dla mlodziezy nie
jest wcale odpowiedni.

Jezeli zdobnictwo ornamentacyjne dziala na podswiado-
mosc, to istnieje pewna symbolistyka, moggca skutecznie od-
dzialywac swiadomie. Mysl§ tu o dewizach i emblematach,
sentencjach, godlach, haslach i herbach.

Nieslusznie wysmiewamy si§ z Niemcdw, stosujqcych sze-
roko t§ metod8 wyc.howawczg; ma ona swq wartosc, o ile
oczywiscie utrzymamy jg w tonie powaznym, bez silenia si§
na wierszowanie, tak ulubione przez Niemcow.
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Wychowawca, ktdéry nie omija zadnego narzydzia, mo-
gycego mu posluzyc do ksztaltowania charakteréw, winien
zwrdcic uwagy na stary metody swiytyn egipskich i greckich,
zakladu Pytagoresa i kabaly czyli taroku zydowskiego. Jest
to préba przedstawienia filozofji w pewnej liczbie symboli,
ulozonych w ten sposéb, aby odslanialy nieco prawdy, kazyc
siy domyslac reszty. Symbolizm zreszty wrodzony jest czlo-
wiekowi: znikajy herby szlacheckie, lecz na ich miejsce zja-
wiajy siy herby instytucyj, zakladéw naukowych lub wreszcie—
rnarki fabryczne.

W pierwszym rzydzie szkola jako calosc winna obrac
sobie herb, ktéry umieszczony bydzie na sztandarze szkolnym,
nad wejsciem, na wszelkich wyrobach mlodziezy, na pieczytce
samorzydu, na pismie szkolnem i wreszcie jako zeton, noszony
na piersiach. Znak taki nadawany dopiero po pewnym czasie
pobytu w szkole, jako uznanie za obywatela szkolnego (0 czem
jeszcze ponizej), bylby zarazem widomym znakiem, lyezycym
symbolem lycznosci ze szkoly i kolegami na cale zycie. W se-
minarjum w Mlawie za symbol taki przyjylismy — kompas.
| jeszcze inny symbol lycznosci: mundurki. Mundurki padly
ofiary pedagogéw dobrej woli, ale zbyt plomiennych w sluz-
bie nowych idej. Zasadniczym ich blydem bylo to, ze méwiyc
0 mundurku, mieli na mysli kurty kroju wojskowego, ze
sztywnym, stojycym kolnierzem, opatrzonym jeszcze galonami*
Walczono wiyc z mundurkiem zaréwno ze wzglydéw higje-
nicznych, jak wychowawczych. Wyczuwano w mundurku
szkolnym odblask panstwa policyjnego, reglamentujycego oby-
wateli na spos6b militarny. 1 w tem wszystkiem bylo duzo
slusznosci. Zapomniano jednak o tem, ze mundurek szkolny
moze byc wlasnie czynnikiem wychowawczym i higjenicznym.

Wystarczy oprzec go na wzorach sportowych i turystycz-
nych, aby pozbawic go cech szkodliwosci. Kostjum turysty
angielskiego, przyjyty przez skauting nadaje siy w tym celu,
jak nie mozna lepiej, z tem zastrzezeniem, ze zainiast barwy
brudno zielonej, wybierzemy szaro-niebieskawy, piaskowy lub
granatowy. T. z. ,khaki“ zbyt wyraznie przypomina wojsko
1 robi wrazenie czegos brudnego. Poza tem jest w tej barwie
cos nuzyco-jednostajnego, przyziemnego, bezwyrazowego. Moze
najlepszy bylby kostjum, skladajycy siy z granatowych spode-
niek (konczycych siy nad kolanem) i bialej lub piaskowej ko-
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szuli, otwartej u szyi. Str6j zimowy roznilby si§ spodenkami
zapi®temi pod kolanem i kurtkg (granatowq) w typie ,fren-
cza“. Str6j swiqteczny zas moglby jeszcze zawierac dlugie
spodnie (granatowe).

Mundurek taki miatby znaczenie nietylko higjeniczne,
ale i wychowawcze. Przedewszystkiem: wrazenie optyczne.
Pstrokacizna, ktdora panuje w naszych szkolach, robi wrazenie
nie instytucji i organizacji, lecz zbieraniny. Przeciwnicy mun-
durkdéw uwazali, ze usuni®cie jednolitosci ubrania wywola
pewnqg indywidualizacj8 mlodziezy, to jednak, czego jestesmy
swiadkami, wecale nie zastuguje na miano indywidualizacji.
Pewne jednostki wsréd mlodziezy dqzq do stroju pseudo-ele-
ganckiego, inne znowu donaszajg jakies niezdarne worki,
brudne i zaniedbane. Mundurek usunie sklonnosc do wynosze-
nia si8 strojem z jednej strony i zmusi do czystosci i porzqd-
ku — z drugiej. | jeszcze jedno: habit — mimo wszystko, co
moéwiq — tworzy mnicha. Mundurek zgrabny, o typie spor-
towym — naklania mlodziez do dzielnego trybu zycia i dba-
losci 0 honor wspdlnej instytucji.

Jezeli chodzi o wzgl8dy finansovve, to one napewno nie
odegrajq roli decydujqcej, zwlaszcza wobec ulatwien, czynio-
nych przez kooperatyw§ szkolng.

Ubranie i cialo sq najblizszem otoczeniem czlowieka, oto-
czeniem, ktdre wsz"dzie mu towarzyszy, byloby wiSc blodem
nie do darowania, gdybysmy o te rzeczy nie zatroszczyli si8.
Jezeli slusznosc miat Rousseau, mowiqc, ze czlowieka wycho-
wujq otaczajgce go rzeczy, to przedewszystkiem odnosi si§ to
do rzeczy najbli&szych. Czystosc ciala i okreslony typ odzie-
zy — sq to podstawy wplywu wychowawczego otoczenia.

SPRAWNO&C.

Jak nanczanie oprzec winnisiny na zmyslach, tak ivycho-
wanie — na rnchach. 0 ile pierwszy postulat zyskuje sobie
powoli zwolennikéw, o tyle drugi — nie jest zbyt wyraznie
stawiany i wyczerpujgco stosowany. A jednak Charakter osta-
tecznie przejawia si§ w pewnych ruchach, gdyz czyny—ktore
sq dowodem charakteru — bez ruchéw sq jnie do pomyslenia.
Ruchy sgq wyrazem charakteru, ale sq tez jego podstawami,
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wynikajg. z charakteru i wptywajg na Charakter. Znaczenie
ich jest przeto niezmiernie donioste i ksztatcenie ich winno
byc przemyslane gruntownie.

Wedtug nas ksztatcenie to powinno poéjsc zasadniczo
w dwdch kierunkach: ksztatcenie wysitku i ksztatcenie po-
wsciqgu. W zakresie pierwszego postulatu cwiczyc b~dziemy
energj8 i wytrwatosc, precyzj§ i pig8kno, koordynacj§ i decyzjs,
odwag§ i rozwag8; w zakresie drugiego — opanowanie odru-
chow, powsciqg mowy i smiechu, gtodu i bolu, objawdw stra-
.chu i gniewu.

Catoksztatt wychowania ruchéw winien byc stosowany
nie en passant, gdzies na marginesie nauki szkolnej, lecz
w specjalnie poswi®conym na to czasie iz calq uwagq, nalezn®
wartosci tej metody. | jeszcze jedno: zbyt cz8sto wychowawcy
majq sktonnosc do jak najszybszego, niecierpliwego przecho-
dzenia od podstaw nauczania i wychowania do abstrakcji, po-
j8c, poglgqdéw i t. d. Odbito si§ to na ksztatceniu zmystdw,
ktére ograniczono do zakresu szkoty powszechnej, zamiast sto-
sowania w catej rozciggtosci szkoty sredniej. To samo moze
zajsc w dziedzinie wychowania ruchdw, przeciw czemu nalezy
si§ jak najenergiczniej zastrzec. Metody ksztatcenia ruchdéw
sprowadzatyby si8 do sportu, prac r8cznych, tanca, gier towa-
rzyskich, nauki manier, mimiki i specjalnych cwiczen, ktérym
trudno dac nazw8 og6ling.

Oczywiscie, ze zaréwno sport i taniec, jak praca r~czna
b8d™ wowczas dopiero metodq ksztatcenia ruchéw, o ile si§ je
odpowiednio ujmie. Samo kopanie pitki nie wyrobi charak-
teru, jak rowniez zlepienie tekturowego szescianu. Przede-
wszystkiem wi§c wychowawca winien zdac sobie spraw§ jakie
walory posiada kazdy z rodzajow ruchu i w jaki sposéb na-
lezy go traktowac. Uprzytomnijmy wi8c sobie, ze zaréwno
,sl6jd“, jak sport sq — biorgc socjologicznie — pozostato-
seiami czynnosci, ktére w swoim czasie byty podstawowemi
i niezb”dnemi zaj8ciami czlowieka.

Ta cecha wyst"puje nadzwyczaj wyraznie w pewnych
tylko rodzajach, przy wnikliwej jednak analizie znajdziemy jq
we wszystkich.

A wi8c wszelkie strzelanie do celu, zaréwno jak mysli-
stwo jest przejawein instynktu towieckiego, b"dqcego niegdys
prawie jedynq tresciq zycia naszych przodkéw. W konnej jez-
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dzie odnajdziemy slad koczownictwa, w upiawie kwiatdw do-
niczkowych — rolnictwo, w zawodach futbolowych i szer-
mierce — walk§ i t. d.

To uj*cie pozwoli nam lepiej zrozuiniec istot8 i cechy
kazdego z tych zaj8c i odpowiednio je uzyc, zaleznie od war-
tosci i wplywu na dany Charakter. Zasady zas og0lny winno
byc w pierwszym rz”*dzie unikanie jednostronnosci ruchéw, gdyz
w ten sposdb nietylko zaniedbuje si§ pewne grupy mi8sni, ale
i pewne osrodki mézgu. Z tego wynika zasada dwur~cznosci
w pracy, ktéra dotychczas nie jest prawie wcale stosowana.
Drugy zasady — to zachowanie miary i proporcji pomitdzy
wydatkowaniem energji, a jej zasobem, gdyz—jak wiadomo —
ta proporcja jest zrodlem nastroju przyjemnego i nieprzyjem-
nego. Celem zas naszym jest, aby wysilek polgczyl siqw umysle
wychowanka z nastrojem przyjemnym. Trzeciy zasady jest stop-
niowanie trudnosci — wynika ona z poprzedniej. Czwarty —
zachowanie prawidel kazdego z cwiczeri i dokladnosc ruchdw.
Piyty — baczenie na ich piglcno,

Ze wzglrdu na walory wychowawcze uczynic mozna pe-
wien podzial, ktéry jednak b8dzie dozwalac na przenikanie si§
grup poszczegblnych. Przedewszystkiem wiS8c zaznaczyc na-
lezy, ze odwaga i decyzja sy to cechy wyrabiajyce si8 we
wszystkich prawie sportach. Zrozumiale to jest z tego wzgl~du,
Ze sy one pozostatosciami czaséw bardziej pelnych niebezpie-
czenstw i niespodzianek, niz nasze. Niektore jednak sporty
wymagajy wi*kszej odwagi i decyzji, niz inne.

Najwi”cej zwiyzane sy z odwagy nast8pujyce sporty: skoki
(zwlaszcza skoki wzwyz, skoki o tyczce i skok do wody), ply-
wanie i wioslarstwo (w pewnych warunkach), narty (zjazd
i skok), saneczki, konna jazda, rower (w trudniejszym terenie),
pilka nozna, fechtunek (réznych typow, a wi8c: palcaty, kara-
biny), boks, zmaganie si§, taternictwo i myslistwo (w pewnej
tylko mierze).

Z tych sportdw niektére wymagajy pewnych zastrzezen
i uwag. A wi8c zaznaczyc nalezy, ze saneczkowanie — jako
sport z punktu widzenia fizycznego — nie posiada wartosci,
jedyny jego wartosciy jest wlasnie wplyw wychowawczy: ksztal-
cenie smialosci, odwagi i pewnego rozmachu, pewnego zami-
lowania do szybkosci, do pochlaniania przestrzeni. Nadaje Sif,
specjalnie dla natur biernych, flegmatycznych, jako ,,przyn~ta“

http://rcin.org.pl



177 -

nie wymagajyca wysilku, a dajyca uczucie sily i rozpydu. Po
takiej przynycie przejsc mozna do nart i lyzew. Konna jazda
réwniez nie jest sportem w calem znaczeniu tego wyrazu, od-
nosi siy to zreszty i do myslistwa, ich sila atrakcyjna jed-
nak oraz inne walory — zachycajy do wlyczenia ich w zakres
metod wychowawczych. Konna jazda, jak zaden inny sport,
daje poczucie pewnosci siebie i panowania. Jednostki niesa-
modzielne, podatne na sugestjy, ustypliwe i niezdecydowane—
mogy wiele skorzystac przez uprawianie tego sportu. Odwaga
w jezdzie konnej cwiczy siy gléwnie przez jazdy na koniu go-
rycyrn i niespokojnym, oraz przez skoki i jazdy sztuczny (np.
podnoszenie przedmiotéw z ziemi, zeskok i wskok w biegu).
Myslistwo wymaga odwagi w malym tylko stopniu, a mia-
nowicie wowczas, gdy zwierzyna jest grubsza, co u nas jest
juz rzadkim i niezbyt dostypnym typem myslistwa. Byc mo-
ze jednak, ze sam huk strzatu i wstrzys, ktory przy tem siy
otrzymuje — ma pewien wplyw na wyrobienie odwagi. Glow-
nie jednak myslistwo wyrabia orjentacjy i decyzjy. W pew-
nych warunkach moze ksztalcic odwagy plywanie i wioslar-
stwo, a mianowicie woéwczas gdy woda jest nieco glybsza. Sam
jednak kontakt ciala z wody i to zardwno w kypieli, jak np.
pod prysznicem, jest walnym srodkiem na niedolystwo i tcho-
rzostwo. W szermierce, boksie, zmaganiu i pilce noznej (oraz
innych grach zbiorowych, majycych Charakter walki) — staje
siy wobec czlowieka, jako przeciwnika, i to ma wielki wplyw
na wyrobienie odwagi. Mozna okazac smialosc wobec wody,
konia, maszyny, a stracic odwagy wobec czlowieka. Jednak
mimo znaczenia wychowawczego ostatniego typu sportéw nie
mozna zamykac oczu na ich braki. Pilka nozna jest sportem
wyczerpujycym i moze byc uprawiana jedynie przez jednostki
bez zarzutu pod wzglydem stanu organéw wewnytrznych.
Szerinierka wymaga znacznego napryzenia nerw0w i osobniki
przepracowane umyslowo oraz wrazliwe nerwowo, oddawac siy
jej nie mogy. Nadaje siy jednak doskonale dla mlodziezy se-
minarjow oraz szkdl zawodowych, rekrutujycej siy gléwnie ze
sfer wiloscianskich i nieprzewrazliwionej nerwowo. Dla ode-
brania temu sportowi charakteru wybitnie jednostronnego, na-
lezy go uprawiac zarébwno na prawy, jak lewy ryky.

Zmaganie siy w postaci t. z walki francuskiej zostalo
potypione przez higjeny sportu, jako wysilek powodujycy dlu-

2ywa szkola. 12
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gotrwale napr8zenie (a wi8c przekrwienie) mi8sni wraz z za-
trzymaniem oddechu. Ci~zka atletyka, do ktérej zmaganie si§
zaliczono, ustgpila lekkiej atletyce, opartej na szybkiem wyla-
dowaniu energji mi8sniowej. To tez wychowawca nie moze
stosowac tego cwiczenia, jako stalej metody wychowania fizycz-
nego. Kto wie jednak czy sporadyczne uzycie zmagania Si§,
zwlaszcza wobec jednostek nieposzlakowanych na zdrowiu,
a niesmialych lub trwozliwych — nie byloby celowe. Godne
bylyby polecenia takze inne typy zmagania si8, a wi8c proba
ruszenia z miejsca przeciwnika przez mocowanie si§ rgk, prze-
pychanie si§, przeciqganie i t. p. Wymienic tez mozna tutaj
palant, ekstr§8 oraz t. z. ,parzak®, gdzie grozba trafienia pilkq
i znoszenie drobnego bdlu wplyngc mog”® na wyrobienie
odwagi.

Nadzwyczaj sprzeczne poglgdy istniejg co do boksu: pod-
czas gdy jedni przypisujg mu wplyw uszlachetniaj*cy na nieu-
niknione bojki, inni widzg w nim wlasnie podnietg do tych
bojek.

Przedewszystkiem zaznaczyc warto, ze pod wzgl~dem
fizycznym boks jest sportem majgcym wielkie zalety: uderze-
nie ksztalci mi”~snie wyprostne, naog6l zaniedbane w zyciu
codziennem i zblizone jest do rzutu przez szybkie wyladowa-
nie mi8sni. Tak, ze zaprawa (trening) boksu na specjalnej
pilce i worku jest w kazdym razie godna polecenia.

Przeciwko uprawianiu boksu przemawia niebezpieczenstwo
uszkodzen cielesnych oraz brutalnosc, ktérq ma wyrabiac. Co
do pierwszego — to, przy odpowiednim nadzorze i uzyciu r8-
kawic zabezpieczajgcych — niebezpieczenstwa niema. Drugi
zarzut nasuwa wi*cej waqtpliwosci, zdaje nam si8 jednak, ze
przy skrupulatnem zachowaniu prawidel, podawaniu r§ki przed
i po walce i t p. — brutalnosc rozwinqgcby si§ nie mogla.
Przeciwnie moze nawet: opanowanie si§ w momencie walki
tak bezposredniej, mogloby miec wplyw zbawienny. Oczywi-
scie, ze nie moznaby doprowadzac walki az do upadku jednego
z walczqcych, lecz uznawac zwyci§stwo na punkty.

Wplyw zas dodatni boksu wyrazitby si§ z jednej strony
w opanowaniu ruchdéw, z drugiej—w wyrobieniu odwagi wobec
przeciwnika. Kto wie czy rbéznica pomi8dzy nasz” niedol*znq
inteligencjg, drzqc™ wobec napadu ulicznika, a angielskg—nie
obawiajgcq si8 zadnych przygéd — nie lezy wlasnie w tem,
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ze Anglik zna boks, a Polak — nie. Takze sklonnosc ucieka-
nia si8 do noza lub rewolweru ma przyczyn8 w braku umie-
jAtnosci walki wr8cz, uj8tej w pewne rycerskie przepisy. Za
boksem opowiada si§8 nietylko prezydent Roosewelt, ale tak
mistyczny i subtelny pisarz, jak Maeterlinck. Nie wypowiada-
jAc bezapelacyjnego sqdu w tej sprawie, nalezy jednak wyra-
zic zyczenie, aby préoby w tym kierunku odbyly si§, a ich wy-
niki zostaly podane do wiadomosci o0gélu wychowawcdow.
Ksztatcenie decyzji pokrywa si§ w znacznej mierze z wyra-
bianiem odwagi, gdyz ta ostatnia oznacza odwazenie, t. j. po-
réwnanie niebezpieczeristw czy trudnosci i wyboru wsrdd spo-
sobdw dzialania.

Dla ksztalcenia decyzji i szybkiej orjentacji polecic mozna
rowniez uprawianie tennisu, pilki latajgcej (volley-bol), pilki rzu-
canej (,,szczypiorniak®), koszykowej, ,,oczka“ (nowa gra polska
pomyslu prof. Wyrobka), pewnych typdéw lekkiej atletyki ,,sto-
sowanej“, powozenia korimi i kierowania samochodem.

Szybka orjentacja i blyskawiczna decyzja sq w tych
sportach warunkami powodzenia. Kto obserwrowal mlodziez
pochodzgcq ze wsi —w pilce latajgcej i tennisie, ten zauwazyl,
ze powolnosc myslenia i brak szybkiej decyzji, charakteryzu-
j~ce t§8 mlodziez w zyciu, przejawia si8 plastycznie i niewqt-
pliwie w ruchach: spdznionych, niezr*cznych, mylnych.

Grajgc cz8sto z chlopcami w te gry, obserwowalem w ciqgu
roku rozwdj sprawnosci decydowania, ktora zazwyczaj szla
W parze z rozwojem orjentacji w dziedzinie myslenia.

Lekka atletyka ,stosowana“—to wspinanie si§ na drzewa,
przechodzenie przez kladki, kamienie w strumieniu, druty,
ploty, zeskoki, bieg z obci®zeniem i t. p. Cwiczenia te majq
wielkie znaczenie praktyczne, zblizaj*c si8 jak najbardziej
do sytuacyj zyciowych, poza tem ksztalcq zdolnosc decyzji
i pewnosc siebie. Wielkim brakiem jest nieuwzgl*dnienie tych
cwiczeri w programach szkolnych, brakiem, ktory nalezy jak
najspieszniej uzupelnic. Najlepiej dadzgq si§8 zastosowac te
cwiczenia w biegu naprzelaj, ulubionym sporcie szkdl an-
gielskich. Bieg naprzelaj wyrabia zarazem zaradnosc, ambi-
cj§8 i pomoc wzajemng, o ile jest traktowany grupowo.

Z innych czynnosci ksztalc"cych decyzji wymienic nalezy
niektdre prace r8czne, a wi¢c — w pierwszym rz"dzie —tokar-
stwo, wymagajqce duzej energji w decydowaniu i duzej sta-
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nowczosci. Nast*pnie obrabianie drzewa toporem, roboty zdob-
nicze (snycerstwo, batik), kowalstwo, garncarstwo. Pewne sta-
nowczosc wyrabia tez struganie (heblowanie).

Energ]§8 ksztalcic nalezy przez sporty i prace, wymaga-
j~ce szybkiego i duzego wytadowania. | tu zauwazyc nalezy
Jak ten sam pozortiie rodzaj ruchu ksztalcic moze odmienne
cechy charakteru. A wi8c bieg na sto metrdw — ksztatci
energje, bieg na kilometr — wytrwalosc i przewidywanie. Poza
biegiem krétkim, energj8 ksztalcic moze: skok, rzut, lyzwiar-
stwo, narty, rower, fechtunek.

Wytrwalosc zas ksztalcic mozna przez bieg dlugi, plywa-
nie, wioslarstwo, myslistwo, taternictwo i prawie wszystkie
rodzaje pracy rcznej, wymagaj*ce wysilku réwnomiernego
i dlugotrwalego.

Jak widzimy, sporty przewaznie ksztalc® dynamiczne
cechy woli, prace r"czne — statyczne. Ro&znorodnosc jednak,
ktdra wewn”trz tego podzialu istnieje, zmusza do daleko idg-
cej indywidualizacji w stosowaniu tych metod. Koordynacja
ruchdw ksztalcic si§8 b8dzie przez plywanie i wioslarstwo,
jazd§ na rowerze, na koniu, powozenie, kierowanie samocho-
dem, lyzwiarstwo (zwlaszcza figurowe), tennis, fechtunek, boks,
tokarstwo i garncarstwo.

Precyzja — przez fechtunek, lyzwiarstwo, tennis i prawie
wszystkie roboty r8czne, gldwnie jednak zdobnicze, jak: sny-
cerstwo, inkrustacja, batik, introligatorstwo ozdobne, roboty
w papierze (wycinanki) i tekturze, a wreszcie rysunek.

Z innych wartosci charakteru i urnystu ksztalcic mozna
przez cwiczenie ruchéw i czynnosci: poczucie pi“kna, instynkt
spoteczny, zdolnosci kierownicze, wyobrazni§, zaradnosc i am-
bicj§.

Poczucie pi8kna ksztatcic mozna z jednej strony przez
zwracanie uwagi na ,styl“ we wszystkich rodzajach cwiczen
i ruchéw, z drugiej przez stosowanie specjalne tych cwiczen,
gdzie tatwiej niezdarnosc i brzydota rzucaje si§ w oczy, i gdzie
nie tyle chodzi o sil§, co o zr*cznosc. Do tych ostatnich na-
lez™: tennis, konna jazda, lyzwiarstwo (zwtaszcza jazda sztuczna),
fechtunek. Poza tem szeroko zastosowac nalezy taniec, gim-
nastyk8 rytmiczne, nauk8 ,ruchdéw codziennych“, nauk8 mi-
miki i rysunek. Taniec moze byc stosowany w rdzny sposob,
w pierwszym rz”dzie — nauka taricbw powszechnie uprawia-
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nycb, wsréd ktérych na gléwng uwag8 zasluguje mazur, coraz
karykaturalniej tanczony 11 nas. Poza tem moznaby uprawiac
tance wlasnego pomyslu, zwlaszcza tance wojenno-obozowe tak
usilnie zalecane przez Baden-Powella. Uprawianie gimnastyki
rytmicznej lqczy prawie taniec z gimnastykq i jest nadzwy-
czaj godne polecenia. Gimnastyk8 rytmiczng. traktowac mozna
dwojako: wskazac pewne wzory i wedlug nich prowadzic cwi-
czenie, lub pozwolic na samodzielng twdérczosc taneczng w takt
muzyki.

Na nauk§ ,ruchdw codziennych* poswi”~cicby nalezalo
specjalne godziny, poza bacznem zwracaniem uwagi na ma-
niery wychowanka przy stole i w wolnych chwilach. Nauka
manier i estetyki ruchéw jest rzeczq zupetnie zaniedbanq
W naszem spieszqcem si§ stuleciu, a jednak z zanikiem pigkna
ruchéw, zanikl arystokratyzm mysli (w najszlachetniejszem
znaczeniu tego wyrazu).

Nalezy uczyc mlodziez jak ma chodzic, jak si§ trzymac,
jak jesc, jak siedziec, jak si§ klaniac, jak zachowac na
ulicy, jak podawac krzeslo, czy szklank8 wody i przerabiac to
w odpowiednic-h cwiczeniach.

Trzeba z jednej strony nauczyc mlodziez szybko i wy.
trwale biegac i chodzic, z drugiej jednak nauczyc cicho cho-
dzic, nauczyc wdrapywac si§, skakac i pelzac, ale tez zamy-
kac drzwi i jesc kulturalnie. Sprawa ta jest niezmiernie do-
niosla dla mlodziezy wszystkich szkdl srednich, wobec zmnigj-
szajqcego si8 wplywu rodziny, nabiera zas specjalnej wagi
wobec mlodziezy seminarjéw. Tymczasem my mowimy z mlo-
dziezq o filozofji, ignorujgc zupelnie trwanie i szerzenie si§
chamstwa w zyciu codziennem. W ten sposéb bynajmniej nie
wciggamy nowych zast*péw w orbit§ kultury, lecz tworzy-
my warstw8 pokostowanych barbarzyncow. (Jaskrawy tego
wychowania przyktad mamy w wielu naszych urz”dach).

Nauka mimiki t*czylaby si8 z naukg wymowy, tworzqc
caloksztalt wychowania aktorskiego, nie majqcego zresztq na
celu okreslonego zawodu. Proby sztuk stylowych czy wspdl-
czesnych b8dq dla inteligentnego nauczyciela niezmiernie
wdzi“cznym tematem uwag 0 zyciu codziennem. Zwréci wiSc
uwag8 chlopcu, ze kiwanie nogq podczas rozmowy wyraza lek-
«ewazenie, ze zbyt glosne mowienie lub cedzenie przez z8by
«oznacza nieliczenie si§ z interlokutorem, ze zgarbione plecy
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i r§ce w kieszeniach nietylko wyrazajq niechlujstwo duchowe,
ale je wywolujg i t. p.

Instynkt spoleczny ksztatci si§ przez wszelkie rodzaje za-
woddw grupowych, a w silniejszym jeszcze stopniu przez
zbiorowq prac8 r8czng. RoOwniez zdolnosci kierownicze ksztal-
cic si§ b8dq w tych pracach i czynnosciach, gdzie wyst8puje
dzialanie zbiorowe. Nalezq tu w pierwszym rz”dzie wycieczki
(ulozenie planu i poprowadzenie), biegi naprzefaj i gry har-
cerskie, poza tem zdolnosci kierownicze wyrabiac si8 mogq
przez projektowanie modeli prac r§cznych, zdobnictwa, sprz§-
téw, aparatéw i t. p.

Wyobraznia ksztatci si§8 przedewszystkiem przez rozno-
rodnosc i bogactwo uprawianych czynnosci. Specjalnie jednak
rozwijajq jg te sporty, ktdre przenoszq z miejsca na miejsce,
lub zawierajg element szybkosci, a wi8c turystyka wraz z ta-
ternictwem, jazda na rowerze, myslistwo, wioslarstwo, narty
saneczkowanie, jazda konna.

Wreszcie na rozw0j wyobrazni wplywa niezmiernie samo-
dzielne projektowanie prac r~cznych, poczynajgc od wycina-
nek, a konczqc na modelach budownictwa. Na wyrobienie za-
radnosci wplywajq wszelkiego typu wycieczki, obozowanie, gry
wojskowo-harcerskie i myslistwo. Zaznaczyc nalezy, ze ro-
dzaje wycieczek sq bardzo liczne i ze wplyw wychowawczy
wycieczki zalezy od wielu czynnikéw, a wi8c rozwazyc nalezy
czas trwania, ilosc uczestnikdw, cel (rozrywka, sport, cel nau-
kowy, cel czysto wychowawczy), rodzaj lokomocji (rowery, to-
dzie) i teren (np. géry — taternictwo, lasy i t. p.).

Najbardziej wychowawczy jest wycieczka dlugotrwala,
0 jak najinniejszej liczbie uczestnikbw w terenie odludnym
1 polgczona z obozowaniem.

Na wycieczce stajemy wobec trudnosci naturalnych wsku-
tek czego budzq si§ w nas najgl*biej ukryte i zaniedbane sify
atawistyczne, pozwalajgce nam walczyc z przyrodq. Zycie cy-
wilizowane odbiera nam t§ moznosc, oddala nas od tej walki,
dajqcej najsilniejsze i najbardziej pelne uroku uczucie triumfu.

Oto wielkie znaczenie przyrody! Wplywa ona dodatnio
juz jako otoczenie (0 czem mowilismy wyzej), dziala zas je-
szcze bardziej wychowawczo, jako teren zmagania sie z prze-
szkodcimi. Zwyci8stwo w tych warunkach jest pi§kne i upaja-
jqce, to tez mlodziez jest zawsze pelna entuzjazmu dla zycia

http://rcin.org.pl



183 -

pionierdw, traperéw, ludéw pierwotnych i zeglarzy. Cywiliza-
cja ze swemi ulatwieniami nie pociyga mlodziezy, czuje ona
potrzeby hartowania siy przez pokonywanie przeszkdéd, opano-
wanych juz przez cywilizacjy. Mlodziez nie chce wyntkdw cy-
wilizacji, tak, jak nie chce wynikéw nauki, mlodziez pragnie
isd drogq cywilizacji i nauki, chce je sama zdobywac i tworzyc.

Nietylko mlodziez zreszty. Bardzo wielu jednostkom
zbyt ciasno i latwo jest w obrybie cywilizacji — szukajy one
trudéw zycia pierwotnego. Jakze piykny epopejy naszych cza-
sow jest wyprawa Gerbaulta na malym jachcie, przez ocean.

W walce z przyrody jest szlachetna i wielka prostota,
jest zdrowie ducha i zdrowie ciala, jest pelna dziatalnosc
wszystkich zmystéw (tak zaniedbanych w cywilizacji) i wszel-
kich ruchéw. A przy tem wszystkiem, stanywszy twarzy
w twarz z przyrody czuje siy specjalny urok, dziyki ktdremu
zycie nasze wydaje siy glybsze i piykniejsze.

Z tych wszystkich wzglydéw jak najusilniej pragnyc na-
lezy, aby rozne typy wycieczek zostaly szeroko stosowane
w akcji wychowawczej, tem bardziej, ze jest to teren, na kto-
rym najlatwiej poznaje siy Charakter wychowankoéw i na kto-
rym najlatwiej nastypuje polyczenie celéw naukowych z wy-
chowawczemi i zdrowotnemi.

Jako najbardziej wychowawcze typy wycieczek nalezy uznac
wycieczki samotne, kilkudniowe. Nieomal moznaby powiedziec*
ze nie powinien dostac swiadectwa dojrzatosci mtodzieniec, kto-
ry Kilku, lub przynajmniej jednej takiej wycieczki nie odbyt.

Wycieczka natomiast bardzo liczna, a krotkolrwata moze
byc traktowana raczej jako rozrywka, niz jako srodek wycho-
waweczy. Zbliza siy ona do typu wojskowego, jesli siy chce
utrzymac porzydek, w przeciwnym razie — nastypuje anarchja.

Inny typ wycieczek wychowujycych, to wycieczki krajo-
znawcze: chtopcy woéwczas poznaja coraz to innych ludzi, roz-
mawiajy z nimi, oglydajy inny tryb zycia i pracy, odkrywajy
rzeczy nieznane w najblizszem otoczeniu.

Ksztatcenie zmystoéw niezbednych do dzialania na tle przy-
rody winno byc opracowane w calym szeregu cwiczen, gdyz na
nich to buduje siy gmach poznania. Wobecnym systemie szkol-
nym ksztatcenie zmyslow odbywa siy nadzwyczaj rzadko, przy-
godnie i krotko, gdyz ogranicza siy je do pierwszych oddziatow
szkoty powszechnej. Jezeli chodzi o metody tych cwiczen, to
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wiele moznaby zaczerpnyc z harcerstwa, wiele zas slworzyc no-
wych, opierajyc je na instynktach lowieckich i wojennych.

Myslistwo — czy to z broniy palny, czy nawet z apa-
ratem fotograficznym — jest kwintesencjy tego Kksztalcenia.
Oczywiscie myslistwo jak najdalsze od bezmysinej rzezi
zwierzyt, nap”dzanych pod strzal, lecz zawierajyce w sobie
poszukiwanie, podchodzenie i tropienie zwierzyny.

Ksztalcenie ambicji przez sporty, rozciyga si8 prawie na
wszystkie ich rodzaje, zwlaszcza jezeli wprowadzi si§ do nich
moment wspdlzawodnictwa. Wi8kszosc sportéw jest dyzeniem
do mozliwie najwi8kszego wyniku, do rekordu — czyli tri-
umfu i zwyci8stwa. | to jest niezmiernie dodatni wplyw spor-
tow. Bardzo cennym nabytkiem charakteru jest ,,psychologja
sportsmana“, i nie chodzi tu bynajmniej o rozpatrywanie wszel-
kich zjawisk zycia pod kytem sprawnosci fizycznej, lecz ujmo-
wanie wszelkich czynnosci w podobny spos6b, jak sportu.
Ujmowanie zas sportu polega przedewszystkiem na bezintere-
sownosci, gdyz przez czynnosci sportowe nie pragniemy
osiygnyc jakiegos innego celu, lecz pragniemy jedynie t§
wlasnie czynnosc zrobic jak najlepiej. A wi8c zainteresowa-
nie sportowe zwraca si8 na sam tok, przebieg dzialania i dyzy
do perfekcji. Woreszcie w sporcie mamy na celu zwycigstwo,
triumf i dyzymy do niego ochoczo, zwycigzajgc wszelkie prze-
szkody, aby radosnie os/qgnqd cel. W razie zas niepowodze-
nia nie rozpaczamy, lecz pogodnie zabieramy si§8 do rewanzu,
do powtdrnej proby zwyci8stwa.

Bez pragnienia triumfu trudno byloby nam lainac trud-
nosci i przeszkody, ale w jego imi§ robimy to radosnie.

Ten sposdb ujmowania wszelkich dzialan nazwalismy
»psychologjy sportsmana™ i zauwazmy, ze rasa anglosaska
w ten wlasnie spos6b rozumie stosunek do zycia. Kipling
w ,,Kim’ie“ caly akcj§ wywiadowczy Anglji w Indjach uwaza
za Wielky Gr8, co wielokrotnie podkresla. Anglika pociyga tu
przedewszystkiem zwycigzanie trudnosci, okazywanie swej dziel-
nosci i dgzenie do zivycigsttva. Ten sam moment ,,Gry“ pod-
kresla stale Jack London, typowy pisarz rasy anglosaskiej;
jedna z jego ksiyzek nosi nawet ten tytul, inne zas na tej
podstawie psychologicznej sy oparte. To tez nie dziwi nas
juz, ze na pogrzebie pewnego dostojnika w Anglji podnoszono,
iz w swej pracy byl ,prawdziwym sportsmanem®. Znaczy to,
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ze wykonywal j* bezinteresownie, z zamilowaniem, d"z*c do
jak najwspanialszego wyniku.

Nam, Polakom, ktdrzy najblahszq czynnosc robimy dla
»tej biednej Ojczyzny*, lub ,dla tych kochanych bliznich®,
ktorzy ,poswiScamy si§“ pracy spolecznej czy nawet zawodo-
wej — dobrzeby zrobilo przej§cie si§ filozofjq i psychologj®
sportowq. Wprowadzmy czynnik zainteresowania osobistsgo
do wszelkich naszych czynnosci, a#;najdziemy w pracy wi”cej
radosci i osiqgniemy lepsze wyniki.

Specjalne znaczenie i wplyw przy wszelkiego rodzaju
czynnosciach ma m'tzyka i spiew. Zdwajajq. one wysilek i na-
dajg mu latwy rytm, co zresztq jest o tyle zrozumiale, ze mu-
zyka i spiew powstaly z pracy i tanca, a wiSc z ruchéw. Roz-
I"czenie, ktdre nast“pilo obecnie, jezeli wyszlo na korzysc mu-
zyc?, to zrobilo wielk™ krzywde estetyce i sprawnosci ruchdw.
Mlodziez winna spiewac przy pracy i sporcie, spiew winien
si§ rozlegac w sali rob6t, w ogrodzie, na roli, na boisku, na
lodziach, w gérach i lasach.

Spiew naprzemian z muzykq ozywiac i zabarwiac winny
wszelkie ruchy, jest bowiem ich cechq, ze wszelka czynnosc
przy nich uprawiana wznosi si§ niejako o stopien wyzej. Taniec
bez inuzyki bylby nonsensem, muzyka przy obiedzie stwarza
nastrdj estetyczny, przestaje byc szybkiem naladowywaniem
zolqdka, a staje si§ uroczystoscig.

Nasz nardd jest zbyt malo spiewny, zwlaszcza na pol-
nocy; praca wi8c w tym kierunku musi byc intensywna. Za-
znaczyc bowiem z calym naciskiem nalezy, ze szkola, ktorej
mlodziez spiewa tylko w przeznaczonych na to godzinach,
a milczy ponuro w pochodzie, na wycieczce czy przy pracy—
nie spelnila swego zadania.

HART.

Poza ksztalceniem i cwiczeniem ruchéw, wychowanie pod-
jac winno pracg§ nad wyksztalceniem zdolnosci powstrzymywa-
nia si§ od ruchow i objawdw instynktu. | tu si“gngc winien
wychowawca do doswiadczeri dziejowych tych organizacyj wy-
chowawczo-religijnych, ktére wypracowaly sobie szereg odpo-
wiednich metod. A wi8c — post stosowany w wielu religjach,
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milczenie i sainotnof£c, czuwanie nocne przy modlitwie czy
przy poasycaniu switego ognia, odpornosc na znuzenie, a na-
wet bol, wczesne wstawanie ze snu i niewygody. Wartoby
bylo, na wzor swiqtyn egipskich, stworzyc zlozonq ,,préb8§“
odwagi, ktora wystawialaby nowicjusza na coraz to nowe, nie-
spodziane i tajemnicze niebezpieczeristwa, a z jego zachowa-
nia si8 wobec nich pozwalataby wnioskowac o0 jego wartosci,
zarazem zas ksztalcila odpowiednie cechy charakteru.

Oczywiscie, ze ani wyrzeczenie si8 smiechu i rozmowy,
ani doswiadczanie bdlu czy gtodu nie mogloby byc uwazane
za gléwny cel i zasadniczy tryb wychowania. Metody te
byfyby stosowane sporadycznie, jako wprawa w opanowaniu
si§, celem zas nie byloby wyrzeczenie si§ i asceza, lecz umiar-
kowanie.

Pi*kng prob” byloby pozostawanie przez noc w lesie lub
gdzies na odludziu, z obowiqgzkiem podtrzymywania ogniska,
lub samotna kilkodniowa wycieczka przez niezamieszkale ob-
szary.

Proby te, o ile zostang wytlumaczone mlodziezy, sq przyj-
mowane przez nigq nietylko ch”tnie, ale wprost entuzjastycz-
nie. JMiektére z nich sq nawet przez mlodziez stosowane sa-
morzutnie, jak np. préba wytrzymalosci na bdl i smiech, proby
odwagi i inne.

MODLITWA.

Moment modlitwy nie jest wyzyskany odpowiednio w obec-
nem wychowaniu, sprowadza si§ ona do szablonowego, bez-
myslnego trzepania slow nieprzemyslanych i nieodczutych.
Pozbawiona jest w zupelnosci wartosciowego czynnika medy-
tacji nad ubieglym dniem, a nastr6j podniosly, wznoszacy du-
cha ku Istocie Najwyzszej — rzadko w niej panuje.

Aby modlitwa dziatala silnie i gl*boko—trzeba jej uczyc.
Trzeba tez stworzyc odpowiednie otoczenie, ulatwiajqce wzbu-
dzenie nastroju i trzeba wymagac odpowiednich ruchéw, po-
magaj”cych powstawaniu uczuc.

W pierwszym rz”dzie starac si§ nalezy, aby slowa mo-
dlitwy byly szczere i gl"boko odczute, a wiSc —wlasne. Chlopcy
winni tworzyc wlasne modlitwy, spisywac je w odpowiednigj
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ksigzce i odmawiac w chwvilach przeznaczonych na modlitw”
i w chwilach potrzeby duchowe;.

Tematy modlitw mozna podac mtodziezy, nie kr8puj”c
zreszte i nie kontroluj*c sposobu ich wykonania. Kazda mo-
dlitwa winna si§ rozpoczynac inwokacjq do Istoty Najwyzszej,
ktdra uprzytomni modl*cemu si§, ze w istocie znajduje si§
w Jej obecnosci. Po tem nast“pi rozmyslanie o swoich po-
st*pkach, przyczem jako wskazéwka sluzyc moze rachunek
sumienia pytagorejczykdéw: co zlego zrobilem, czego zaniedba-
lem zrobic, co wykonalein dobrze. Wreszcie nast”pi prosba
0 wzmocnienie sil duchowych i o utrwalenie w d”zeniu ku
wielkosci duchowej.

Ksi*ga wlasnych modlitw — to pierwszy krok w dzie-
dzinie pogt"bienia zycia religijnego. Modlitw§ pot*czyc nalezy
z odpowiedniemi gestami, wyrazaj*cemi nietylko jedno uczu-
cie — pokor8, jak to zazwyczaj bywa, ale tez wzmocnienie
duchowe, btogoslawienstwo bliznim, uswi8cenie r~k swoich,
oczu i ust...

Otoczenie odpowiednie dla modlitwy charakteryzuje si§
ciszq, polmrokiem (nasuwajecym mysl o tajemniczosci zycia-
ljego Stworcy), dyskretnym zapachem i oddalon”, ledwo dosly-
szain™ melodjg. o charakterze dose monotonnym.

GI™boki wplyw wywiera modlitwa na tle przyrody, zwla-
szcza wobec morza, gor lub szumi®eego lasu. Kto spiewa —
ten dwa razy si8 modli — powiedzial ktérys z ojcodw kosciola
i jest to pelne glebokiej slusznosci, pod tym jednak warun-
kiem, ze spiew b8dzie nie krzykliwy, lecz cichy i dyskretny.
Raczej nucenie niz spiew.

WYZYSKANIE CZASU.

Aby praca byla intensywnq i aby obudzilo si§ zamilo-
wanie do pracy, a zarazem umiejetnosc Kkierowania swem zy-
ciem — zwrdcic nalezy usiln® uwag§ na umiejetnosc podzialu
pracy i wyzyskania czasu. Z pocz"°tku podzial ten b8dzie
podany i wymagane b”dzie stosowanie si§ do niego, zczasem
jednak nast“pie proby samodzielnosci w tym kierunku, a wresz-
cie pozostawienie zupelnej swobody, kiedy mlodzieniec dowie-
dzie, ze umie rozlozyc swe czynnosci w spostb celowy.
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Jednym z najbardziej destrukcyjnych objawéw w tym za-
kresie to bezmyslne sp8dzanie wolnego czasu. Sp”dzanie
w ten sposOb, ze nie jest to ani pracq, ani zabawq, ani zaj8-
ciem, ani odpoczynkiem. Mtodziez obecna, majgc bqgdz co bqdz
mniej zaj8ty czas, niz naprzyktad mtodziez szkdt zaborczych—
nie zyskuje jednak na tem, a nawet moze traci, wtasnie wsku-
tek demoralizujgcego sp”dzania wolnego czasu. Znaczenie tego
faktu zrozumiaty filantropijne organizacje amerykanskie (np.
Y. M. C. A), ktdére swqg prac§ rozpoczynajq od zapetnienia
tego wolnego czasu, aby przejsc potem do ksztatcenia si§ za-
wodowego. Jezeli domagamy si§, aby szkota zapetnita czas
mlodziezy i zorganizowata go, to nie znaczy, abysmy pragn”li
mtodziez ujgc w jakis socjalistyczno-militarystyczny kierat. Nie,
szkota winna postarac si§ i o rozrywki dla mtodziezy, a po-
dziat czasu tak ujqc, aby nie byt nuzgcy, a jednak byt celowy-

Zwazyc nalezy, ze bezcelowe i bezmyslne ,obijanie si§8“
nie jest wcale wypoczynkiem umystu, jest denerwujgce i de-
moralizujqce. Wtasciwym wypoczynkiem jest zmiana zaj*cia
w odpowiedniej kolejnosci i tego trzeba mtodziez nauczyc.

Druga umiej*tnosc to ewidencja réznych prac i zamiaréw,
oraz ich rozktad. Chtopiec powinien wiedziec czego chce, co
ma zamiar zrobic i winien umiec poswi”cic odpowiedniq ilosc
czasu na kazde zajcie oraz wyznaczyc sobie termin na wy-
konanie go.

W tej pracy gtéwngq pomocq b~dzie plan (dnia, tygod-
nia, miesigca), nast“pnie kalendarz terminowy, zegarek, notes,
dziennik, wkoncu termometr, barometr i skarbonka.

W kalendarzu terminowym notuje si8 wszystkie zobo-
wiqgzania, zebrania, prace, nietylko w dniu ostatecznym, ale
i w dniach poprzednich, o ile prace te potrzebujq przygoto-
wania. Oprocz kalendarza osobistego wystawiony jest na wi-
dok ogdlny kalendarz og6lno-szkolny oraz kalendarze organi-
zacyj, uzgodnione odpowiednio.

Notes podriczny jest pierwszq stacjg dla notatek, ktdre
potem rozchodzq si§8 do kalendarza terininowego lub do dzien-
nika; notuje si8 w nim adresy, obok sentencyj, terminy obok
szkicow. Dziennik sktada si§ zasadniczo z dwdch cz8sci: sta-
tej i biezqcej. W pierwszej znajdq si§ postanowienia, plany,
rozktady, spis posiadanych rzeczy i t. p. W drugiej dzien po
dniu b8dqg zapisywane wrazenia, wspomnienia i doswiadczenia
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dnia biezycego. 0 dzienniku powiemy jeszcze slow kilka
ponizej.

Zegarek, termometr i barometr sq aparatami, ktére ula-
twiajgq rozplanowanie i przewidywanie prac. Mlodziez powinna
jak najwczesniej zapoznac si8 z niemi i nauczyc ich uzywac. Niech
przed wycieczkq, planowanq na nast*pny dzien, chlopiec spoj-
rzy na barometr, niech, wybierajqc si8 na spacer — rzuci
okiem na termometr.

Skarbonka jest uzmyslowieniem i przypomnieniem oszcz8d~
nosci, a uzmyslowienie potrzebne jest nadzwyczaj czlowiekowi
nietylko rosngcemu, ale i dorostemu. Wi8ksze sumy winny
jednak w~drowac ze skarbonki do Kasy Oszcz*dnosci przy
kooperatywie szkolnej. | jeszcze jedno: winien byc jasny i wy-
razny cel oszcz”dnosci, trudno bowiem wymagac, aby mlo-
dziez oszcz"dzala dla samego oszcz8dzania. Niech tymczasem
oszcz"dza, aby kupic naprzyklad... flower czy aparat fotogra-
ficzny.

TOW ARZ YSTWO.

Poza oddzialywaniein na psycho-fizycznq i motoryczng
stron§ czlowieka, wyst*puje oddzialywanie na jego uczucia
i umysl. Oddzialywanie to nie lezy jedynie w r~*kach wycho-
wawcy, przyczyniac sie tu mogq inni ludzie oraz — ksiqgzki.

Byloby moze nawet szkodliwem, gdyby mlodziez prze-
stawala jedynie z wychowawcami, chocby najbardziej dosko-
nalymi. Nawet rodzina wychowawcy — to jeszcze malo. Mlo-
dziez stykac si§ winna z przedstawicielami starszego spole-
czeristwa bqdz w pracy, bgdz w zabawie.

Wychowawca, organizujgc szereg wycieczek, zwiedzan,
kurséw, odczytdw i prac spolecznych, zorganizowac moze
kontakt na terenie pracy. Kontakt na terenie towarzyskim
moze byc dwojaki: albo zyczliwe osoby przyjmowac b~dq wi-
zyty chlopcow, albo przeciwnie: b8dq goscmi szkoly.

Goscmi mogq byc rodzice lub krewni uczniéw, lub osoby
obce, ale interesujqce si§8 szkolg. Dyskretny i odpowiedni
ich dobdr, a takze sposdb sp8dzania czasu na takiem przyj§-
ciu, pozostawic nalezy wychowawcy.
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Chlopcy — w roli gospodarzy — winni oprowadzic gosci
po terenie szkoty, opowiedziec im o swych pracach i zajy-
ciach, zaspiewac cos lub zagrac, a wreszcie porozmawiac
0 szkole, o zyciu, poprosic o pod”elenie siy wspomnieniami
1 doswiadczeniami.

KorzZysc z takich wizyt bydzie podwoéjna: pod wzglydem
umyslowym i w dziedzinie wyrobienia towarzyskiego.

BIBLIOTEKA.

Bibljoteki wychowawczej wlasciwie nie posiadamy. Z nie-
licznych ksiyzek, mogycych wywrzec wplyw wychowawczy
przytoczyc mozna ,Serce” Amicisa, ,,Gawydy“ ks. Lutoslaw-
skiego, ,Jak ksztalcic swoj Charakter* Ochorowicza i ks. Ora-
czewskiego, ,,Wychowanie i samowychowanie* Foerstera, ,,Dro-
gowskazy zycia“ i ,,Wychowanie obywatelskie* tegoz autora,
.Pomoc wlasna“ Smilesa, ,Duch i praca“ Wiliama Rosego
(Wyd. Y. M. C. A), ,Pamiytnik pilota polskiego“ A. Scheura,
~Zywoty stawnych myzoéw* Plutarcha, kilka zycioryséw A. Sli-
winskiego, ,Moje zycie i dzieto” Forda, ,Mysli o odrodzeniu
narodowem* Szczepanowskiego, ,,Wyprawy polarne” A. B. Do-
browolskiego i moze kilka jeszcze innych.

Jak widac sy to rzeczy o bardzo niejednakim poziomie,
niektdre zbyt trudne, inne zbyt specjalne.

Najbardziej daje siy odczuwac brak dobrych powiesci dla
mlodziezy, pamiytnikéw i wspomnien, oraz zbioru zyciorysow.

W dziedzinie powiesciowej jest kilka rzeczy wartoscio-
wych, (ze wymienimy Verne’go, Uminskiego, Sienkiewicza, nie-
ktore rzeczy Londona i Kiplinga), ale panoszy siy tarn naogol
miernota. Z tem wszystkiem nawet odczuwa siy jeszcze ubo-
stwo w tej dziedzinie. Orodki zaradcze sy w tym wypadku
niezmiernie trudne, prozaikbw mamy niewielu, a ci ktorzy
sy — blizsi sy powiesci psychologicznej i analitycznej, niz
narracyjnej i petnej akcji. Powiesci egzotycznej, tak frapu-
jycej mlodziez, u nas prawie niema.

Latwiej wypeltiic drugy luky: nalezaloby wydawac takie
opisy, jak katastrofa ,Titanika“, pamiytniki wypraw i podro-
zy, do czego materjat znalazloby siy w literaturze cudzo-
ziemskKiej.
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Zbior zycioryséw slawnyCh ludzi jest to praca, Kktora
powinna skusic niejednego z polskich historykéw. Dotychczas
zbidr taki nie istnieje, a materjalu do niego dostarczyc mogq
w obfitosci zardwno dzieje polskie, jak powszechne.

Aby jednak ksigzka ta stala si§ ewangelj® mlodzienca,
aby budzila zapal i ch8c nasladowania, musi posiadac pewne
warunki. Przedewszystkiem wi8c nie mogg. si8 tarn znalezc
zyciorysy ludzi wybitnych w dziedzinie jakichkolwiek zdol-
nosci, a marnych lub nijakich, jako charaktery. Przeciwnie:
tylko naprawd§ wielcy ludzie znajdg tarn miejsce. Odpadnie
wisc caly szereg muzykow, poetdw, pisarzy, artystdw, a wajd*—
kupcy, przemyslowcy i robotnicy.

Drugiin warunkiem jest uj8cie zycioryséw nie w sposdb
wyl~cznie historyczny, ale racz § tak, aby wyraznie i ogniscie
wyst*powala dominuj*ca cecha ich charakteru; aby czulo si§
ich zmagania, jako zmagania ludzkie, zrozumiale; aby chlopcy
plastycznie widzieli drog8, ktérq wielcy ludzie do swej wiel-
kosci dochodzili od mlodzienczych lat.

Dzielko to winno promieniowac zapalem mlodziericzym
i nawi®zywac do czasbw dzisiejszych, wskazuj*c drog8 nasla-
dowania wielkich wzoréw.

Poza tem odczuwa si§ potrzeb§ ksi*zek, poprostu lecz
powaznie ujmujgcych zagadnienia etyczne, spoleczne i psycho-
logiczne.

Taka bibljoteka w znacznej mierze przyczynilaby si§ do
wyrobienia poglrdéw etycznych i stafaby si§ istothym czyn-
nikiem wychowawczym.

Nalezy tez usilnie dgzyc do tego, aby mlodziez posiadala
wlasne bibljoteczki, odpowiednio dobrane. Ksigzki mogq si8
stac przyjaciolmi i wychowawcami, ale tylko odpowiednio
dobrane i... wlasne.

Niemniejszy wplyw wywarlyby odpowiednie pisma dla
mlodziezy, lecz i tu stwierdzic nalezy brak odpowiedniego typu.

Gléwnym blédem pism dla mlodziezy — jest nadmiar
materjalu nauczajgcego, czy pouczajqcego, podczas gdy za-
rowno dorosly, jak mlodzieniec bierze pismo do r8ki przede-
wszystkiem poto, aby si§ rozerwac.

Herbart mowi, ze nuda jest najwi“kszym grzechem nau-
czania, to samo stosuje si§ do pism dla mlodziezy: nudy winny
one unikac, jak ognia. Tymczasem nadmiar materjalu zblizo-
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nego do nauki szkolnej, suchego i nieozywionego talentem
literackiin — jest zabdjczo nudny. Jezeli pismo dla mlodziezy
porusza zagadnienie naukowe, to powinno robic to w tak po-
ciggaj™cy i ciekawy sposob, aby wywolyvvalo zapat. Ale kilku-
stronicowe artykuly o astronomji lub fizjologji nie wywrqg tego
skutku.

Pismo dla mlodziezy winno w pierwszym rz*dzie dawac
pi“kng rozrywk8, nast“pnie zas wywierac wplyvw wychowaw-
czy — oto sq gléwne jego cele.

Zasadniczq troskq redakcji winien byc zatem dobdr od-
powiedniej beletrystyki, co jest sprawq rownie trudng, jak do-
niosl®; nast§8pnie w odpowiedniem uj8ciu nalezaloby podawac
pewne mysli, mogqce wywrzec wplyw wychowawczy. Artyku-
liki takie, oswietlajgc jakis fakt, symbol czy zwyczaj w lekko-
strawnej formie feljetonu urabialyby poglgdy i budzily pozg-
dane uczucia.

Bardzo wazng rubrykq wychowawczq sq odpowiedzi od
redakcji, rolg ich jest w indywidualnem uj8ciu dac wskazoéwki
i rady, ktore zreszt® dadz® do myslenia i innym czytelnikom.
Prowadzenie tego dziatu jest niezmiernie trudne, wymagaj™ce
wielkiej zyczliwosci i znajomosci mlodziezy, aby nie zrazic
jej suchem ,zalatwianiem kawalkéw* lub ciqglem moralizo-
waniem, a nawet drwinami, jak to si§ nieraz zdarza. Unikac
trzeba zwlaszcza jak ognia ironji i przypominania o tem, ze
czytelnik jest niedorosly. Z kazdej, nawet smiesznej, nawet
dziecinnej mysli, z kazdego, pretensjonalnego nawet i nieu-
dolnego wierszyka mozna cos wartosciowego wydobyc, do cze-
gos zach”cic, wskazac jak”s drogs.

Czemu, zamiast odrzucac mlodociane proby i radzic brac
si8§ do nauki, nie rozpatrzyc rzeczowo nadeslanego utworu?
Jest to bgdz co bqdz iskierka, ktorej gasic nie wolno, ktora
moze si§ rozpalic pi~knie, a ktéra jesli ma zgasngc — sama
zgasnie.

Inne dzialy pisrna nawigzywac winny do czynéw mlo-
dziezy, a nie pozostawac w zawieszeniu. A wi8c: rady z za-
kresu ,majstrowania®“, zbiordw Kkrajoznawczych i przyrodni-
czych, wycieczek, konkursy i ankiety, zmuszajqce do pewnego
wysilku i t. d.

Postulatem bezwzgl*dnym przy prowadzeniu pisma dla
mlodziezy jest uzdolnienie literackie redakcji, lub przynajmniej

http://rcin.org.pl



_ 193

reclaktora, oraz bliska jego znajomosc z mlodziezy i to znajo-
mosc wyniesiona nie z klasy szkolnej, lecz z wycieczek, spor-
tbw i obcowania przyjacielskiego. Oczywiscie, ze mlodziez
przyjinie nawet slabo prowadzone pismo, moze przyjmie je na-
wet ch8tnie, ale wplyw takiego pisma b”dzie minimalny.

GAW~MDY.

Naogdl przecenia si§ i naduzywa wplywu slowa w wy-
chowaniu, nie moze jednak wychowawca pominyc calkowicie
tego czynnika. Chodzi o to, aby uzyc go w taki spos6b, by
wplyw jego byl istotny i silny.

Sprawa rozméw etycznych z mlodziezy jest dose sporny.
Jezeli niektérzy pedagogowie odmawiajy wszelkiej wartosci
tej metodzie, to inni chcieliby ujyc jy tak szeroko, aby zawrzec
w niej wyklad calej etyki (Payot) lub ,nauki o zyciu“
(Foerster).

Bydz jak bydz rozmowy takie, wowezas tylko b8dy mialy
powodzenie o ile: 1-mo, wychowawca posiada pelne zaufanie
mlodziezy, 2-0, zastosuje te rozmowy do poziomu mlodziezy,
3-io, potrafi je odpowiednio ozywic, zabarwic i zblizyc do zy-
cia mlodziezy.

Rozmowy te nie mogy przypominac, rzecz prosta, lekeyj
i nie mogy obejmowac jakiegos skrystalizowanego caloksztaltu,
winny byc one swobodny pogaw”dky, oparty na wielu przy-
kladach wzi*tych z zycia, prowadzonych tonem jak najbardziej
naturalnym, nawet zblizonym do sposobu wyrazania si§
chlopcow.

Niech si§ odbywajy na spacerze, na wycieczce, W 0gro-
dzie, gdziekolwiek zreszty, byle nie w Klasie.

Typem, do ktérego najbardziejby si§8 mogly zblizyc — to
~gaw~dy“ skautowe Baden-Powella. Sy one zywe i interesu-
jyce, bo przypominajy zwykly rozmow§, ten Charakter nalezy
w nich zachowac. Zaczynajy si§ zwykle od jakiegos przykladu
z zycia, np. ,czy zauwazyliscie, jak wsiada do tramwaju czlo-
wiek roztargniony, uprzejmy, ordynarny?..“ | dalej czerpie si§,
z materjalu podanego przez chlopcow.

Dalszemi warunkami dobrej gaw”dy sy zatem:

Zywa szkota. 13
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Wychodzenie z dzielnosci, jako punktu zasadniczego i spro-
wadzanie do niej wszelkich zalet charakteru.

Danie moznosci wypowiedzenia si§8 chlopcom, a unikanie
~wykladowej“ formy.

Zakonczenie w postaci postanowien na najblizsz® przy-
szlosc.

Nie podawanie gotowych pewnikéw moralnych (moraliza-
torstwo), lecz wyprowadzanie ich I*cznie z mtodziezy na pod-
stawie spostrzezeri, wyobrazni i rozumowania (skutki we-
wn§trzne i zewn”trzne, przyczyny pewnych wad i t. p.). Slo-
wem raczej rozbidr psychologiczny, niz formulowanie po-
glndow.

Wyrazna dyspozycja i jasne uprzytomnienie sobie do ja-
kiego pogl*du chcemy mlodziez doprowadzic.

Foerster przypisuje wielkie znaczenie definjowaniu poj8c
wydaje nam si§ jednak, ze mogloby to miec zastosowanie
jedynie w odniesieniu do starszej mtodziezy, i to z pewnemi
zastrzezeniami. Z chlopcami mlodszymi nalezaloby raczej oma-
wiac wypadki biez"cego zycia, a jedynie od czasu do czasu
pomOwic na tematy ogélniejsze.

Teraz pytanie — jak si8 odniesie do tego mlodziez.

Na podstawie doswiadczenia odpowiedziec mozemy—en-
tuzjastycznie. Mlodziez interesuje wiele kwestyj, na ktdre nie
znajduje odpowiedzi w szkole, tematy te porusza ona ch”tnie
na ,gaw8dachu i z zainteresowaniem roztrz"sa je. Na jednej
z pierwszych takich gaw8d, zaproponowalismy chlopcom po-
danie tematbw i oto jakie podano:

Spirytyzm, hipnotyzm.

Sytuacja polityczna Polski w chwili obecnej.

Formy towarzyskie.

Religja (,w co wierzyc?*)

Plan zaj8c (jak rozlozyc prac8?)

Stosunek do ludzi niewyksztalconych.

Wybor zawodu.

Wybor zony.

Jakim byc: takim, jakim si§ jest w istocie, bez przy-

musu, czy tez obrac sobie pewien typ i do niego si§

dostrajac.

10. Czy lepiej byc w towarzystwie powaznym, czy we-
solym.

©ooNSOR~WNE
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Ten nieco chaotyczny spis wykazuje jednak, ze kazdy
z chtopcobw ma pewne waqtpliwosci, ze rozmyslal nad niemi
i pragnie wskazowek.

(Dla orjentacji zaznaczam, ze byli to chtopcy z I, IV
i V-go kursu Seminarjum).

W ciggu roku zbieralismy si§ raz na tydzien i omawia-
lismy powyzsze zagadnienia, a takze inne.

Utarto si8, ze czytalismy naprzéd wyjqtek z jakiej ksigzki,
nast*pnie komentowalismy go, przytaczali przyklady i wycig-
gali wnioski praktyczne.

Jednym z najbardziej zaciekawiajgcych tematéw byto oma-
wianie charakterow: naprzdd kazdy omawiat sam siebie, na-
st§pnie charakteryzowali go koledzy. Poruszaio si§ tez wypadki
klasowe i podejmowato si§ postanowienia wywarcia wplywu
na jednostki antyspoteczne.

Oto garsc tematow, ktdre moznaby omdwic z mtodziezq
(poza tematami biezgcemi):

1. Szkola, jako organizacja. Koniecznosc Jadu i kar-
nosci w zbiorowem zyciu i pracy.

2. Jak si8 uczyc. Intensywnosc nauki. Przerwy. Powtarza-

nie. Skrot pismienny materjalu. Bezcelowosc ,kucia“.
3. Klasa i szkola — jako spotecznosc obywatelska. Mo-
ralnosc obywatelska w klasie.

4. Jak uczen powinien sobie urzqdzic zycie osobiste,
potrzeby, wydatki, rozrywki, tryb dnia.

Obyczaje towarzyskie w Kklasie. Uczen-dzentelmen.

6. Zalety dzielnego czlowieka. Wz6r m”zczyzny na-
szych czasow.

7. Wplyw czystosci, porzqdku i pi§8kna na zycie du-
chowe. W jaki spos6b utrzymywac czystosc, porzg-
dek i pi*kno w zyciu osobistem i spolecznem.

8. Przyjaciel a ,kompan®“. Falszywa i szkodliwa przy-
jazn. Dob0r towarzystwa.

9. Najblizsze otoczenie: rodzina, znajomi, miasto (wies).
Obowigzki wobec nich.

10. Czynny patrjotyzm: poszanowanie j8zyka, wlasnosci
publicznych, przestrzeganie przepiséw, stosowanie
si§ do rozporzqdzen wladz, popieranie przemyslu
i handlu, podnoszenie kultury, czesc dla godet na-
rodowych.

o
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Upodobania osobiste. Co lubi§ robic? Cobym chcial
miec, cobym chcial widziec, przeczytac, umiec.
Czem chcialoym byc. Wyb6r zawodu.

Jakim jestem. Jakim chcialbym byc.

Praktyczny pokaz higieniczny: mycie z8bow, pa-
znogci, czyszczenie ubrania.

Zachowanie si8 w towarzystwie: przy stole, w salo-
nie, klanianie si§, podawanie przedmiotéw i t. p.
(Cwiczenia praktyczne).

Pisanie listdw. Skladanie powinszowan, kondolencyj.
Dbalosc o wyglgd zewn”trzny: bielizna, naprawa
ubrania, cerowanie, przyszywanie guzikéw i t. p.
(Cwiczenia praktyczne).

Posluszeristwo, jako objaw panowania nad sobq i zro-
zumienia obowiqzkdéw obywatelskich.

Notatki przy lekturze. Spisywanie sentencyj, rad,
wskazowek.

Urzgdzenie swego pokoju. Zbior odkrytek, fotografij.
Interesy z ludzmi: ostroznosc w sprawach pieni§z-
nych, pozyczki, sprzedaz i kupno, umowy, podania,
ofiarowanie swej pracy.

Zabiegi lecznicze w drobnych objawach chorobo-
wych. Pomoc innym.

Pieniqgdze — jako narz~dzie i ekstrakt pracy. Dgze-
nie do dobrobytu, oszcz8dnosc, wydatkowanie, ofiar-
nosc.

Dobroczynnosc szkodliwa (jalmuzna) i dobroczynnosc
twdércza (pomoc w znalezieniu pracy).

Wojna gospodarcza panstw. Bronig.—pieniqdz, wnio-
sek — intensywnosc pracy.

Co jest najwazniejsze w zyciu: dzielny i szlachetny
Charakter. Koniecznosc samoksztalcenia.

Metody samoksztalcenia: wybor idealu, ocena samego
siebie, plan pracy samowychowawczej, wyrabianie
dyspozycji, przyzwyczajanie si§, towarzystwo, ksiqzki,
prowadzenie dziennika.

Warunek powodzenia w zyciu: intensywnosc pracy.
»R0b lepiej niz inni“ i ,réb lepiej dzis, niz wczoraj“.
Nieuzasadniona niech”c do ,niskich* stanowisk. Na
kazdem miejscu mozna osiggngc pitkne wyniki.
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Przyklad: Epaminondas jako zamiatacz ulic, Wedg-
wood — garncarz angielski.

Sztuka moéwienia ,tak“ i ,nie“. Odwaga cywilna.
Slownosc, stanowczosc.

Jak zyc ciekawie. Interesowac siy wszystkiem, py-
tac ludzi o to, co najlepiej znajy, obserwowac ludzi,
badac otoczenie najblizsze (etnografja, archeologja,
krajoznawstwo), czytac dobre ksiyzki (spis i wybdr),
pracowac spolecznie, uzywac sportu i t. d.

Jakie sy organizacje spoleczne i jakie sy ich cele.
Sytuacja wewnytrzna i zewnytrzna Polski.
Myzczyzna i kobieta. Rodzina. Cel prywatny i spo-
leczny.

Organizacja a jednostka. Wspdlpraca i samodzielnosc.
Pomoc wlasna i pomoc wzajemna. Granice wspol-
zawodnictwa. Ambicja twdrcza i ambicja falszywa.
Jednostka kierownicza. Sztuka dowodzenia. Pano-
wanie nad soby jako wstyp do panowania nad in-
nymi. Bezosobowosc karnosci. Dowodzenie — jako
pomaganie.

Zycie, uzycie i czyn. Radosc twdrczosci, nuda —
uzywania. Zamitowanie. Wybor pracy.

Mydrosc. Moc. Milosc.

Charakter narodowy polski. Polska a kraje Zachodu.
Udzial w postypie swiata.

Sztuka rozmawiania. Bezcelowosc dyskusji. Sztuka
sluchania.

Znaczenie pogody ducha dla jednostki i zbiorowosci
Poezja zycia: muzyka, spiew, malarstwo, przyroda,
ksiyzka, kulturalne towarzystwo, sport (wioslarstwo,
turystyka).

Znaczenie samodzielnosci, inicjatywy, energji.
Honor, préznosc, pycha.

Pokora, pochlebstwo, skromnosc z godnosciy.
Znaczenie manier, ubrania, wymowy.

Gazeta. Krytyczny stosunek. Unikanie jednostron-
nosci politycznej. Tolerancja.

Wytrwalosc, gruntownosc, dokladnosc.

Praca a rozrywka.

Ostroznosc w sydzeniu.
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53. Panowanie nad mow".
54. Niebezpieczenstwa zycia towarzyskiego.

Oto bardzo pobiezny i niepelny zarys, ktéry bez trudu
moze si§ uzupelniac w ci*gu praktyki wychowawczej. Niektore
z tych tematdw zreszt® wymagac b8dg omowienia w dwdch
lub nawet Kkilku gaw”dach, bogacic si§ b8dgq przykladami
i ilustracjami.

ZWYCZAIJE.

Zwyczaje szkolne, oddzialywujgqc podswiadomie na uczu-
cie i wol8, sq pot*znym czynnikiem wychowawczym. Prze-
ciwko regulaminowi mozna si§ buntowac, mozna go lamac —
zwyczaj jest wszechpot®zny i bezapelacyjnv.

St*d dobra tradycja szkoly, jej atmosfera, jej zwyczaje—
sg, a przynajmniej byc powinny powaznq trosk” kierownictwa.
Sily suggestywnej tradycji nie da si§ zastgpic zadnym innym
srodkiem wychowawczym.

Spoleczenstwo angielskie, gdzie prawa pisane s™ tak nie-
liczne, gdzie tradycja jest instancjq decydujgcqg w zyciu poli-
tycznem—zaznaczylo bardzo silnie ten moment w wychowaniu.
Kazda ze szkdl angielskich ma odr~bne oblicze, odr*bng. atmo-
sfer§, ktéra wywiera wplyw na cale zycie wychowankdéw.

Bez tradycyj i zwyczajow niema zywego organizmu, moze
byc najwyzej maszyna do wydawania cenzur. Jedynie trady*
cja urobic moze nowowst*pujqcy zast*p mlodziezy w poz~dany
przez szkol§ sposdb.

Podajemy ponizej kilka projektéw z tego zakresu.

NOWICJAT. STOPNIE. OZNAKA.

Szkola dzisiejsza ma tylko jedng hierarchj§ — hierarchj®
klas szkolnych, opartych na ,przejsciu“ pewnego zakresu wia-
domosci. Natomiast rozwdj charakteru zadnemi slupami wior-
stowemi znaczony nie jest i w zadnej hierarchji si§8 nie od-
zwierciadla. Stgd caly wysilek mlodziezy idzie w kierunku
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przejscia do nast§pnej klasy, a nie osigga stopni prowadzgcych
do swiqtyni Dzielnosci.

Byc moze niektérzy z wychowawcéw uwazac b8dq, ze
wychowanie charakteru obyc si8 moze bez hierarchji, jezeli
jednak rzucimy okiem na doswiadczenie wszelkich organizacyj
ideowych — przekonamy si§, ze stopnie byly w nich kr8go-
slupem struktury. A wi8c kolejne stopnie wtajemniczeri u ka-
planéw egipskich i w zakladzie Pytagoresa, katechumeni, dia-
konowie, egzorcysci, lektorzy i kaplani w kosciele katolickim,
czeladnicy i mistrze u wolnomularzy, stopnie kolejne w rycer-
stwie, cechach, w skautingu i t. d.

W naturze czlowieka lezy gl*boko dgznosc do doskona-
lenia si§, a d”znosc ta pot“guje si8 wobec wytkni*tych drogo-
wskazdw i swiadectw przebytych etapow.

Szkola, ktéra pragnie byc organizmem ideowym, nie moze
pomin~c tej metody i winna zorganizowac si§, jako bractwo
na duchowej hierarchji oparte.

Najbardziej celowq wydaje si§ nam tréjstopniowosc: no-
wicjusz, (kandydat), obywatel i pionier.

Pierwszy rok jest rokiem préby, nowicjatu i po tym okre-
sie dopiero wychowawcy wraz z przedstawicielami mlodziezy
decyduj® czy dana jednostka nadaje si§ czy tez nalezy si§
z niq rozstac.

Pozostawienie w zakladzie nie przesqdza jeszcze nadania
drugiego stopnia — ,,obywatela szkolnego®“. Stopien ten (jak
i inne) uzyskuje si8 la podstawie szeregu czyndéw i wykaza-
niu calem swem zyciem, ze na t§8 nazw8 chlopiec zasluguje.
Nikt nie modglby otrzymac swiadectwa ukonczenia szkoly, jeze-
liby nie mial stopnia ,,obywatela”. Jednoczesnie z nadaniem
stopnia tego, nowicjusz otrzymywalby oznak§ szkolng (zara-
zem godlo szkoly), ktéra w symbolu swym zawieralaby zasad-
niczq mysl zakladu. (Kompas, ster, pochodnia). Otrzymujqc
oznak8, mlodzieniec powtarzalby rot§ przysi®gi (na wzor kate-
chizmu rycerskiego Czartoryskiego).

Stopien ,pioniera® otrzymywaliby nie wszyscy, lecz ci
jedynie, ktdrzy dzielnoscig swq i intensywnosciq pracy zaslu-
zyliby na to miano. Stopien ten mdoglby byc przyznawany
i po ukonczeniu szkoly.

Przechodzenie ze stopnia na stopien uzaleznione byloby
jedynie i wylqgcznie od wartosci charakteru mlodzienca, oraz
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wynikéw jego pracy. Szereg prob i doswiadczen stwierdzalby
ten post8p.

Corocznie, wzgl*dnie Kkilka razy do roku, mlodziez przez
glosowanie powszechne nadawalaby ,dyplomy“ pamiqgtkowe
kolegom. Mdoglby wi8c byc ,dyplom pracowitosci“, dyplom
,dobry kolega“, dyplom ,slownosci“, dyplom ,wzorowy oby-
watel” i t. p.

Wybor mlodziezy wiele daje do myslenia wychowawcom
i nieraz zmusza do rewizji opinji o poszczeg6lnych chlopcach.

Oprocz dyplomoéw jednostkowych, nalezaloby nadawac tez
dyplomy zbiorowe, dla poszczegblnych klas. Dyplom taki,
ozdobnie oprawiony, zawieszany bylby w klasie.

ZLOTA KSIEJGA.

Pi§kne czyny uczniéw, bqdz jednostkowe, bqdz zbiorowe
bylyby umieszczane w Zlotej Ksi*dze szkolnej. Niekoniecznie
muszq to byc bohaterstwa: wypadki napoz6r drobne mogq byc
wielkiemi czynami z punktu widzenia wewn”trznego stanu ich
autordw. Oto przyklad z zycia: kilku chlopcom Rada Samo-
rzqdu nadaje oznaki szkolne. Poniewaz jednak nie wykori-
czyli oni na czas bramy wjazdowej, ktérg podj™li si§ wyko-
nac — oswiadczajg, ze nie czujq si§ godnymi noszenia oznaki
i powstrzymujq si8 od jej przyj8cia, dopdki nie zmazgq swego
czynu.

Fakt godny zaniesienia do Ksi8gi Zlotej. Czy zda-
rzylo si§ kiedy w swiecie doroslych, by ktos odznaczony or-
derem (a ilu jest odznaczonych niezasluzenie) postgpil w po-
dobny spostb?

Ki\T UCZCIWOSCI.

Polka lub szafka, ozdobnie wykonana, gdzie sklada si8
rzeczy znalezione. Nie bywa ona zazwyczaj zapelniona zbyt
obficie przez mlodziez w wieku szkoly sredniej, ale od czasu
do czasu cos si8 w niej znajdzie. Chodzi o to, aby skladanie
rzeczy znalezionych stalo si§ zwyczajem, odruchem poprostu.
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KALENDARZ SZKOLNY.

Swiat szkolny ma swoje radosci, swoje chwile decyduj”ce,
swoj sposdb odczuwania i pewien swoisty stosunek do zycia.
Momenty wazniejsze tego zycia winny byc podkreslons

i uwidocznione w postaci uroczystosci i swit szkolnych.
Drugi typ swi”t, ktore winny si§ znalezc w ,kalendarzu szkol-
nym” — to swiata zwi”zane z zyciem przyrody. Niech mlo-

dziez nie zbliza si8 do przyrody jedynie z mikroskopem
i atlasem, niech si§ uczy takze odczuwad przyrody.

Trzeci typ — to swiata poswi8cone bohaterom narodo-
wym i og6lnoludzkim, pami”~ci rocznic i cnotom. Zreszt® te
ostatnie mozna I*czyc z obchodami bohateréw, a wi8c: swi”to
Marcina K~tskiego i panowania nad bélem, swi*to Rejtana
i odwagi cywilnej. W niedziel§, lub dzien specjalnie na to
poswi*cony jest sam obcbhdd, a caty nast*pny tydzien jest
»tygodniem cnoty“, podczas ktérego zwraca si§ specjaln®
uwag8 na dan” cech8 charakteru.

Cala szkola zyje wdwczas pod znakiem odwagi, punktual-
nosci lub prawdomownosci. Wsz dzie widnieje napisy przy-
pominajgce o przestrzeganiu tej cnoty i wskazujgce sposob jej
osi*gania. Na kazdy dzien tygodnia przeznaczone s$ pewne
cwiczenia, proéby, prace i ,,dobre uczynki”, podj*te w imi§ tej
cnoty. Chodzic bowiem powinno wychowawcy o to, aby ob-
chody i swiata nie byly tylko uroczystosciami i deklamacjami
lecz krystalizowaly si£ w realnej formie.

B8de wiSc proby milczenia”, posty, prace dla dobra oko-
licy, skladka na cele narodowe i t. p. Wszystko to zwi®zane
z dominuj~ce zalet™ wielkiego cztowieka.

Wezmy n. p. tydzien poswi®cony Szymonowi Konarskiemu,
ktory, mimo tortur, odmawial wladzom rosyjskim wszelkich
zeznari. B8dzie to zarazem ,tydzien milczenia”.

Niedziela — obchdd. Przemdwienie jednego z chlopcow,
charakteryzuj*ce bohatera i jego zycie. Odpowiedni spiew
patrjotyczny. Drugie przemdwienie o sztuce milczenia w cza-
sach obecnych, przytoczenie przykladéw z wojny ostatniej
(wielki wyboér tych przykladow w ksi*zce mjr. Porwita ,,Po-
winnosci zolnierza®). Zachowanie tajemnicy, przyjazri a dys-
krecja. '
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Poniedzialek — kazdy z chlopcow, lub tylko cz8sc przy-
gotowuje samodzielnie napisy (bgdz wybrane zautordéw, bgdz
samodzielne) i zawiesza je w widocznych miejscach. 0 godz.
12-ej na dany sygnal (n. p. wystrzal) wszelka praca przerywa
si8 na 3 minuty. Podczas tych 3 minut panuje bezwzgl*dne
milczenie, a w mysli rozpami®tywa si8 cechy wielkiego czlo-
wieka.

Wtorek. Rano krotkie® zawiadomienie podane ustnie
i przez ogloszenie, ze dnia tego obowiqzuje bezwzgl~dne mil-
czenie. Wszystko, cokolwiek si8 wypowie — spisuje si§ na
kartce, ktorg oddaje si8 wieczorem wychowawcy lub urz8dni-
kowi samorzqdu. (Nauczyciele nie pytajg tego dnia).

Sroda — spiew ,mruczando” piesni patrjotycznej. Mil-
czenie wzgl~dne. Jednak spisywanie wypowiedzianych slow.

Czwartek — krotkie przemowienie jednego z chlopcéw
0 gadatliwosci. Zbiorowy okrzyk: ,,Precz z gadulstwein! (Trzy-
krotne ,precz”! i gwizd) Niech zyje milczenie! (Trzykrotne
Lhip, hip, hura”l)

Milczenie wzgl~dne caly dzien. 2 godziny milczenia
1 ciszy bezwzgl~dne;j.

Pigtek — choralne odczytywanie napisdbw o milczeniu.
Milczenie bezwzgl™dne caly dzien.

Sobota — Milczenie wzgl*dne. Wieczorem — ocena wy-
konania ,tygodnia”, wnioski na przysztosc.

Poza powyzszemi rodzajami swiqt, jeszcze czwarty typ:
swi8ta humorystyczne. Trzeba nauczyc mlodziez i smiechu
czystego, pozbawionego zlosliwosci i brudu. Niech zycie
szkolne nie b"dzie jednostajnie powazne, niech b8&dgq w niemr
jak w zyciu prawdziwem wszystkie struny. Pole dla pomyslo-
wosci wychowawcéw i mlodziezy jest tu olbrzymie, a zycie
szkolne nabrac moze przy niewielkim wysilku wiele barw
zywych.

Czy ,kalendarz szkolny” moze zmiescic si§ w obecnym
trybie szkolnym? Jesli ma byc potraktowany powaznie i wy-
czerpany do gl8hi — to nie. Probowalismy wcielic go w zy-
cie, poswicajgc na to kilka minut przed rozpocz”ciem lekcyj,
ale rezultaty byly do przewidzenia. Nie bylo moznosci polo-
zyc na to dose silnego nacisku i postawic caly zaklad pod
znakiem okreslonego kierunku pracy samowychowawczej.
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Oto kilka projektéw ,,swiyt” szkolnych:
Swiyto nowicjusza (humorystyczne).

v ksiyzki.

ukoriczenia roku szk.

gg pionierdéw wiedzy.

bieguna pdlnocnego.

szczotki i mydla (czystosci).

99 odwagi.

zimnej Krwi.

punktualnosci.

©oO~NS A WNE
3

10. ® pomocy wzajemnej.

11. ubogich.

12. 79 dzieci.

13. ” wiosny (lata, jesieni i zimy).

14. © spiewu i muzyki.

15. . Kwiatow.

16. » pracy spoleczne] (dla szkoly i okolicy).
17. v sportu.

18. pluga i chleba.

19. ® strojow ludowych.

20. »  bajki.

21. w zeglugi.

22. . slorica i ognia.

23. ® namiotdw (zblizenia do przyrody) i t. d.
Caly szereg atrakcyj, widowisk, misterji i obchoddéwr

uplastyczniy mlodziezy oderwane mysli a zarazem wprowadzy
tyle kolorytu w szare czysto zycie szkolne, ze szkola stanie
siy najukochanszym domem i najszacowniejszy swiytyniy.

Wiele z tych swiyt da siy polyczyc z nauky szkolnyy
przez co i ona nabierze innego zabarwienia. Przygotowania
zas do tych swiyt zmuszy mlodziez do szeregu prac umyslo-
wych i fizycznych, ktére przyniosy realny pozytek.

Praktycznie wyobrazam sobie, ze kazda klasa przygoto-
wuje (w tajemnicy) inne swiyto, z pomocy wychowawcow.
W ten sposdb praca przygotowaw”cza nie bydzie uciyzliwy.

BYLI UCZNIO WIE.

Niezmiernie rzadko zdarza siy u nas, aby uczeri koriczyc
szkoly, poczuwal siy w dalszym ciygu do lycznosci z niy.
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Troska o zbogacenie jej zbioréw, o jej dobrobyt czy honor —
nie odgrywa zadnej roli u wychowankéw. Moznaby raczej za.
uwazyc pewnq skwapliwosc w zrywaniu wszelkich wi*zéw ze
szkotq przez maturzystow.

Zupetnie inaczej jest w szkolnictwie angielskiem (i to za-
rowno w sredniem, jak wyzszem): Anglik rate zycie czuje si§
zwiqzany ze swq szkotg, interesuje si§8 jej powodzeniami
i przyczynia si8 do nich w miar§ moznosci. Widomym zna-
kiem tej tqcznosci sq zjazdy bytych ucznidw, ktdére si§8 odby-
wajg w szkole, z racji jej dorocznego swiata.

Prawda, zjazdy bytych uczniéw odbywajq si§ i u nas,
ale noszq inny Charakter: jest to tgcznosc co najwyzej klasowa,
ale nie szkolna. W zjazdach tych nie wyst*puje szkota jako
osrodek tqcznosci i zainteresowania. Odbywajq si§ one za-
zwyczaj na neutralnym gruncie i bez zwigzku z obecnem zy-
ciem szkoty.

Przyczyn tego zjawiska jest kilka. Przedewszystkiem
szkota europejska nie ma odr*bnego oblicza tradycji: sq to za-
ktady koszarowe, mechaniczne, podobne jedne do drugich tak,
ze wychowankowie ich nie czujg specjalnego, odr*bnego pi§tna
swej szkoty.

Po drugie szkola nasza nie jest organizmem ideowym,
ktoryby urabiat swiatopoglqd mtodziezy w pewnym okreslo-
nym kierunku i tqczyt ich dokota jakiegos hasta, dewizy czy
symbolu.

Po trzecie, szkota nasza nie wytwarza zwigqzkéw uczucio-
wych wsréd wychowankéw i pomitdzy wychowankami a wy-
chowawcami.

| wreszcie niema poprostu tej troski o zorganizowanie
tej tqcznodci po — szkolnej.

A jednak szkota istotnie wychowawcza nie moze wyrzec
*si8 ambicji wptywania na swych bytych uczniéw i zwi”zania
ich w w8zet rodzinno -spoteczny. Stawia to odrazu szkoty na
innej ptaszczyznie, wytwarza niezmiernie podniostq atmosfer§
i wptywa na nowych wychowankow.

Zwiqgzek bytych uczniéw ze szkoty wyobrazic sobie moz-
na realnie w nast8pujgcy spos6b: byli uczniowie uiszczajq
statq sktadk§ na rzecz szkoty, starajg si§8 okazac przystug§
szkole w zakresie swego zawodu (dostarczanie nasion, wyko-
nanie planu nowej budowli, ofiarowanie narz"dzi, materjatu,
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wreszcie — zorganizowanie kursu lub odczytu), wzbogacajq
muzeum szkolne, zjezdzaj® si§ raz na rok na ,swi*to szkoly”,
przyczem: bior™ udziat w zawodach sportowych, dziel* si§ do-
swiadczeniami i przezyciami z kolegami swej klasy, a nie-
ktére z nich czyni® tematem pogadanek z obecnyini wycho-
wankami (n. p. o swoim zawodzie, o I*cznosci pewnych nauk
szkolnych z pracami w zyciu i t. p.) wreszcie: b. uczniowie
zobowi”®zujq si§ pomagac sobie wzajemnie, a oznak§ szkoln”
uwazac za symbol dozgonnego braterstwa.

Ze skladek b. uczniéw udziela si§ pozyczek tym z posréd
nich, ktérzy znajd™ si§ w ci®zkiem polozeniu i zwrbcg. si§ do
szkoly.

&wisto szkoly odbywa si§ co roku w tym samym, scisle
oznaczonym dniu, przyczem w programie znalezc si§ winny:
zawody sportowe (wycieczka), wspdlna uczta, gaws8dy i wie-
cz0r wokalno -muzyczny. Kto z bylych uczniébw z waznych
powoddw przybyc nie moze nadsyla wyczerpuj*cy list o swo-
jem zyciu i pracy.

Rok rocznie zaréwno obecni, jak byli uczniowie fotogra-
fujq si§, a w kronice klasowej b. uczniéw, kazdy z nich wpi-
suje swoje mysli, doswiadczenia i zdobycze.

ROZRYWKI.

Jezeli zdolalismy mlodziez przyzwyczaic do zdrowych
i kulturalnych rozrywek — spelnilismy polow8 dziela wycho-
wawczego.

W obecnych czasach ta ,,polowa” nie jest nawet ruszona
z miejsca, poprostu nie bierze si§ jej pod uwag§. To tez roz-
rywki mlodziezy sq w jak najgorszym gatunku i wywieraj®
wplyw gl8bhoko demoralizujgcy. Do rozrywek pozytecznych
mozna zaliczyc sport (ale tylko odpowiednio traktowany),
ksi~zk8, pismo, gry umyslowe, teatr i kinematograf, muzyks,
ciekawe towarzystwo i zajcia artystyczno -techniczne (n. p.
snycerstwo, fotografja).

We wszystkich tych rozrywkach gléwn™ rol8 odgrywa
jakosc ujmowania, ktéra warunkowana jest wyrobieniem smaku.

Nie ludzmy si§8 naprzyklad, ze piorunuj®c na kinemato-
graf — zniech”camy mlodziez do tej rozrywki. Porzucmy ra-
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czej nieracjonalny patos i sprébujmy wyrobic u mlodziezy
smak w tym zakresie, drogq wspdlnego oglgdania i dyskuto-
wania dobrych i zlych obrazéw. Podobnie w innych rodza-
jach rozrywek: dajmy je mlodziezy w jak najlepszym gatunku,
przyzwyczajmy do tego poziomu i wskazmy rdznice pomi~dzy
temi a nizszemi rozrywkami. Stqd troska wychowawcdow sku-
pic si§ musi na doborze odpowiednich ksigzek i pism, dostar-
czeniu réznych gier, widowisk odpowiedniego poziomu, przyj-
mowaniu uczniéw w prywatnem mieszkaniu wraz z innymi
goscmi i t. p.

Wielkie znaczenie w zakresie przyzwyczajenia do Kultu-
ralnej rozrywki majqg — kluby mlodziezy. Niech to b8dzie
bodaj skromny lokal, ale urzgqdzony z pewnq troskq o wygods,
estetyk8 i rozrywk8. Niech znajdzie si§8 tarn i czytelnia i bi-
bljoteka, i szachy i bilard i skromny bufet, a przedewszyst-
kiem niech to b8dzie miejsce, gdzie mlodziez b8dzie ,u siebie*,
gdzie czuc si§ b8dzie swobodnie i przyjemnie.

Przyzwyczai to jq do rozrywki w warunkach kultural-
nych i wiScej wplynie na wyrobienie zmyslu organizacyjnego
i spolecznego, niz zebranie naszpikowane referatami i dys-
kusjami.

Klub — jest rodzajem organizacji dajgcym najlepsze bo-
daj wyniki wychowawcze, czego dowodem —dziatalnosc Y. M.
C. A. lub angielskie ,kluby ulicznikéw”.

IMIENINY.

Poza swi8tami zbiorowemi, kazdy czlowiek ma ,swoje
swi8to” — imieniny. W domu jest to dla chlopca dzieri
uroczysty, w szkole — zazwyczaj nie pami8ta si8 o nim.
Z drugiej strony imieniny nauczycieli, a zwlaszcza kierowni-
kow i dyrektoréw sq cz”sto terenem niezbyt szczerych (bo in-
spirowanych przez innych nauczycieli) — popiséw, powinszo-
wari i podarunkow.

Prostqg a dobrg metodq jest ogtaszanie imienin na tablicy
szkolnej dnia poprzedniego. Da to moznosc zlozenia zyczeri
koledze przez kolegbw i wychowawcéw, a w wypadku imie-
nin kogos z grona nauczycielskiego daje moznosc istotnie sa-
morzutnego objawu uczuc.
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ZWI4ZKI1 PRZYJAZNIL.

Szkola obecna nie popiera zwi®zkéw przyjacielskich, lub
w najlepszym razie nie zauwaza ich. Cz8sto ,rozsadza si§”
nawet przyjaciol, gdyz dzielenie si§8 przez nich myslami na-
rusza uroczysty spokdj dzisiejszej nauki.

A jednak zwazyc trzeba, ze szkola zast“puje nietylko
spoleczenstwo, ale i rodzin§, stqd organizmy tak duze, jak
klasa, nie moggq byc jedynemi, gdyz nie przedstawiajq dosta-
tecznej gwarancji trwalosci. Paristwo jest organizmem, zlozo-
nym z tkanek —warstw i komdrek—rodzin, szkola winna byc
zlozona z tkanek—klas i zwiqzkéw, oraz z komdérek — grup
przyjacielskich. Czy jednak szkola moze przyczynic si§ do
tworzenia tych zwi*zkéw? W znacznej mierze. Juz sam roz-
klad budynku b8dzie wplywal w tym Kkierunku: pokoiki trzy—
cztero — i pi~cio - osobowe, ktére b8dq zajmowane przez do-
bierajgce si§8 grupy przyjacidl» wplyng silniej, niz deklamacja
0 przyjazni i jej pozytku.

Nast8pnie: szkola musi liczyc si8 z temi zwi®zkami
1 nie rozrywac ich w zadnym wypadku. Czy to bS8dzie bieg
druzynami, czy grupy do badari biologicznych — zawsze
zwigzki przyjaciol musz® wyst*powac wspdélnie.

Popieranie rozwoju uczuc przyjazni wydob8dzie najaw
te subtelne i gl*bokie uczucia sympatji i zaparcia si§, ktore
szkola dotychczas tlumi strychulcem swego koszarowego zycia,
a do ktérych chlopiec jest zdolny i ktérych potrzebuje.

ANKIETY | ,KRZYWE”

Aby wywolac akcj8 samowychowawczq nalezy z jednej
strony zapalic do wielkich wzoréw, z drugiej uprzytomnic stan
wlasnego charakteru, aby chlopiec poznawszy swe wady i za-
lety — mogt pierwsze neutralizowac, drugie — rozwijac.

Przyczyniac si§ do tego b8dq gaws8dy zbiorowe i 10z-
mowy poufne, zwlaszcza takie, ktére za temat b8dq mialy
omawianie ,portretu psychicznego” b~dz przez samego chlopca,
bqdz przez kolegéw, b"dz przez wychowawc§.

Z innych srodkdw uprzytainniania stanu duchowego wy-
mienic nalezy ankiety i ,krzywe” czyli wykresy.
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Ankieta jest nietylko jedny z metod psychologji doswiad-
czalnej, moze byc ona zarazem pobudky do zastanowienia siy
nad swojem postypowaniem, a jezeli ponadto wyniki jej zo-
stany uwidocznione — wplyw jej bydzie niezmiernie glyboki.
Oto typ pytari ankiety wychowawczej:

1. Czy zdarza siy, ze w jednem towarzystwie wypowia-

dam inne zdanie o tej samej rzeczy, niz w drugiein?
Czy czysto siy to zdarza? Dlaczego?

2. Czy zdarza siy, ze moéwiy co innego, a mysly co in-

nego? W jakich wypadkach? Jak czysto?

3. Co jest gléwny mojy pobudky do pracy? Czy lepiej

pracujy pod nadzorem, czy z wlasnej woli?

4. Czy dotrzymujy slowa danego sobie? W jakich mia-

nowicie wypadkach tak, a w jakich — nie?

5. Czy umiem patrzec krytycznie na siebie i swoje czy-

ny? Zczego mianowicie jestem niezadowolony u siebie?

6. Czy umiem odmdwic sobie przyjemnosci, jezeli uwa-

zam to za wskazane? (Przyklady) i t. d.

Wykresy stosowac siy mogy zaréwno do jednostki, jak
spolecznosci i uwidaczniac mogy tak ujemne, jak dodatnie
cechy. A wiyc: wykres ogolny postypéw klasy i ucznia, wykres
spoznien, wykres wymysléw i przezwisk, wykres sprawnosci
fizycznej i t. p.

Innym bardzo skutecznym sposobem statystycznego una-
ocznienia pewnych wad jest wbijanie gwozdzi w desky umysl-
nie zawieszony. Spos6b ten wskazuje szkodliwosc drobnej
ale czystotliwej wady w sposdb niezmiernie dosadny i prak-
tyczny.

DZIENNIKI | KRONIKI.

Jak nie moze istniec nardéd bez notowania kolejnych kart
swej historji, tak szkola, klasa i kazdy chlopiec, aby siy roz-
wijac — muszy znaczyc slad dotychczasowej swej pracy.

Szkola wiyc i kazda klasa prowadzy — Kroniki, a kazdy
chlopiec — Dziennik.

Kroniky otrzymuje kazda pierwsza klasa i prowadzi jy
do ukonczenia szkoly, nastypnie zas zapelnia ja w czasie zjaz-
déw dorocznych. Patrzyc z perspektywy juz dwdch czy trzech
lat mlodziez widzi postyp w swym rozwoju i nabiera wiziycz-
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nosci dla szkoly, ktdra si§ do tego przyczynila. Zresztq sama
ci*glosc wspomnien wytwarza poczucie jednoli‘osci i przywig-
zuje do instytucji wychowawczej. Nowo-wst§pujgcym odczyty-
wana jest kronika szkolna, gdzie znajdujq si§ wazniejsze wy-
padki, aby i oni zostali wciqgni§ci w historj§ zakladu.

Kronika prowadzona jest samodzielnie przez ehlopcow,
w ten sposdb, ze wybrany na miesiqc kronikarz lodzicnme no-
tuje wszystko, co ciekawego zdarzyto si8 w szkole, na lek-
cjach, przerwach, wycieczkach i t. d., stara si§ on takze
o wspofpracg innych kolegéw w postaci uwag, aforyzmow,
opiséw, rysunkow i fotografij.

Co miesigc, opuszczajgc swodj urzqd.— kronikarz odczy-
tuje kronik8, a klasa wyraza swojq opinj§8 o jego pracy.

Pomimo, ze mlodziez prowadzi kronik§ samodzielnie, wy-
chowawcy zwracajg uwag8 w trakcie lekcyj lub przerw, na te-
maty, ktore warto w niej zamiescic.

Wreszcie zaznaczyc nalezy, ze kroniki sq niewyczerpa-
nym zrédlem tematéw do ,gaw8d” i doskonalym srodkiem
poznania opinji klasy o pewnych wypadkach, stosunku jej do
danych metod dydaktycznych i t. p.

Gtéwng uwag8 na kroniki winien zwrdcic oczywiscie na-
uczyciel j8zyka polskiego i z reguty najlepsze wypracowanie
dotyczqce zycia szkolnego winno si§ znalezc w kronice, a na-
wet z tqg myslg winno byc pisane.

Nie bylobv bez pozytku, gdyby i wychowawca od czasu
do czasu napisat cos w kronice w zwiqzku z zyciem klasy.

Dzienniki prowadzone przez chfopcOéw sq oczywiscie ich
tajemnicq i wychowawca ma do nich dost8p, jedynie na samo-
rzutng propozycj8 i prosb§ chlopca.

Ten warunek jest nieslychanie wazny, gdyz jezeliby wy-
chowawcy mieli odgrywac tu niedyskretng rol§8 nadzorcow,
wartosc wychowawcza z prowadzenia dziennika bytaby
zadna, jesli nie ujemna.

Aby jednak nadac tej czynnosci istotnq wartosc, wycho-
wawca winien zajgc si§ po pierwsze: odpowiedniem utozeniem
rubryk samego dziennika i po drugie: oznaczyc odpowiedniq
por§ (wieczorem) na wypefnienie tej czynnosci.

Najlepszy bylby Dziennik, posiadajgcy odpowiednie na-
druki i napisy, w braku tego jednak mozna zwyczajny bruljon
odpowiednio porubrykowac.

Zywa szlcoia 14
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Na pierwszem miejscu znajdzie si§ tarn wi8c dewiza zy-
ciowa czy haslo, wraz z symbolem, oraz podobizna wielkiego
cztowieka wybranego jako wzor, z krotkiem uj“ciem jego czy-
néw i zalet.

Nast"pnie umieszczone zostanie ,prawo” czy ,kodeks”
(uj8ty w krotkie punkty), ktérym b~ dzie si§ chlopiec kierowac
W zyciu.

Dalej krotki zyciorys i ,portret psychiczny”, ujSty w od-
powiednie szczegdlowe pytania co do zdolnosci, pami”ci, za-
milowan, uczuc i woli. Na zakonczenie ,portretu” — gléwna
wada i przeciwna jej zaleta, ktdrq pragnie sobie wyrobic chto-
piec. Dalej nastgpiq plany i zamierzenia, a obok nich pozo-
stawione miejsce na zanotowanie ich spelnienia. A wi§c: a) co
chc8 sobie kupic? b) gdzie chc§ byc? co chcialbym zobaczyc
i zwiedzic? c) jakie ksiqzki chc8 przeczytac? jakie nabyc?
d) jakich sportow chc§ si§8 nauczyc? e) jakie zalety chc§
w sobie wyrobic? f) czego chc§ si§ nauczyc? g) czem byc?
it d

Poczem nastgpi rubryka ,zainiary i postanowienia naj-
blizsze”.

Takie uprzytomnienie sobie swych ch8ci nie jest bynaj-
mniej sprawq blahg, ani schematyzowaniem. Uczy to konse-
kwencji w chceniu, wykazuje rozbieznosci pomi~dzy planami
a czynami (jezeli te sg), a wreszcie uczy odrdzniac rzeczy
wazniejsze od podrz~dniejszych, blizsze od dalszych i w ten
spos6b koncentruje wol8. Dalej: ,Zobowigzania biezqce“ t. j.
zebrania, obowiqzki spoteczne, towarzyskie i t. d. Rozklad
zajgc (dnie i tygodnie), Kalendarzyk terminoivy, Rozchody i do-
chody, Zlote mysli, Moi bliscy: przyjaciele, (fotografje i pod-
pisy, lub tylko spis), Wyniki sprawnoscifiz., Odbyte wycieczki,
Spis moich rzeczy. (Osobno prowadzi si§ ,,Dziennik lektury”,
ze spisem i recenzjami przeczytanych ksigzek, wyborem zlo-
tych mysli, katalogiem wlasnych ksiqzek, kontrolg pozycza-
nych od innych i innym i t. p.).

Po tem nast*puje wlasciwy dziennik, w ktérym notuje
si§ codziennie otrzymane wrazenia. Poniewaz jednak dziennik
ma byc nietylko zrdédlem wspomnien, ale—i to przedewszyst-
kiem—srodkiem oceny wlasnej, notatka codzienna winna odpo-
wiadac na pytania:
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a) co si§ dzis zdarzylo?

b) co si8 nowego dowiedziatem? co ciekawego widzialem?
c) co dobrego zrobilem?

d) co zlego zrobitem?

e) czego zaniedbatem zrobic?

f) co postanawiam sobie na jutro?

15 MINUT DZIENNIE DLA DUCHA.

Bodaj tyle i to b"dzie sporo. Czasy obecne, pospieszne
i chaotyczne oduczyly cztowieka rozmyslania, ktdre ocenia
i wskazuje drog8 czynowi. Bez niego czyn b”dzie motorem
bez steru.

W zwi”zku wi8c z pisaniem dziennika nalezy zorganizo-
wac chocby 15-minutowe cisz8 poswi®cone na rozmyslanie
0 przezytym dniu, krétki rachunek sumienia i ciche modlitw”.

KODEKS RYCERSKI.

2ycie chtopca w wieku szkolnym, pod wzgl*dem etyki,
dziwnvm naprawd§ idzie torem. Z jedne] strony styszy on
moraty, ktérych nie bierze do serca, z drugiej podlega barba-
rzyriskiej nieraz i opacznej etyce tobuzerskiej, a nauka i wy-
ktadana moralnosc szybuje gdzies w chmurach, nie prébujqc
oswietlic zdarzeri i okolicznosci z malego swiata chlopi®cego.

Mowie mu o sprawiedliwosci Salomona, ale nie wskaze
tych wypadkdw, kiedy on moze i powinien byc sprawiedli-
wym, wskazuje na bohaterstwo Karlinskiego, ale nie t"cze,
tego z wypadkami jego wtasnego zycia, mdwie mu o setce
cnot, ktére wydaje mu si§8 dalekie, nudne i starcze, a nie
wskaze mu jak ma zyc dzis, jutro, na boisku, na przerwie,
wobec przyjaciela czy wychowawcy. Rzeczy prawdziwie pa-
I"ce jest stworzenie praktycznej etyki zyciowej dla wieku mto-
dzienczego, pewnego ,kodeksu” obywatelsko - rycerskiego, kto-
ryby umiat uj*c zagadnienia codziennego zycia chtopca
z punktu widzenia dzielnosci, honoru i patrjotyzmu, uczuc,
ktore najsilniej dzialaje w normalnym, zdrowym chlopcu.
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Jezeli jednak ,kodeks” ten wpadnie w ton suchy i mo-
ralizatorski, jezeli b"dzie wymagal od chlopca raczej martwej
bezczynnosci, poprawnosci i grzecznosci, niz dzielnosci, inicja-
tywy i honoru — nie zostanie nigdy przyj*ty przez mlodziez,
jako wykladnik wlasnej etyki, lecz jako narzucony, nudny
przepis.

»Kodeks” 6w musi byc uj8ty raczej jako rady zyciowe,
niz przepisy obowiqzujqce i poszczegdlne jego wskazania mu-
szq byc wytlumaczone, a nie podane ex cathedra.

W grudniowym zeszycie ,,Muzeum” z 1913 roku umie-
szczony zostal projekt ,,Prawa szkolnego” ulozony przez d-ra
J. Kretza, niestety — jest on wlasnie takim suchym i urz8do-
wym przepisem.

Jeden z jego paragraféw rozpoczyna si§ takiein zdaniem:
,Obywatel szkolny jest skromny, uprzejmy i stateczny”.. Na
milosc Boskq! jak mozna z”dac od chlopca w wieku szkoly
sredniej, aby byl ,statecznym”l. kto w pittnastym czy
szesnastym roku zycia jest ,stateczny” ten w dwudziestym b§-
dzie cbyba automatem.

Calosc tego poprawnego, ale martwego przepisu owiana
jest takim duchem, jak ponizszy paragraf:

,Obywatel szkolny korzysta pilnie z nauki, ktorej udziela
mu szkola. Przynosi wi8c do szkoly wszystkie ksi*zki i przy-
bory potrzebne do nauki, a podczas lekcji, ze skupion™ uwagq
bierze udzial w nauce”.

Niby wszystko sluszne, ale uj8cie to nie ma ani perspek-
tywy, ani powi”®zania z przyszlemi obowiqzkami w zyciu, ani
nie wskazuje pozytywnego celu, lecz troszczy si§8 o drobne,
adininistracyjne porzqdki. Jakaz to roznica, jezeli rzuciiny
okiem na ,katechizm rycerski” Czartoryskiego.

Oto jego charakterystyczny drogowskaz:

»Jakie byc powinny dla kadeta, tak w cywilnym, jak
wojskowym stanie, gléwne powody do pelnienia obowigzkéw
i dziel chwalebnych?”

»-Milosc Ojczyzny, jej dobro, jej slawa; szacunek dla sie-
bie powszechny wspoélziomkéw, chwala niesmiertelna w po-
tomnosci”.

~Wszelki inny, mniej szlachetny powdéd, niegodny jest
obywatela, niegodny zofnierza, niegodny Polaka, a tem bar-
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dziej niegodny kadeta, tego przysposobionego od Ojczyzny
syna”. Te mysli majqg w sobie czerwonq krew.

~Kodeks” obywatelski szkoly winien zawrzec w sobie
zarys praktycznej etyki w nawigzaniu do zycia mlodziezy,
w formie dostatecznie przystpnej, a w dalszych cz”sciach —
szczegOlowe rady z zakresu higjeny, porzqdku, zwyczajow to-
warzyskich, nauki, rozrywki, pracy, i t. d.

Ponizej podajemy ,kodeks obywatelski”, opracowany
i rozpowszechniony w Seminarjum Naucz. w Mlawie. Jest on
niepelny i zbyt pobiezny, nie uwzgl8dnia calego szeregu za-
gadnien, jak: honor spolecznosci, wdzi*cznosc, rozrywki, am-
bicja a proznosc, bezstronnosc i t. d. Te zas zagadnienia
ktore sq poruszone — potraktowane sq zbyt pobieznie. Przy-
czyna tego jest bardzo istotha, choc tylko technicznej natury:
byl on odbijany na hektografie i musial byc mozliwie zwi”zly.

Jezeli chodzi jednak o uj8cie i duch w nim panujqcy,
zdaje si§ nam, ze jest odpowiedni i trafny.

Zostal on rozwini“ty wedlug nast§8pujgcego ,,prawa”.

I Sluz Ojczyznie.

Il.  Zwalczaj u siebie i u innych wady narodowe.

Ill.  Wychowuj siebie na Dzielnego Czlowieka.

IV. Dbaj o swojg dobrq slaw§, o swdj honor, bqdz

slowny i prawdomoéwny.

V. Bqdz odwazny.

VI. Panuj nad sobg.

VIl. Bqdz energiczny i wytrwaly. Kochaj prac§, twor-

€zosc, czyn.

VIII. Bqgdz solidarny i kolezenski. Ucz si§ sluchac irzqdzic.

IX. Rozwijaj urnysl.

X.  Hartuj cialo.

XL Dbaj o porzqdek i czystosc.

XIl.  Zachowuj si§ kulturalnie.

KODEKS OBYWATELSKI.

Najtrudniejszq sztuk”™ jest — dobrze zyc. 2yc tak, aby samemu
osi“gn”c zadowolenie i przyczynic si§ do szczggcia Ojczyzny. Ponizej
podane rady i przepisy wskazujq drog§8 do tego celu, nalezy wi§c starac
si§ je wypelniac, przygotowujqc si§ do stuzby Ojczyznie i dgz”c do
udealu Dzielnego Czlowieka.
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RADY OGOLNE.

Sluz Ojczyznie!

§ 1. Shizyc Ojczyznie mozna nietylko w dojrzalym wieku, sluzbar
ta zaczyna si§ od lat najmtodszych. Trzeba tylko rozumiec, ze sila i wiel-
ko6c Ojczyzny zalezy od tego, jak Jej obywatele speiniajq swe drobne
obowiqgzki wobec najblizszego spoleczeristwa. Kto nie wprawi si§ w wy-
konywanie obowi~zkdéw malych, ten nie spelni wielkich. Najblidszem
twem spoleczefistwem — jest szkola. Przyczyniaj si§ do jej rozwo
pi8kna, podniesienia ducha w niej panuj”cego, a przyczynisz si§ do roz-
woju Ojczyzny.

§ 2. W szkole zaprawiaj si8 do pracy dla wspdlnego dobra, do
solidarnosci, zgodnego pozycia, wzajemnej pomocy, poszanowania cudzych
przekonari, karnogci, jako podwtadny, stanowczodci, jako zwierzchnik.

§ 3. Zwalczaj u siebie i u innych wady narodowe: niedbalstwo,
gadulstwo, nieposzanowanie czasu i pracy, nieumiej§tno6¢c wspdlnej pracy
i brak dobrej organizacji tej pracy, brak wytrwalodci, lenistwo, gnuSnoSc
i nieumiej§tnosc intensywnego (energicznego i owochego) wysilku.

8§ 4. Chcqc pracowac dla Ojczyzny — trzeba Jg, poznac. Poznawaj
wi8c Jej historj§, geografj§, sztuk§, literaturg, j8zyk, ludnodc, ustrdj i stan
kulturalny. Nie poprzestawaj w tem na nauce szkolnej, lecz dopelniaj jg.
przez czytanie odpowiednich ksigzek i pism, wycieczki krajoznawcze i t. d.

8§ 5. Szanujgc j8zyk ojczysty, nie b~dziemy udywac zargonu, ktory
uchodzi nieraz za dowdd zuchowatosci, b8dziemy mowic bez przesady,
lecz czysto, poprawnie.

§ 6. Sluzba dla Ojczyzny wyraza si§ tef w poszanowaniu Jej praw
i przepisow (az do najdrobniejszych ogloszeri w wagonie czy ogrodzie
miejskim), w poszanowaniu dobra panstwowego, ktére jeszcze tak cz§sto
uwazane jest za jak”™S cudzq, obcq wlasnoSc. Dalej stuzba Ojczyznie
wyraZac si§ moze w pracy spolecznej (odczyty, praca dla ozdobienia lub
oczyszczenia miasta czy wsi, nauczanie i t d.), w ofiarnoSci na cele na-
rodowe, obronie rzqdu wlasnego pr?ed oszczerczemi krytykami ztych oby-
wateli, poszanowaniu hymnu, godel panstwowych, a przedewszystkiem —
spelnianiu jak najlepszem swego obowiqgzku, oraz podejmowanie nowych
obowi”~zkéw z wlasnej woli.

Wychowuj siebie na Dzielnego Czlowieka.

§ 7. Kto nie ma przed sobg. wzoru, do ktérego dgzy, ten do ni-
czego nie dojdzie. Kto nie stara si§ ifc w gor§, ten spada. Postaw so-
bie wielki, bohaterski wz6ér do osifigni§cia i nie ustawaj w d”~zeniu do
niego. Kazdq okazj§ zycia traktuj jako sposobnodc cwiczenia si§ w dziel-
nodci (spelnianie regulaminéw, panowanie nad sobqg na boisku i t. p.)

§ 8. Dbaj o swodj honor, o swoj” dobrg slaw§. Unikaj marnych czy-
néw nie dla kary, lecz dlatego, ze to ubliza tobie samemu. Przepisuj”cza-
danie i podajqc je za swoje, mozesz zyskac ,trojk8*, lecz tracisz honor.
Dum” twojq niechb8dzie, jeSli o tobie wszyscy powiedzq: ,,jemu mozna bez
wahania zaufac“. Dotrzymuj slowa niezlomnie, lecz nie przysi8gaj.
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§ 9. B~dz odwainy, nietylko wobec niebezpieczeristw wielkich, ale
i malycb, gdy np. przyznanie si§ do winy mofe pociqgnqd przykre skutki.
Kfamstwo jest tchérzostwem.

§ 10. Panuj nad sobg, nad swoim gniewem, hatafEliwo6ci®, leni-
stweni, wygodnictwem i wszystkiem co ci§ ponifa. Nieraz odmawiaj sobie
nawet rzeczy niewinnej dla hartowania swej woli.

§ 11. Ucz si§ energji i wytrwalosci. Praca niech ci si§ pali w r8ku,
staraj si§ robic coraz lepiej, lepiej dzis niz wczoraj, lepiej niz wszyscy

inni. A pami8taj, ie ten tylko ma zaslug§, kto do kofica zrobil — ucz si§
wi8c wytrwalosci.
§ 12. Gléwnym celem, treseiii i radoSciq zycia — jest czyn, twor-

czoSc. Czlowiek tyle jest wart, ile zrobiL Nie traktuj pracy, jako czegod
nudnego, cigzkiego — przez nig. czlowiek staje si§ twdrcq. Wgréd naro-
déw i ludzi ten staje na przedzie, kto wiScej zdziala.

§ 13. B”dz solidarnym i kolezefiskim: wspdlna praca jest wielkq
pot8gq, ale i trudn”™ sztukq, — trzeba si§ jej uczyc, trzeba umiec ust*pic
komuda dla dobra wspdlnej pracy. Trzeba mySlec nietylko o sobie, lecz
pomagac innym, trzeba stuchac nietylko biernie, ale ch§tnie i twdrczo
rozporz~dzeri wladzy tak szkolnej, jak i samorzqdowej, a byc stanowczym
ale delikatnym, jako zwierzchnik. Trzeba si§ zawczasu uczyc zyc w spo-
leczeristwie, byc dobrym obywatelem.

8 14. Unikaj falszywej kolezeriskodci tak cz8stej w szkole: jeSli
chcesz pomdc koledze w naukach niech to b8dzie pomoc rzeczywista a nie
pomoc w oszustwie, przynosz~ca szkod8 koledze. Prawdziwa przyjazn
nie waha si§ wytkn”c bl§dow.

§15. Rozwijaj umyst.

W rozwoju umyslu pomagajqg ci twoi nauczyciele i wychowawcy, to
tez winieneS odnosic si§ do nich z szacunkiem, zaufaniem i SyczliwoScig,
choc bez falszywego nadskakiwania.

Nauczyciele nie mogq ci jednak dac wszystkiego — musisz si§
jeszcze uczyc sam ito zardwno przedmiotdw szkolnych—z podr8cznikdw>
jak i wielu innych rzeczy — z ksiqzek, od ludzi, przez zwiedzania, wy-
cieczki i t. d. Wypytuj starszych, doSwiadczonych ludzi o ich zawdd,
przypatruj si§8 rzemioslom, zwiedzaj przemysl, poznawaj przyrody, czytaj
dobre ksigzki i miej otwarte oczy na wszystko co ci§ otacza. su
si§ wszystkiem, pytaj, badaj. CiekawoSc nie jest pierwszym stopniem do
piekla — jak dawniej mdéwiono — ale do wiedzy. Co do nauki, ktér®
mozesz nabyc w szkole, to pami8taj, ze ona jest twoim celem, a nie sto-
pien. Nauczyciele nie pragng ci§ ,zfapac“ na tem, ze czego6 nie umiesz,
ale chc” ci8 nauczyc. Nie oszukuj wi8c ich, ze umiesz, jesli nie umiesz,
miej odwagg przyznac si§ i poprosic o termin do powtdrzenia
lub nauczenia si§. Inaczej oszukasz tylko siebie, bo nie nau-
czysz si§ tego, co potem przydaloby ci si8 w zyciu. JeSli czego nie ro-
zumiesz pytaj si§ Smialo, prod o rad§8 co masz sobie przypomniec; mow,
ze tego a tego nie pamigtasz, nie wiesz, nie rozumiesz. Przeciez przy-
szedles tu, zeby si§ wielu rzeczy dowiedziec, zrozumiec je i zapami§tac.
Ucz si§ systematycznie z dnia na dzien, a nie w ostatniej chwili, takie
,kucie“ — nie jest naukq, lecz jej karykatur®. W ciggu roku przypomi-
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naj sobie i powtarzaj to, w czem si§ czujesz stabszym. Nie wstydz si§
tez wrdcic do nauk poprzedniej klasy, zeby sobie przypomniec cos po-
trzebnego. Bierz zywy udzial w lekcji, pytaj si§, przygl*daj, prof o wska-
z0wki do samodzielnej pracy. Nie zajmuj si§ na lekcji innemi sprawami
i nie utrudniaj pracy nauczycielowi.

§ 16, Rozwijaj i hartuj cialo.

Ten obowi”zek sktada si§: z przestrzegania higjeny i czystodci oraz
z uprawiania sportdw. Obydwie cz8&ci sq rownie wazne. Co do sportu—
to ma on tylko wtedy wartosc, jezeli si§ zachowa nast§puj“ce zasady:
1. Nie uprawiac sportu rozwijajgcego jedng grup8 mi88ni, lecz stosowac
jednoczednie dwa sporty réwnowazqce si§. 2. Wpraw§ (trening) stosowac
stopniujqc trudnoSci i nat8zenie, nie forsuj*c si§ (nie przeci“zaj”c), a pro-
wadz”~c trening systematycznie i wytrwale. 3. Zachowywac wszelkie
przepisy gry, chocby si§ przez to mialo przegrac. Sportowiec powinien
posiadac honor sportowy. 4. 0 ile moznoSci nalezy przejsc wszelkie ro-
dzaje sportu, uprawiajgqc potem stale dwa lub kilka z nich. 5. Uprawiac
sport do pdznego wieku, nie porzucaj®c go, jak to si§8 zwykle robi po
wyjSciu z mlodoSci. Tylko woéwczas b8dzie on miat wartosc. Hartowanie
ciala polega na przyzwyczajeniu go do zmian temperatury, znoszenia
chtodu, niewygdd i zm8czenia. Bardzo dobre jest hartowanie zapomoc<i
wody, co jednoczednie przyczynia si§ do czystogci. Hart i czystosc ciata
jest podstaw” hartu i czystosci ducha.

§17. Dbaj o czystosc, porzqdek i pi§kno.

Zwracaj uwag8§ na czystosc ubrania, bielizny, obuwia, ciala, ksi*zek,
mieszkania, ustgpu, siowem catego otoczenia. Nie zaszkodzi tutaj nawet
drobiazgowosc, bo ona wlagnie tworzy t§8 pi8knqg i czystq calogc. Czystosc
nawet skromnego ubrania jest kart® wejocia do najbardziej kulturalnego
towarzystwa, nie jest nig zaS tania elegancja, potqczona z niechlujstwem
W poréwnaniu z krajami Zachodu jesteSmy jeszcze brudasami. Nasze
ulice, podwdrza, chaty, chlewy, stajnie, Scieki i ust§py wygl*dem swym
przynoszq nam harib§. Kultura zaczyna si§ od mydla, nozyczek, szczotek
i miotel. Walk8 brudowi i niechlujstwu polskiemu musimy wypowiedziec
z calq silg i prowadzic jq wsz8dzie i zawsze. PamiS8taj, ze nawet slowo
fadny pochodzi od lad — porzt\dek. Pig8kno starajmy si§ wprowadzac
woélad za czystoociq. i to nietylko w ubiorze, mieszkaniu, meblach, ale
takze w zachowaniu si§, w formach bycia z ludzmi.

§18. Zachowanie si§ kulturalne. /

Ucz si§ byc ,,dzentelmenein“ w calem twojem zachowaniu si§. Pa-
mi8taj zag, ze doslownie ,,dzentelmen® znaczy — grzeczny czlowiek. By-
wajgc w towarzystwach i przyglgdajgc si§ ludziom, trzeba si§ uczyc tej
delikatnodci i godno”™ci oraz tych wszystkich zwyczajow i sposobdw, po
ktorych poznaje si§ cztowieka ,,dobrze wychowanego“.

Bez tej umiej§tno£ci nawet rozumny czlowiek moze stac si§ przy-
kry lub oSmieszyc si§ w oczach swego otoczenia. W razie jakich wqtpli-
wogci zwracaj si§ z prodbg o rad§ do wychowawcy lub kogod ze star-
szych osob.
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Dalej nast*powaly szczeg6lowe rady:

a) towarzyskie (na wizycie, na ulicy, na zabawie, podczas
gier towarzyskich, w zartach, wobec starszych, wobec kobiet,
odwaga cywilna, rozmowa a dyskusja, nonszalancja a niesmia-
losc, dyskrecja, delikatnosc, kulturalne jedzenie, ubranie, roz-
mowa 0 znajomych, uprzejmosc, wdzi§cznosc, zgodnosc, punk-
tualnosc, pisanie listdw, przedstawianie si§, zapoznawanie,
usluznosc, zachowanie w podrdzy, zachowanie wobec sluzby
i ludzi niewyksztalconych, zwracanie uwagi na ruchy, sposéb
chodzenia, siadania i t. d.)

b) higjenicznc (czystosc ciala i otoczenia, powietrze, ruch,
higjena nauki, higjena sportu, bigjena jedzenia, ubrania,
uzywki i narkotyki, wstrzemi~zliwosc).

c) anto-dydaktyczne (zrozumienie a zapami8tanie, bezce-
lowosc ,kucia“, znaczenie podstaw i ciggtosci nauki, powta-
rzanie, uczyc si§ catosci a nie cz8sci, skupienie zmniejsza po-
trzeb8 powtarzania, uwaga w szkole zmniejsza prac§ w domu,
intensywnosc nauki a przerwy, skrot z pami~ci ulatwia zrozu-
mienie, uczenie innych umacnia wiedzy, dopelnianie nauki
szkolnej, poszanowanie ksigzki i t. d.)

d) rozrywka (rodzaje kulturalnej rozrywki i sposob ich
traktowania.

e) praca fizyczna (jej wartosc spoleczna, znaczenie dla
réwnowagi duchowej, znaczenie praktyczne a rodzaje).

f) dzicilalnosc w organizacji i na zebraniach.

g) metody samowychowania (wytwarzanie przyzwyczajen,
poszukiwanie i stwarzanie odpowiedniego otoczenia, ksiqzki
jako przyjaciele i wychowawcy, hartowanie woli w wysilku
i powsciqgu, rozktad pracy i t. d.)

h) zachowanie sie{ — w klasie na lekcji, na przerwie, na
wycieczce, w kosciele.

Poza tem — regulaminy poszczegblnych dziedzin zycia
szkolnego, a wiSc:

a) regulamin internatu (tryb dnia, regulamin jadalni, sy-

pialni, umywalni).

b) sali robot.

C) v sportu (boiska i sali gimn.)
d) Vi przedsionka i szatni.

e) v ust8pu.

f) Vv bibljoteki i czytelni.

9) Vv ogrodu i t. p.

http://rcin.org.pl



- 218 -
TABLICA. PISMO.

Tablica ogloszen w szkole jest z jednej strony srodkiem
administracyjnym, z drugiej — wychowawczym. Zamiast po-
wtarzac ustnie rozporzgdzenia lub polecenia — powierza si§
je ,glosowi milczqcemu® — tablicy, ktéra bez znuzenia glosi
je i przypomina. Znajdg si§8 wi8c na tablicy zaréwno zawia-
domienia wladzy szkolnej, jak organizacyj uczniowskich. Oglo-
szenia 0 godzinie i dniu zebrania, wycieczki, egzaminu i t. p.

Jest to jednak funkcja jedynie administracyjna: ulatwie-
nie organizacji zycia zbiorowego. Poza tem tablica ogloszen
moze i powinna odegrac w szkole rol8 wychowawczq. Rola
ta zblizona b~dzie do roli napisbw, wywieszanych na scianach,
z tq roznicq, ze tarnte — zawieraj® o0g0lne sentencje, ta
zas - szczegOlowe, zwigzane z wypadkami biez*cemi rady,
uwagi, wskazéwki, nagany i pochwaly. Ogloszenia te mogq
wychodzic zardwno od wychowawcow jak mlodziezy.

Oto kilka przykladdéw ogloszen, wywieszonych przez mlo-
dziez w Seminarjum im. Zo6lkiewskiego w Mlawie:

OGLOSZENIE.

Za pi8kne czyny obywatelskie i pomoc niesion® blizniemu w nie-
szcz8Sciu, za niebezpieczne narazanie swego £ycia i zdrowia przy pozarze
dnia 10 maja — Rada Gtdwna wyraza uznanie uczniom ponizej wymie-
nionym:

Janowi Gotaszewskiemu, Ratajczakowi, Aleksandrowi Siemiatkowskie-
mu, Kamiriskiemu, Kotomyjskiemu, Rachockiemu, Nyszkowi, Olszewskiemu.

Mlawa, dnia 16.V. 1925 r.

OBJAW OBY WATELSKOSCI.

3 maja r. b. muzyka przyciqgn8§ta duzo publicznodci do ogrodu miej-
akiego. Publiczno6c gromadzita si§ dokota orkiestr, depcz”c trawniki
i niszcz"c krzewy. Cztonkowie Komitetu, aby temu zapobiec, musieli
stale zwracac uwag8 takim gogciom. Lecz pilnujgcych bylo malo, a dep-
czqcych trawniki duzo. Przeto czlonkowie Komitetu, uwazajgc mlo-
dziei szkolny za wiScej kulturaln® i obywatelskq, zwracali si§, aby
im pomogla w tej pracy. Otoéi nas dwdch rdowniez proszono, zebyEmy
zwracali uwag8 niszczycielom, a takze, abyémy prosili swych kolegéw
0 pomoc, co mySmy ch8tnie zrobili. Niestety — spotkai nas zawdd, bo
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eden z naszych kolegéw i to trzeba dodac z kursu wyzszego, ktéry nam’
odpowiedzial: ,Albo to ja stréoz, albo ja pensj§ bior§? Jedli jestedcie
stroZami, to pilnujcie trawnikéw®. Co gorsze jeszcze, ze musieliSmy cz§-
sto sp8dzac. z trawnik6w seminarzystow. Czas koledzy, zebySmy na tyle
byli uspolecznieni, bo naprawd8 dzieci ze szkoly cwiczen postgpilyby
inaczej.

Stréz dobra publicznego,

OGLOSZENIK

Zachodzi wielka potrzeba zrobienia skrzynek na kwiaty! Apelu-
jemy do Was, Koledzy, niech to ogloszenie nie przeminie bez echa, po-
mozcie zrobic skrzynki, a czyn Waszych r*k nie przeminie tak samo bez
echa. Potrzeba jest dwunastu ch8tnych, dobrych stolarzy. Zgtaszac si?
mozna u kol. Rachockiego. (Kurs V).

Kto b8dzie pracowal przy skrzynkach, zwolniony b”dzie od robot
na boisku.

Prezes: Rachocki.
Sekretarz: Petrykowski.

OGLOSZENIE.

1. Do 14 b. m. muszq byc zrobione wieszaki do palt. Gospodarze'
kurséw zajmq si§ tq sprawq. Jezeli wieszaki do tego terminu nie b8dq
zrobione, gospodarze b8dq pociqgni®ci do odpowiedzialnoSci.

2. Do dnia 14 b. m. wszyscy uczniowie obowigzkowo maj® ostrzyc
wlosy. Jezeli kto nie chce ostrzyc glowy calkowicie, przynajmniej niech
ostrzyfce tyl gtowy i na bokach, nad uszami. Nie chcemy widziec mi8dzy
sobg. ,,owczarkéw*. Gospodarze zwrdécq bacznq uwag8 azeby to wszystko
bylo wykonane.

3. W kafdq sobot§, przed lekcjami, wzgl~dnie po pierwszej lekcji,
gospodarze kurséw b8dq wywieszac na tablicy ogtoszen ocen§ pracy dy-
zurnych z calego ubieglego tygodnia.

4. Uczniowie, ktdrzy majg wypozyczone szkolne lyzwy, maj* zlo-
zyc ten inwentarz szkolny w sali gimnastycznej w obecno6ci p. prof. Hahna
do dnia 15 b. m.

Prezes: insp. Wojciechowski,
Sekretarz: Petrykowski.

Koledzy!

Zbliza si§ ,,SwiSto sportowe” (24.V), kiedy to mamy po raz pierw-
szy przyjmowac gosci na swojem nowem boisku. Na urobienie opinji
wSréd publicznogci o naszej szkole wplynie nietylko nasze dofc ladne
boisko, ale takze zachowanie nasze na tem boisku. Nie b8d8 indwil, jak
si§ mamy zachowac, bo wszyscy mniej wi8cej juz wiedzy, nalezy mi przy-
pomniec tylko, zeby nie bylo halasu, sprzeczek i awantur podczas zawo-
doéw. Dbajmy o opinj§ naszego Seminarjum.
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Wreszcie tablica ogloszeri moze dac roéwnied mlodziezy—
rozrywk8. A wi8c znalezc si§ tarn moze dowcip, rysunek hu-
morystyczny, wycinek z gazety (np. rubryka ,ze swiata“ czy
»,rozmaitosci“) odpowiednio objasniony, ilustracja czy foto-
grafja, a nawet konkurs lub ankieta.

Materjat ten moze byc na osobnych kartkach Ilub tez
ujSty w postaci ,,pisma-afisza“ (w rodzaju rozlepianej od czasu
do czasu ,Straznicy”). Tematu do wycinkéw dostarcza w ob-
fitosci prawie kazde pismo codzienne, jezeli si§ je czyta umie-
jMnie t. j. wybiera si§ te tylko (drobne nawet co do rozmia-
row) fakty, ktére wskazac moggq na bohaterstwo czlowieka lub
przestrzec przed upadkiem. Wiadomosci, majgcych znaczenie
psychologiczno'wychowawcze, rnozna wiele wydobyc z wrzawy
kazdego dnia codziennego, ktdrego tubq jest gazeta.

Taki system podawania wiadomosci gazetowych odegra
wazng rol§, jako przygotowanie mlodziezy do rozumnego czy-
tania pism codziennych i przykladania slusznej oceny do roz-
nych informacyj, bez wzgl8du na krzyk dokola nich tworzony,
lecz ze wzgl™du na istotnqg ich tresc.

Oto kilka przykladéw z ,pisma-afisza* wywieszanego
w Seminarjum mlawskiem p. t. ,,Informator®:

INFORMATOR Nr. 6
za tydzieri od 26.IV do 3.V 25 r.

NIEPRO2NUJ4ACE PRO2NOWANIE.

,Pokaz mi, jak mieszkasz...*

Jest francuskie przyslowie, ktore mowi: ,Pokaz mi, jak mieszkasz,
a ja ci powiem, Kkirn jesteS*. Bardzo prawdziwe i stuszne powiedzenie.

Kazdy wklada w swoje otoczenie co6 z siebie samego. Warto pa-
mi8tac o tem.

Ciekawy jest zrodloslow wyrazu ,tadnie“. — Lad. Ladny pokdj, to
taki, w ktorym jest lad, tadne £ycie, to tez takie, w ktérem jest lad. Nie
mof£e byc ladnie tarn, gdzie niema ladu.

Rozejrzyjmy si§ bacznie po swoim pokoju, rozpatrzmy wn§trza na-
szych szafek, szufladek, pudelek, zeszytéw i zobaczmy, czy tarn wsz8dzie
jest ladnie i coby o nas powiedzial ten, ktoby byt obecny przy tej
inspekcji.

Jezeli przegl®d ten wypadnie dla was bardzo niepomyslnie i nasu-
nie wniosek, zesmy o pokdj swdj, ksiqzki, ubranie, drobiazgi wcale nie
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dbali, i pozostawialiSmy je zawsze swemu losowi; jezeli ten nieznany
lustrator z francuskiego przyslowia mialby prawo powiedziec o nas, ze-
Smy niedbaluchy, brudasy, ludzie zgola nie kulturalni, nie majgcy poj§cia
0 najskromniejszych zasadach estetyki — to co zrobimy?... Mozebygmy
si§ poprawili, co?

Poprawic si§ z kazdego niedomagania zawsze mozna, zwlaszcza
jezeli to jest rzeczq tak tatwg.. Coz to bowiem trudnego uporz*dkowac
pokdj, zaprowadzic w nim ,lad“, zeby byt ladny. Nato potrzeba tylko
pofwi8cic godzink§ czy par§ godzin, stosownie do tego, czy b8dziemy
z pokoju naszego wyrzucac £miecie szuflami, czy malerikiemi szufelkami,.
Ale i nie na tem polega gléwne nasze zadanie, wazniejszq rzeczq jest
utrzymac lad tarn i w tym stopniu, gdzie i w jakim stopniu go w chwiU
zapalu zaprowadzilismy.

W tej sprawie pomdc warn mog”. oto takie przykazania:

,1) Kazda rzecz w naszym pokoju musi miec swoje miejsce.

2) Miejsce dla kazdej rzeczy musi byc obmyslone praktycznie
1 wygodne.

3) Kazda rzecz po uzyciu musi byc na swoje miejsce ztozona.

4) Skladanie to musi nam wejoc w przyzwyczajenie, w krew, stac
si§ niemal mechanicznem.

5) Niedopuszczalne jest szukac czegof, co do nas nalezy. (Mozna
szukac grzybow, lub jagéd w lesie, ale nie czapki, nie oléwka).

6) Niedopuszczalne jest wzigc cudz™ rzecz i nie polozyc jej na
wladciwe miejsce.

7) Nie ten porzgdny, co ciqgle sprz“ta, ale ten, co nigdy nie
rozrzuca.

ZapamiStawszy te przykazania i zastosowawszy je w zyciu, mozemy
miec wokoto lad, miec tadny pokdj.”

Czy nasze mieszkania rvygladaja tak, jak wygladac winny? Co znaczq.
fakty, ie w internacie stale ging ksiqzki, zeszyty, scyzoryki i t. p. Pewnie to, ze
duzoby sif tarn jeszcze wzglgdem porzadku zrobic moglo i nalezy. | to nietylko
w internacie, ale i na naszych prywainych stancjach. ,,Jaki pan, taki kra?nu.

HY MN.

»Prof. Jachimecki powrdcil do sprawy hymnu narodowego, ktdry
winien zdaniem jego moéwic o mocy rosn”cej Polski. Melodj§ hymnu na-
lezy zapozyczyc od starej, a wspaniatej kolendy ,Bdg si§ rodzi*. Slowa
dorobic latwiej. Wogdle spraw8 t§ porusza si§ ciqgle na rdéznych lamach
Proponowano na Pomorzu uznanie za hymn ,Bogarodzicy“. Gloséw tych.
nalezy wysluchac uwaznie, bo hymn £ywy dziata na ludzi i sugestjonuje
ich. Czy zgodzic si§ zaraz? Sqdzimy, ze lepiej pomydlec.

Nietyle slowa hymnu szkolnego naszego, jak melodjf nalezaloby zmienic...
Moze ktos ma jakie projekty?
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MORZE

A teraz par§ wieSci radosnych. Statek szkolny ,,Lwéw*, 6w cudowny
iaglowiec motorowy, ktdry pierwszy poprzez Atlantyk wzburzony widzi
polskq bander§ — wyrusza znowu w drog8. Zndéw w jego rejach i linach
wiatr b8dzie gwizdal. Znéw fala oceanu przemknie jego poklad. | nowych
40 mlodziericow nabierze tchu przestwordw, wchtonie &wiatla slorica zwrot-
nikbw i przywiezie nam gwiezdne blogoslawieristwo Krzyza Poludnia. Na
dalekie morza — szcz§6liwej drogi! -

* *

P. GintyHo wystqgpil ze szcz8sliwym pomystem. Zwrdécil si§ do dy-
rekcji kolei w Gdarisku z progh™ o 20 starych wagondéw. Ma je ustawic
na wybrzezu morskiem i ulokowac w nich niezamo”nq dziatw§ na wypo-
czynek nad polskiem morzem. Pomyst zostal przyj*ty. Wagony
Obecnie zbierane sq fundusze na ten*pi§kny cel.

Kometa Orkisza zaj8la catq. pras§ polsk®. O ruchu jej wie8ci po-
daje kazde pismo i pisemko. Boc to ,nasza“ kometa. To mala nauka
o wielkiej rzeczy. Zdobycze naszej nauki u nas rozpowszechniaj™ si§
szybko — porywajq ludzi latwo. Nasze odkrycie nas wprowadza w tajniki
wody i nieba i swiata.

Oto i jest uzasadnienie potrzeby narodowych instytutdéw badaw-
czych.

Durnni byc winniimy z naszej potggi i slawy, a gdy staniemy do pracy
obywatelskiej, kazdym spelnionym czynent bgdzie?ny budowali wielkosc Polski.

JESZCZE TEGO NIE BYLO.

»Aby ,zadoSc uczynic odczuwanemu brakowi“ powstafa ostatnio w Pa-
ryzu ,,Gazeta dla zebrakéw®. TreSc pierwszego numeru sklada si§ jak
nast§puje: Opis dose obszerny wszystkich sposobnoSci, dajgcych Zebrakom
dochody zebracze, dalej spis Slubéw, chrztéw, jarmarkéw i podobnych
publicznych i prywatnych sposobnoSci zebraczych, oraz rbézne praktyczne
wskazowki i ostrzezenia. Stalym abonentom udziela wydawnietwo nadto,
ale tylko listownie, adresy i godziny ,przyj8c“ oséb milosiernych, rozda-
jgcych datki. Wkoricu znajdujemy wskazéwki do korzystania z réznych
instytucyj dobroczynnych, tak spolecznych jak i urz8dowych, no i wogdle
rézne rozmaitoSci, nalezqce do ,fachu“.”

Tak, tak, nawet amerykanskich dziadéw stac na to, co nam tak cigzko
przychodzi. Nie pozwdlmy na to, by nasz ,,Kompasa zrobil ,,klape™, bo nas jeszcze
dziady obtnalujg w swojem pismie.

DOMY ELEKTRYCZNE.

»Na pewnem przedmie8ciu londynskiem postawiono niedawno cztery
domy robotnicze, ktére Anglicy przezwali elektrycznemi. Ot6£ w tych
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domach opalu i Swiatla dostarcza elektrycznoSc. Kazde mieszkanie sklada
si§ z salonu, jadalni, sypialni i fazienki. Kuchnia i kociolek do gotowania
wody ogrzewane elektrycznofciq. We wszystkich pokojach urzqdzone
sq odbiorniki do chwytania fal gtosowych (radjo). A by si§ wykgpac, za-
grzac wody, ogrzac pokdj, dooc jest zalozyc kontakt. Obliczajgq, ze koszt
opatu i 6wiatta nie powinien przewyzszac 11 zlotych tygodniowo.”

Jezeli tak, to gmach naszego Seminarjum powinien sig nazywai ,slo-
tteczny(t, gdyz dotychczas opala go i oswieca tylko poczciwe slorice, nawet bez po-
mocy Ministerstwa.

Aby tablica byta zywq i ciekawq nalezy pozwolic mlo-
dziezy zapelniac jg ogtoszeniami bez rygoru biurokratycznego.
Mozna byc pewnym, ze wyjgtkowym wypadkiem b~ dzie umie-
szczenie czegos niestosownego, a swobodne uzycie tablicy za-
ch8ci mlodziez do korzystania z niej, czem przyczyni si§ do
pewnosci i ladu w zyciu spolecznem.

Najlepszem zda mi si§8 wyjsciem jest wprowadzenie dwdch
(przynajmniej) tablic: jednej dla wladz szkolnych, drugiej —
dla mlodziezy.

Estetyczny wyglqd tablicy, oparty na drzeWnem budow-
nictwie ludowem jest réwniez warunkiem niedrugorz~dnym
jej dzialania wychowawczego.

Pismo szkolne odgrywa t§ samqg prawie rol§, co tablica,
a nawet w warunkach trudnych tablica moze je zastgpic. Po-
trzeba pisma szkolnego wecale nie jest usuni®ta przez istnienie
ogblnego pisma dla mlodziezy, wydawanego przez starszych.
Pismo szkolne ma swoje specjalne zadania i zastqpione przez
pismo ogdlne byc nie moze.

Jezeli tak wazne znaczenie ma pismo szkolne, to jednak
wowczas tylko, kiedy jest odpowiednio postawione t. j. jezeli
jest czynnikiem wychowawczym.

Caly szereg istniejgcych pism szkolnych nietylko wtywu
dodatniego nie posiada, ale nawet wplywac moze ujemnie na
mlodziez, budzqc bezpodstawne pretensje literackie i manier§.

Grafomanja jest plagq pism szkolnych i zarazem przy-
czynq ich dotychczasowego stabowitego zycia, stajg si8 one bo-
wiem monopolem kilku zmanierowanych jednostek i nikogo,
poza niemi, nie interesujq.

Nalezy sobie zadac wyrazne pytanie, jaki jest cel pisma
szkolnego: czy rzekome literackie wyrobienie grupki a raczej
popieranie frazesowiczostwa i m8tnego stylu, czy pozytek
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og6lu? Jezeli to drugie uznamy za wazniejsze, to musimy
stanowczo zazedac, aby poziom pisma byl odpowiednio utrzy-
many — z jednej strony, z drugiej zas — aby tresc pisma
byla bliske mtodziezy. Da si§ to osiegnec przez syntez§: dys-
kretnego a trafnego kierownictwa, spoczywajecego w r*kach
wychowawcy oraz samodzielnosci jak najszerszego kola mto-
dziezy.

Rzeczy wychowawcy b8dzie podawac tematy, zwracac
uwag8 na zagadnienia, warte omdowienia w pismie, oglaszanie
ankiet i konkursdéw, wyzyskiwanie wypracowan szkolnych,
opracowywanie i wygladzanie artykutéw wspélnie z uczniem—
autorem, wreszcie umieszczanie od czasu do czasu swoich ar-
tykutdbw. Poza tem moznaby postawic nast“pujece zasady
obowiezujece dla pisma szkolnego:

1. Troska o strong graficzng. Da si§ je osiegnec przez
odpowiedni, ,smaczny” uklad kolumn, swiatet (,,luster”) wy-
krojow i rozmiaréw druku, tytuldw, zdobycie winietek i za-
koriczeri (bardzo tanio mozna wykonac z linoleum), wreszcie—
ilustracyj. Stanowczo odrzucic nalezy rysunki rzekomo kary-
katuralne, se one zazwyczaj ohydne.

2. Podstawa f/nansowa. Pismo nie powinno byc kupo-
wane po jednym egzemplarzu, lecz oparte na perjodycznych
sktadkach ogdlnych i rozdawaniu pisma wszystkim.

3. Styl, pisma wimen byo prostij. Zadanie to napozor
tylko jest tatwe do osiegni“cia wsréd mtodziezy. BI8dny spo-
sob nauczania j8zyka ojczystego przyczynia si§ do wyrobienia
stylu napuszonego i niejasnego, jak najdalszego od zwyklej
mowy. Aby osiegnec jasnosc, prostot8 i pewien naturalny
humor — trzeba poswi”cic duzo pracy. Jezeli jednak ten po-
stulat postawimy — okaze si§, ze do pisma pisac moze nie
grupka rzekomych ,literatdw”, lecz jak najszerszy eogdl. Po-
tézmy gtéwny nacisk na zdrowq, twérczq mysl i jej zrozumia-
le, krothie wylozenie. Prébki literackie b8de umieszczane
tylko wyjgtkowo, choc mége byc zyczliwie omawiane na ze-
braniach redakcji.

4. Pismo poivinno byt ciekawe. | ten postulat wydaje
si§ prosty, w istocie zas trudny jest do osiegni®cia. Zbyt
cz8sto pisma prowadzone przez wychowawcow wpadaje w ch8c
moralizatorske* Pismo powinno dawac naprzdéd rozrywks§,
a potem dopiero pouczanie. Sted konieczna rozmaitosc tresci
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ciekawe, fascynujqce tytuly, opowiadania i t. d. Wystarczy
jesli w kazdym numerze b8dzie jeden krotki artykulik, poru-
szajgcy zagadnienia etyczne z otaczajgcego zycia.

5. Charakter pisma zvinien byc ,,bohaterski4 To znaczy
powinno byc przenikni§te zapalem, uwielbieniem dla wielkich
czynbw i wielkich ludzi, gdyz tylko zapal moze porwac i tylko
pozytywne wskazanie wielkich wzoréw moze wytkngc drogs.

6. Malo rozumowania, wiele opisow. Wplyw na Charak-
ter jest bardziej skuteczny, o ile idzie drogq wyobrazni, niz
poj§c, sqdéw i rozumowan. Stqd o wiele wi”kszy nacisk po-
lozyc nalezy na anegdoty, przyklady z zycia, wspomnienia
i zyciorysy, niz definicje i dowodzenia. W pismie szkolnem
winny znalezc si§ zatem mniej wi”cej nast“pujqce dzialy:

1. Krotki artykul etyczny (lub feljeton), ujmujgcy popro-
stu zagadnienie z otaczajgcego zycia, ilusfrowany przykla-
dami, lub od nich wychodzqcy.

2. Krotki artykulik naukowy, a raczej zwracajqcy uwag8
na zagadnienie naukowe i zwiqzany z samodzielng obserwa-
cjq, zbiorami, doswiadczeniami i t. d. Jako tematy podac tu
mozna: archeologj§, etnografj§, budow§ modeli (n. p. samo-
loty), rysunek, prace r8czne, zycie zwierzqt (hodowle, tresura,
polowanie), fotografja, psychologja praktyczna i t. p. Artykul
taki musi byc uj8ty bardzo ciekawie, zywo i praktycznie.

3. Nowela ,przygodowa”. 0 ten dzial jest najtrudniej,
nalezy bowiem albo wystarac si§8 o#tlumaczenie, albo o no-
wel§ oryginalng, co nie osigga si8 zbyt latwo. Zwlaszcza sro-
dowisko egzotyczne, w naszej literaturze jest rzadkiem zjawi-
skiem.

4. Anegdota historyczna lub wspdlczesna z zycia wiel-
kich ludzi. Tu materjal znalezc o wiele latwiej: w monogra-
fjach, w pracach takich, jak ,Pomoc wlasna” Smiles’a, pami§t-
nikach i t. p.

5. Pigkne czyny bgdz z wlasnych wspomnien, bqdz ze
wspomnien mlodziezy, z gazet (odwaga policjantow, gornikdw,
zolnierzy).

6. Zlote mysli.

7. Wycinki z gazet z odpowiedniemi komentarzami
w formie krotkich artykulikow.

8. Rozmaitosci t. j. pewne ciekawostki, dziwy przyrody,
techniki i t. p.

2ywa szkola

15
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9. Recenzje z ksi*zek i pism.

10. Sport, turystyka, zeglarstwo.

11. ,,MajstrowMiie” t. j. latwe rodzaje prac r*cznych, jak
n. p. zrobienie latawca, luku, sklejanie porcelany, wywabianie
plam i t. p.

12. Ankiety i konkursy zwi”zane jak najcz”sciej z wy-
konaniem jakiegos produkcyjnego czynu (n. p. konkurs na
zbiory etnograficzne lub biologiczne).

13. Kronika bogata, zywo prowadzona, nietylko poda-
jhca fakty, ale je oswietlaj*ca w odpowiedni spostb. Kazdy
fakt pod osobnym, ciekawym tytulikiem.

14. Humor.

Ponizej podajemy szereg artykuléw wyl”*cznie uczniow-
skich z pisma szkolnego Seminarjum w Mlawie p. t. ,,Kompas”.
Ciekawa jest zwlaszcza odpowiedz na ankiety ,czy potrzebne
jest pismo szkolne” i jakie ono powinno byc.

Pismo to nie odpowiada jeszcze temu obrazowi, ktory
uwazamy za najodpowiedniejszy, jednak zbliza sie do niego
dose wybitnie:

DLACZEGO ,KOMPAS*?

»Jezeli wytkniesz sobie drog§ — a prostq, to chocby do siorica, za-
lecisz. Lecze wi8c bez korica“. (Slowacki). Ale pierw sobie drog§
wytknij! . '

Pismo, ktérego piewszy numer trzymasz w reku, ma tez takqg jak
w kompasie, tylko, ze idealnq igt§ o dwu koncach, na ktdérych kierunek
baczyc b8dziemy. Jeden z nich, ten bialy, wskazywac nam ma drogi
proste, a wielkie, drogi obowi®zku silnego cztowieka i szlachetnego oby-
watela, drogi do stonca, do wiedzy, do stworzenia na ziemi owego Kro-
lestwa Bozego, do ,zadziwienia calego Swiata“ naszq Ojczyzn”®, jak to ma-
rzyi Mickiewicz.

Czarny zag koniec naszego ,,Kompasn®“ b8dzie sterczal stale w kie-
runku naszego niedol8stwa i barbarzyristwa, w kierunku tego, czego wsty-
dzic si§ mamy i co jak najpr8dzej b8dziemy si§ starali uzupelnic lub wy-
korzenic Postarajmy si§, by on jak najpr8dzej nie mial na co wskazywac.

Oto, dlaczego ,,Kompas.“

Literatury to tarn nasze pismo nie lubi, jest ona w naszem wyko-
naniu nietylko smutna, ze wzgl8du na nastrdj, ale i co do wykonania
biedna. ,,Kompas“ chce zyc i zycie odzwierciadlac. Piszcie wi§c do niego
prosto z zycia i duzo, duzo bowiem jest w pidmie miejsca, a i kosz re-
daktorski dzi§ki Bogu, dosyc pojemny i zachtanny.

Jozef Gotaszewski,
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ANKIETA 0 PISMIE.

Czy pisemko szkolne jest potrzebne — wykazala ankieta: wszystkie
glosy byly za pisemkiem. Drugie pytanie ankiety (jaki powinen byc Cha-
rakter tego pisemka) wywolalo wi8ksz” rozbieznosc zdari.

Byli tacy, ktorzy chcieli w niem znaletfe ,rézne galezie wiedzy, tak
naukowe, jak tez spoleczne, gospodarcze i t. d.“ (Nawet ,i tak dalej“!)
Inni podaj”, jako argument potrzeby pisemka, ze ,pigmiennictwo polskie
jest dose zacofane“ lub ze ,wszelkie pisma, to jest Gazeta Poranna lub
Robotnik majg na celu robienie stronniczodci“. Ktof zi\da, aby pisemko
mialo Charakter ,literacko-spoleczny i metodyczno-pedagogiczny®; inny,
aby umieszczac w niem ,zagadnienia filozoficzne“, a juz najwi8cej byio
takich, ktérzy pragnf\, aby w pisemku bylo duzo ,wierszykdw uklada-
nych przez ucznidw*.

Naog6l jednak aukieta wykazala, ze zrozumienie celu i charakteru
pisma szkolnego istnieje. Dla ilustracji przytaczamy szereg gloséw z na-
szej ankiety:

Kurs V.

»,Pisemko jest konieczne w szkole, a to z tego wzgledu, ze zycie,
istuienie wogdle szkoly, powinno pozostawic pewne 0Olady z przeszlosci,
aby nasi nast“pey, uczniowie i szerszy zespdl spoleczenstwa wiedzial, ze
to zycie bylo i jakie ono bylo*.

Kurs V.

»Z pism szkolnych dowiadujemy si§ o zyciu mlodziezy w réznych
zakladach, co jest bardzo wazne poniewaz uczniowie jednego zakladu mo-
gqg si§8 wzorowac na innych.”

»Szkolne pisemko jest koniecznie potrzebne dlatego, ze za malo
jestedmy rozwini§ci zyciowo. Nie mamy zadnej samodzielnosci i przed-
si8biorczosci. My tak malo znamy zycie spoleczne a chcielibysmy si§
w niem rozwijac i ksztalcic na dobrych obywateli“.

»Mozeby pisemko to zajinowalo si§ zyciem mlodziezy, lecz nie ogra-
niczalo si8 tylko do mlodziezy szkolnej, lecz zajmowalo si§ tez, a raczej
zamieszczalo wydawanie nowych ksigzek. Mozna byloby umieszczac wy-
jfrtki z roznych pism i ksifjzek, jak w kazdem pismie si§ to zdarza, a tak-
ze, jefceliby moglo, to niechby umieszczalo i ryciny.

»Pisemko szkolne jest pozqdane, poniewaz s w zyciu szkolnem
ohwile, ktére warto podac innym do wiadomosci. Nast8pnie kazdy moze
si§ wypowiedziec jakie s jego zapatrywania na zycie, co nazywa dobrem,
a co ziem“.

»Mojem zdaniem kazda szkola, ktéra chce si8 rozwijac, powinna
wydawac jakies pismo. Pisemko nie calkowicie, ale w wi8kszej swej
cz8Sci powinno byc odzwierciedleniem zycia szkolnego, powiuno zach§cac
do wspélaej pracy, do solidarnoSci, a we wszystkiem powinno nam przy-
,<3wiecac to ,poprawienie samego siebie“.
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»W pisemku tem kazdy z nas b8dzie stara! si§ umieScic swoje prze-
Iconania i zapatrywania na przysztosc, wi8c tedy niejeden, czytajqc pi-
semko, pomysli czy sluszne tez sg jego zapatrywania i czy wogéle godzi
si§ tak post§powac”.

»Kazde pisemko ma te dobre strony, ze wyglasza jakby publicznie
niektére wady... Pismo to powinno skupiac calosc pracy mlodziezy szkol-
nej, a zarazem powinno t§8 prac§ udoskonalac i prowadzic na lepszqg.
droge. Pisemko powinno uwzgledniac nietylko stosunki miejscowe, ale
interesowac si§ szerszym swiatem.”

»Ja bylbym zwolennikiem pisemka szkolnego dlatego, ze miatbym
moznoSc wypowiedzenia si§ (tak samo jak i inni). Bo zwykle na pismie
latwiej idzie z mySlami“.

Kurs Il1.

~Pisemko szkolne jest nam bardzo potrzebne: po pierwsze, ze czy-
tajgc rozne krytyki, mozemy naprawic wiele bleddw, a po drugie, ze
nauczymy sie my6lec samodzielnie®.

,Gdyby to bylo mozliwe, to proponowalbym, by ci uczniowie, kto-
rzy nasz zaklad ukoriczyli,. czy ukoncz”, tez swoje wiadomosci podawali,
bo to dla nas, jako dla przyszlych nauczycieli byloby moze najwiScej
pouczajqce“.

»Takie pisemko jest pozqdane, a to dlatego, ze ktos np. chce cos
doskonalszego wprowadzic w czyn, albo jakie zlo usunqc, to przez za-
poznanie szerszego og6lu ze swoim projektem, moze osi*gn®c swdj cel”.

»Zycz8 sobie, aby bylo do nas wprowadzone pisemko szkolne, a to
dlatego, iz uczniowie nawi®zq wieksze stosunki. Nam, jako przyszlym
nauczycielom, stosunki wzajemnej lgcznosci s potrzebne, a uprawiajqc jq
wczedniej, kazdy w wigkszym stopniu jg. positdzie“.

»Pisemko... zapoznawaloby nas ze sprawami"wewn§8trznemi naszej
szkoly, wyrabialoby pewnq twdrczodc i samodzielnosc. Trescifi pisemka
powinno byc... rézne uwagi z zycia szkolnego, wiesci biezqce z Mlawy
i calej Polski“.

.Pisemko takie moze omawiac nasze bolgczki, a wtedy wiedzqc co
mamy zlego, mozemy zmienic to na dobre®.

»Projekt wprowadzenia pisemka uznajg za potrzebny, a to dlatego,
ze lepiej pozostanie na przysziosc w pami§ci i wyobrazni szkola. W pi-
semku tem powinnidamy umiescic wszystkie dodatnie i ujemne stro-
ny, czyto pouczajqce uwagi, czy tez wprowadzanie szkoly na dobrq
drog§ istnienia. Z dodatnich stron mozna umieScic jakied dobre przyklady
do nasladowania dla obecnych, jak nast§pcow*“.

»Potrzebny jest jakis organ wewnetrzny, ktéryby spajal scisle mlc-
dziez naszego zakladu w nierozerwaln”, jednc'i mas§, ktéraby jedno czula,
mydlala i czynila. Pisemko to mialoby racj§ bytu tylko wtedy, jezeliby
rzeczywi”cie spelnialo rol§ spoidla wewngtrznego i, ze tak powiem lampKki
przewodniej, do ktdrej paliwa dostarczalibysmy sami. Podkreslam wiSc
jeszcze raz, ze dobrzeby bylo zalozyc wlasne pisemko, ale m~dre i trwale
i zeby mialo wytkni8tq drog8 i cel“.
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Kurs |1I.

~Pisemko szkolne powilino byc dla nast“pujgcych przyczyn: po
pierwsze, ze dzialalnosc tegoz u jednych wyt§piaiaby wady, u drugich po-
mnazalaby strony dodatnie. Oprdcz tego poznalibySmy jak inni myslg.
o szkole i jakie zachodzq mi8dzy temi poglgdami rbéznice, stowem umysly
nasze pracowalyby fcywiej i rozwijalyby si§“.

»Pisemko szkolne byc powinno. Powinno byc dlatego, ze zaklad,
a w nim uczniowie, to jakby male paristewko, ktérego rz~d, lub jakas re-
dakcja, powinny informowac swych obywateli o tem, co si§ dzieje w pari-
stwie lub zagranicq. Pismo powinno byc redagowane przez uczniéw Kkur-
sow wyzszycli, nie wylqgczaj*c jednak i mtodszych, gdyz ci nietylko mogq,
ale i powinni nadsylac do redakcji artykuly o zyciu szkolnem®.

~W pisemku tem powinny byc pisane mysli, uczucia i wrazenia
ucznidw,'jakich doznajg. w zyciu codziennem*.

»Powinno bvc pisane nie wznioslef ale poprostull

»Redakcja powinna byc 3 uczniéw, pod opiekq grona nauczycieli lub

dnego p. profesora,

»,Pisemko szkolne ma to jedno z dobrych stron, ze mozna zamie-
szczac tarn krytyki, coby tez niejednego z uczni wstrzymalo od jakiegos
wystepku karygodnego®.

»,Cele tego pisemka bylyby nast8puj~ce: kazdy uczeri staralby si§
coS napisac, zeby zas cod napisac, musialby myalec, a mySI*c—ksztalcilby
swdj umysl“.

Kurs 1.

.Pisemko bardzo jest nam potrzebne,Qgdyz duzo z niego b~ dziemy
mogli si§ ciekawego dowiedziec. B8dziemy mogli si§ wprawiac do pisa-
nia podobnych rzeczy, przez co b8dziem rozwijali dubeltowo (?) swdj
umysl®.

»Pisemko u nas w Seminarjum jest potrzebiie. Chcialbym w niem
widziec utwory ucznidw, nast8pnie sprawozdania z przedslawieii, wycie-
czek i t. d., artykuly z zycia szkolnego“.

PATRIJOTYZM KURSOWY.

— Janek! staraj sie, bo tu chodzi 0 nasz kurs...

— Biegng! biegnq!

— Janek pierwszy! Nie daj si§! Nie daj si§.

— Brawo! W g6r§ go!

— Dzielnie si§ spisal, drugi klirs gorn!
* *

— Szkoda, zef nie byl.

— Ten ,Olsza“ to ci wsz8dzie pierwszy. Prawdziwy sportowiec.

— Naturalme wzigl pierwszq nagrod§.

— Czwartakéw jakby kto na sto koni wsadzil...
* *
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— Lepiej niech to nie wychodzi poza trzeci kurs.
— Sprawa drobna i nie warto, aby inne kursy wiedzialy o swarach
istniejgcych mi8dzy nami. Prawda?
— Prawda! Zgodzimy si§ mi§g€zy sob”.
* *

Takie rozmowy i zdania wskazuja na stale i wsz8dzie istniej*cy
patrjotyzm kursowy.

Na kursach wyzszych, wskutek dfuzszego pozycia, patrjotyzm ten
zmienia si§ prawie w braterska milosc, a przynajmniej w szczerq przyjazri.

Patrjotyzm.

Jest to uczucie szlachetne i pigkne, ale patrjotyzm zle zrozumiany
bywa cz8sto powodem t. zw. antagonizmdw Kkursowych.

Do czego prowadzi antagonizm kursowy wiemy z wlasnego do-
Swiadczenia.

Imi8 kursu zalezy od patrjotyzmu kursowego, ale imie szkoly za-
lezy od patrjotyzmu caiego zaktadu, wi8c, jezeli chodzi o to ostatnie, idz-
my razem, bo tylko w jednogci sital

Pelowski.

LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GLOWNEJ.

Szanowny i Wysoki Delegacie!

Cicho.. — cichuchno!... — Milo... miluchno!... Moze nie moze... ja
wiem na pewno, ze kochany, wysoki (a przez nas wybrany) szanowny
Delegat zrobi duze oczy na ten pocz”tek mojego listu i niezmiernie si§
zdziwi, ale powolutenku, pomalenku dowiemy si§, o co nam chodzi
i wszystko wyjasnimy.

Gdy jest cicho... cichuchno — jest nam milo, miluchno — ale nie
zawsze i.. nie kazdemu?... Ot co! To my&my moze poto jednoglosnie
wybrali np. na Delegata, zeby w Radzie Gtoéwnej cicho... cichuchno sie-
dzial dlatego, ze jest mu moze milo i miluchno tak siedziec? Racz wi8c
szanowny, kochany (a jednoglosnie przez nas wybrany) Delegacie wysfu-
chac (cicho) i zastanowic si§ nad tem, co ja powiem. A wiScl.. Pomi§-
dzy wtadza samorz”du a calem spoleczeristwem (w ktérego sklad wcho-
dz8 naturalnio i ja) ktérem ma on rzqdzic, kierowac, powinna istniec
stala ta.cznoSc, staly zwi”*zek. A to tak!... Samorzq.d dokladnie powinien
widziec braki, znac wszelkie bolgczki swych wychowankdéw i... nieodpo-
wiednio zachowuj*cych si§ barankéw, odpowiednio, naturalnie,*karac i na-
wzajem, co si§ robi na Radzie Gtownej, lub co si§ zdziatato, o tem cate
spoleczenstwo wiedziec. bedzie chciato. Niech wi§c Szanowny a Wysoki
Delegat kiwnie swojf\ szanowny a mqgdra glowa i powie: »Tak,.
to jest prawda“. Ale to jeszcze nie wszystko... Przedstawie ja teraz
(w prawdziwem oswietleniu) brak, ktdry najbardziej daje sie odczuwac
w naszym kochanym internacie.

I tak, gdy kochany (a wi§kszo£cia wybrany) Szanowny nasz Dele-
gat zyje sobie cicho (bo nawet cichuchno), to my w internacie mamy na-
odwrdt, a wiec za gwarno i to z wielkim, a bardzo wielkim nadmiarem.
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Wyobrazcie sobie Szanowny Delegacie takfi oper8. Ja, Joziek, Felek
i wielu innych dzielnych moich towarzyszy, jednego wieczoru, siadamy
do stolu i jako, ze to Szanowny Delegat wie, cz8sto u nas teraz slychac
0 tej silnej woli, a my chtopaki tego... Szanowny p. Delegacie pierwsi do
wszystkiego z powaznemi minami, naciqgnigtemi brwiami postanowilismy
rzetelnie (jak to nigdy jeszcze nie bywalo) lekcyjki odrobic, a tu., o zgro-

zol... — ani Boze daj... Krzyki, wrzawa — no, trudno sobie wyobrazic. Ja,
nie cofam si§ ze stanowiska a za mnq i reszta moich towarzyszy pozc-
staje na placul... No, miej tu silng wolel... U Felka bolesna mina, co

spojrztg na niego to i mnie si§8 slabiej robi... Ziosc mi§ znowu bierze,
gdy spojrze na Jozka. Podpart on si§ r§8kami jak nigdy, i czyta, ale to
czyta, tak jakgdyby zupetnie nie wiedziat o tem co sie wkolo niego
dzieje. Ale ja nie mog§, no, nie mog§, czy jestem ,siuchowo wrazliwszy*
(dajcie tu piszczaik§ Galtona) czy co? Wtulitem glowine mi8dzy tapy,
nie pomaga. Wszystkiemi (jakie tylko mam) r8kami zatkatem obydwa
uszy ale i to nie pomaga. Slysze tylko cig.gte: ,,Atlaa — attaa — alla —
Ja — fa — Ja“, czy koniec Swiata, czy jestem gdzies w srodku jakichs
walczqcych wojsk turecko - tatarskich? Wycia, nieludzkie krzyki, jak
dziala grzmiq czasami przewracane tawy. A tu na dodatek, o zgrozo,
wdali stoi urz8dnik Samorzqdu i.. i.. odwraea si§, £eby... zeby... nie
widziec, nie slyszec... No, mozesz teraz Szanowny nasz przedstawicielu
wyobrazic sobie, jak nam inilo, miluchno tutaj zyc.. W imieniu wigc
zwolennikéw btogiej ciszy i spokoju upraszam Szanownego i Wysokiego
Delegata o to, zeby tarn jakos (no, juz Sz. Delegat sam bedzie wiedzial)
wplyn”l na t8 Rad§, zeby sprawy te rozpatrzyta, porzqdek odpowiedni
wprowadzila a co najwazniejsze, zeby (og6lnie) te nieczute glowki urzed-
nikdbw Samorz~du, a (szczegdlnie) ich oczy i uszy byfy bardziej wrazliwsze
na te tatarsko -azjatyckie hatasy (Hiperestezja)! Sléw moich Szanowny
Delegacie prosz8§ nie lekcewazyc, bo za mng. cale ,Po6ftiocne Skrzydto“®)
1 cala ul. ,Blgdzikowska“2) — to dofc powazna sila, ktdra przeciez Sz.
p. jako Wysokiego Delegata do samorzqdu wprowadzilal

Antos Milusinski H- 3000 wolnych glosow.

Miawa, ul. Bf8dzikowska Nr. 23.

SZKOLA CWICZEN.

Poza zapoczqtkowaniem uktadania trawnikéw przed szkoly cwiczen,
znac prac§ i wewn”trz budynku.

Z kazdym prawie dniem przybywaj® ozdoby na sciany poszczegdl-
nych klas. Ozdoby rdzne, czyto wycinanki, czy ilustrowane kalendarzyki,
obrazy treSci historycznej, to znowu tablice geograficzne i przyrodnicze.

Nie mowi8 juz o drobnych wyrobach, ktorych ilooc i jakosc réw-
niez post*puje naprzdéd, a ktérych wykonaniem szczycq sie same dzieci.

Sf”dz*c z wfasnej obserwacji, dochodz8 do przekonania, ze ci ,mali
ludzie* sami starajfi si§ o estetyczny wygl*d swych klas. Widziaiem jak

J) 2 — dzielnice w naszym internacie.
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malcy wspinali si§ na stolki, aby zawiesic cz86c rozpocz8tego szlaku.
Slyszatem cattj naradg, ktorej celem bylo dostanie si§ do wysoko6ci
sufitu.

Dzieci te inajg, rodzicow przewaznie ubogich, a zatem posiadajq
w domu warunki nieodpovviednie. Malo zwraca si§ tarn uwagi na higjeny
i estetyk§. Rozbudzenie w nich poczucia pi§kna, jest juz duzym krokiem
w wychowaniu.

Obecnie pp. nauczyciele szk. cw. wraz z dziecini przygotowujfi do
.Kiermaszu* rdozne ozdoby, a z dochodu uzyskanego ma si§ urz~dzic

choink8 dla dzieci, ze spiewami, zywemi obrazami i.. podarunkami. Na
ten cel zlozyli réwniez skladk§ nasi pp. profesorowie, a i my mamy sie
przyczynic, chocby drobn” pomocf}.. St. Wisniewski.

PIPNY CZYN.

Uczniowie I-go kursu za nieodpovviednie zachowanie si§ podczas
lekcji, mieli byc oddani do Sqdu, tymczasem sami uznali si§ jednoglo£nie
za winnych i natozyli na siebie kar§, a mianowicie: kolejno po kilku pra-
cowali w godzinach popoludniowych na boisku szkolnem przy trawnikach,
az do wykonczenia.

Czyz to czyn nie ‘godny nasladowania?
St. Wojciechowski.

ZE SPORTU

Rozgrywki duzo dostarczajii materjatu do uwag, piszcie wiSc na ten
temat i pamiStajcie, ze w grze najlatwiej i najlepiej poznajemy siebie sa-
mych, poznajemy innych, najbardziej uwidaczniajfj si§ wszelkie nasze wa-
dy. Ogromny, razfjcy jest ten brak opanowania samego siebie — brak
silnej woli.

Postarajmy si§ o lepsze wyniki na przysztosc. J.

Z NASZEGO MUZEUM.

Chciec to znaczy moc. Oto nie dawniej jak w tym roku szkolnym
zrodzila si§ mySl wsréd pp. profesorow, aby zafozyc muzeum w nasze
szkole. Jeszcze pozniej wzi§to si§ do pracy i oto dzis juz mozemy po-
szczycic si§8 zbiorem rzeczy, tak arclieologicznych, jak i etnograficznych.

Z réznych stron Polski ,zjezdzajfi“ do nas ciekawe okazy np. bar-
dzo ladna urna staroslowiariska, wydobyta z zremi w Poznariskiem, spla-
szczony garnek oryginalnycli ksztaltéw, z gliny palonej, na smietan§, przy-
wieziony przez kol. Makowskich, rég tura, znaleziony przez kol. Gotaszew-
skiego na- ruinach grodziska ksiqz~t poinorskich (Chmielno, pow. Kar-
tuzy) etc.
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Jeszcze ciekawy okaz.

Oto dzi8ki uprzejmo!Sci inspektora szkolnego p. Bandasa, otrzyma-
ligmy najprawdziwszego, autentycznego bozka poganskiego z granitu. Co
si§ tyczy jego nazwy, to jest jeszcze do zbadania.

Jest on coprawda troch§ znieksztalcony i pomalowany pieczolowi-
cie wapnem, ale zawsze godno6c osoby znac.

Stoi teraz biedak (wobec braku muzeum) na schodach, a nasz pocz-
ciwy wozny jest z nim w takiej: komitywie, ze powierza jego opiece
gcierki... Ale jeszcze jego chwile swietnosci nadejda: stanie wéwczas wsrdd
urn i kainieni gladzonych ku stawie naszego Seminarjum.

Skoro si§ juz o tych rzeczach zgadaio, to warto wspomniec o dzwon
kach glinianych, ktére p. pi'of. Borkowski (naucz. rysunkdéw) zdobyt na
jarmarku w Mtawie, oraz o pi§knych amforach glinianych i zabawkach
ludowych, takze na tym jarmarku ,zdobytych“.

Jak cz8sto przechodzi si§ koJo takich rzeczy, nie zwracajgc na nie
uwagi!

Ze sztuki ludowej mamy juz kilkanadcie bardzo tadnych wycinanek
lowickich, z kolonji lowickiej na Mazurach (pow. Przasnysz) zdobytych
przez kol. Wi6bniewskiego, ciekawe rysunki ze skrzyh rdéfcnych i zdobio-
nych sprz§téw domowych, zdobiong doniczk§ na kwiaty, kadlubek kur-
piowski, zdobiony pig8knq snycerkii, oraz oryginalne ,chodalu“ drewniane
(kol. Wisniewski).

Przygotowano juz map8 archeologiczng na podstawie informacyj
ucznibw, w celu ulatwienia poszukiwan.

NajwiSkszq naszq bolaczka jest obecnie, ze nie mamy sali na
muzeum.

ZWYCZAJE NOWOROCZNE.

Nowy Rok! Nowy Rok!

0j, psotnik to wielki...

Za starym biefcy wskok,
P?ata mu figielki!

Na wsi dotad jeszcze utrzymaly si§ rozne zwyczaje, poc.hodzqce
prawdopodobnie z bardzo dawnych czaséw. Tak np. w pierwszy dzien
Nowego Roku chlopcy i dziewczgta ,kradng“ sobie nawzajem najpotrzeb-
niejsze rzeczy, a oddajq dopiero za wykupem. Takze w nocy chJopcy tym
dziewcz§toin, ktdore najlepiej lubiq, smarujq popiotem okna, mowiqc, ze
»0kna na Nowy Rok inuszq byc czyste“. To tez w dzien dziewczyny myjq
zawzi8cie okna, niszczq.c prac§ malarzdw nocnych. Tegoz wieczora chlopcy
zatykajq wiqzkami kominy ,zeby si§ w kuchni lepiej paliio®, przewracajq
wozy. Jeden gospodarz, spodziewajqc si§ tego, zrobil sobie na wozie po-
slanie i pilnowat. Ale dowcipnisie splatali mu innego figla. Oto wdz
z przebudzonym i krzyczqcym gospodarzem przeciq.gn8li przez calq wief.
nast§pnie na wzgdrek przy rzece i pudcili go z pochylodci, a gospodarz
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na tylem jad“cym wozie, jak na samochodzie prdzqcym z szybkosci” kilku-
dziesieciu km. na godzin§, pojechal po lodzie, az na druggq stron§ rzeki.
W dzieri Nowego Roku na kazdem miejscu znac pracg psotnikow.

K. Makowski.

ODPOWIEDZ NA LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GLOWNEJ.

Smialy méj Wyborco!

Smiate a sluszne zarzuty Twoje wzitem do serca, bo sam odczu-
watem brak ,blogiego spokoju“ w internacie, brak spr8zystosci wiadzy
i odwagi rozkazywania, alezdaje mi si?, ze teraz jest juz znacznie lepiej?! Co?

Napisz mi, Smialy m6j Wyborco, jak sie czujesz w okresie naszej
ewolueji?

Przeciez iny nie prézmijemy — robi si§, co mozna, ale nie odrazu *
seminarjum zbudowano!

Uskarzasz si§8 na zle stosunki w internacie?

Macie ,dziure w scianie“ do wydawania obiadpw, plyn™ przez niq
piecdziesieciogramowe porcje miesa, szklanki mleka, herbaty, sledzie, bu-
raczki i t. p. niebywatoSci (w naszym internacie).

Czegoz warn brak wi8cej? Ciszy?'

Ja sam (o ile sobie dobrze przypominam) juz trzy razy wstatem
w czasie najwiekszego halasu i zebrawszy caly zapas ducha ryknglem
drzqcym gtosem:

— Prosze o spokdju!

Czyz to nie dowdd odwagi cywilnej, nie dowdd tego, ze zarz"d
nie spi?

Prosisz mnie, Smialy mdj Wyborco, zebym ja wplyngl jako na nie-
przyjemnie wrzeszczqg.cych kolegdw, a ja prosze Ci§8 wptyri na ,swoje 3,000
wolnych gtoséw“,na cale ,,Pélnocne Skrzydto“, a jeszcze bardziej na ,,Po-
ludniowo-srodkowo-wschodnie*, aby Twoi wspotwyborcy nie wykraczali poza
granic§ mozliwoSci!

Oni maj” sluchac, nie wyznaczac awanse z porz*dkowego — ,na
Osla“, z gospodarza — na ,,Polgléwka“, a z Inspektora — na ,,Stonia“. To
Skandal! Profanacja godnodci urz”dnika i wstyd, zeby za zwrdcenie uwagi
w ten sposdb dzi§kowac.

Wezcie to do serca Ty i Twoi wspdhvyborcy, zmiericie dni zywota
Waszego, a ulatwicie prac§ urz8dnikom i z pewnoscifi b8dzie dobrze!

Przez Was wybrany delegat Rady Glownej. /

. Pel.

POCHLEBSTWO - GODNOSC OSOBISTA.

W zyciu szkolnem cz8sto daje si§ zauwazyc pewtiego rodzaju pla-
szczenie, czyli pochlebstwo.

Oczywiscie, ze powimiismy sluchac swych przelozonycli, ale bez
uszczerbku swego honoru — swej godnodd osobistej.
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Nie jestesmy w szkole zaborczej, gdzie pochlebstwo i t. zw. podli-
zywanie mialo miejsce. Szkola polska ma za zadanie wychowac prawych
obywateli, ktdrych czyny i sJowa powinny byc jasne, jak sforice.

ZresztfA pochlebca'pierwej czy pOzniej musi zdj*c swa mask§ i uka'
zac oblicze rzeczywiste, a wtedy sam siebie oceni. Pami§tajmy o tem, ze
saf ludzie, ktdrzy nie sq tak mqdrymi, jak si§ wydaj”®, ale tez i tacy,
ktorzy nie sa tak giupimi, jak si8 wydaj{|.

L Kruk

CIERNISTA DROGA.

Podczas feryj gwiqt Bozego Narodzenia postanowilem, z pomocy ko-
legi, urzadzic przedstawienie w swej rodzinnej wsi. Przeslalem rozpisane
role aktorom. Nadchodzq ferje.

Pewny, ze wszystko zastan§ w oczekiwanym stanie, wyjechatem do
domu. Ale tarn, zamiast oczekiwanego stanu, zastalem nieoczekiwany za-
wod. Z niewiadomych mi nawet powoddw, wszystko si§ rozprz8gfo. Stra-
piony takim pocz~tkiem, staratem si§ swych aktordéw zpowrotem wciggngc
w to nieprzyjemne. jak s<j.dzili, zaj§cie.

Poczgtkowo stanowczo si§ temu opierali, lecz po wielu prosbach
i zachetach, dali si§, choc niech8tnie, naméwic. Tymczasem dowiedzialem
sie, ze p. nauczyciel nie chce oddac szkoly na odegranie naszej sztuki.
Nowy cios! Nie wierzqc jednak temu, pobiegtem do p. nauczyciela do-
wiedziec si§ o prawdzie tak niemitej wiadomogci. Surowa twarz wiej-
skiego wychowawcy przekonahi mnie najzupetniej. Ufcytem najpewniej-
szych przekonari, najtkliwszych prosb, na wszystko odpowiadai mi poka-
zaniem okolnika, w ktérym umieszczony byt zakaz. | mdgtbym czekac
rok i szesc miesi§cy, a pozwolenia zqdanego bym nie uzyskat, gdyby nie
,Liga Obrony Powietrznej Pafistwa“. Oto p. nauczyciel jest naznaczony
do zbierania skfadek, ofiar i wszelkich dochodéw na Lig8. W tym celu
dostat takBe kilkanadcie znaczkdw i kilka broszur, ktérych na zmartwie-
nie p. nauczyciela nikt nie chciaf kupowac. Obok naszych dgzen nadarzaia
si§,wedtug niego sposobno”c do zbycia materjalu i do wyst{\pienia jako pro-
pagator sprawy ojczystej. Droga otwarta, a wiSc pozbieralem zpowrotem
wszystkich czfonkéw, aby rozpocz”c pracg. Zaraz na pierwszej probie
p. nauczyciel przedstawi nam warunki, a mianowicie: podloga ma byc
wyszorowana, wszelkie koszta uszkodzeh ma ponieSc przedstawienie, znaczKki
i broszurki majq byc sprzedane i cz86c dochodu ma byc obrdécona 1la Lig§.
Zebrani z ironieznym usmiechem wszystkie warunki przyj8§li i préby roz-
pocz8lismy na dobre. W niedlugim stosunkowo czasie nauczono si§ rol
i przypuszczafem, ze owoce tej pracy wypadng, jak 1la wieS, wcale
dobrze.

Byloby si§ to stato niezawodnie, gdyby nie zla dwiadomosc mie-
szkancOw wsi. Uwazali oni mianowicie nasze starania za wyzyskiwanie
pieni*dzy, za wierutne glupstwa. W dodatku urz”dzili w ten sam dzieri,
w ktorym mialo si§ odbyc przedstawienie, zabaw8§, w cela odciggania pu-
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blicznoSci od pdjscia na nie. Dlaczego? nie wiem, bo przeciefc i u nas za-
raz po przedstawieniu miala byc zabawa. Mimo tego sztuka byla ode-
grana i przyznac nalezy, nawet niezle, o czem gwiadczylo zadowolenie
malej garstki widzow.

Znikomy dochdd pochlon8ly koszta wystawienia i muzykanci, wiec
i warunki p. nauczyciela nie mogJly byc zrealizowane, a do tego musiat
przyjac zpowrotem, choc z bdlem serca, niesprzedane znaczki i bro-
szurki.

I tak wskutek ogblnego niezrozumienia rzeczy i niefortunnego po-
st§pku mlodziezy wiejskiej, przedsi8wzi§cie nasze si§ nie udalo. Nie przy-
taczam juz strasznych awantur ze strony dzieci pozaszkolnych, a takze
i szkolnych, bo na pewno niktbv nie uwierzyJ, sfysz*c o takiej dziczy
ludzkie;j.

Dotad nie mog8 zrozumiec, co ich tak wrogo usposobilo do, bgdz co
bfrdz, przyjemnej dla nich rozrywki. Nie wiem, komu tu win8 przypisac,
ale na pewno nie tym, ktdrych dobra ch8c i niematy wysiiek zaslugujg na
uznanie.

Taka roznica charakterow wyst§8puje niestety prawie w kazdej
wsi, ktora ma byc dla nas, jako przyszlych nauczycieli, placéwkq dziaial-
nosci naszej.

Cel wytkni8ty, ale droga do niego najezona kolcami wielu niepowo-
dzeri, ktore, aby w przyszfosci przetamac, trzeba obecnie poznac i wpra-
wiac si§ do walki z niemi.

A wi8c dbajgc o przyszioSc, gotujmy si§ do niej!

E. Kowalski.

DLA MItOSCI... MUZEUM!
czyli
Niepowodzenia poszukiwacza skarbdw.

W okolicy wioski N. pow. mlawskiego znajdowaf si§8 niewielki ko-
piec. przysypany kainieniami. Wyniosfa miejscowoSc i mokre Igki do-
okoia kazaly si§ czego6 domyslac.

CiekawoSc podniecaty jeszcze opowiadania ludu. Jedni rndwili, fee
lezy tarn zolnierz napoleoriski, inni, ze powstaniec polski, niektdrzy twier-
dzili, ze pagdrek kryje kodci rycerza samego kréla Piasta.. Byl nawet
i tacy, ktdorzy mowili, ze tarn ,,przeszkadzak>“ a nawet i ,,przeszkadza“
twierdzfjc przytein, ze niektérzy owo ,,cos“ widzieli.

Ja osobiscie znatem to miejsce od lat najmtodszych, lecz nie przy-
wigzywalem do tego zadnej wagi. Z okazji jednak projektu zafozenia
muzeum w naszej szkole postanowitem rozwiqzac zagadke; wyglf*d bowiem
i polozenie pagdrka nasun8lo mi mySIl, ze moze on zawierac zabytki przed-
historyczne. Doczekalem si§ z niecierpliwosciq najblizszych feryj szkol-
nych i nie zwazajgc lla fatalnqg pogode uzbroitem si§ w odpowiednie lla-
rz8dzia i przyst*pilem do rozwiazania ,zagadki‘, Zaczqtem rozkopywac
kopiec. Ci8zka praca, ale ulatwiata mi jg podniecona wyobraznia. Czego
ja juz tarn nie widzialem!
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Stawala przede mnq pi§kna urna staroslowianska, to znowu jakieS
stare zbroje; raz nawet zdalo mi si§, ze zobaczylem kosci ,polegtego ry-
cerza'(. Tymczasem musiaiem si8 kontentowac bezowocnem kopaniem,
NatrafiJem wreszcie na gniazdo przepalonych kamieni. No, teraz to juz
cos wykopi§! — pomyslatem sobie. Jakoz: za chwile wydobytem garéc
napdi spalonej slomy i.. na tem koniec.

Przekonatem si§, ze stal tu kiedyg parnik do suszenia Inu, a zawa-
liwszy sif, utworzyl 6w tajemniczy kopiec. A wi§c zawiodlem si§? Tak,
ale lepiej rozkopac chocby i kilka starych, zawalonych parnikdw, niz
przegapic jeden prawdziwy grobowiec praslowianski. Tako rzecze —
»archeolog“.

St. IVisniewski.

ODNAWIANIE SAL.
Z nieJadu — ciemnoSci — do storica i pi8kna!

To jest cel — i musimy przyznac, ze chcemy i dgzymy do niego.
Odnawianie i upi§kszanie sal naszego zaktadu nie ustaje, ale owszem, po-
st*puje naprzéd. Klasy ciemne, szare, napehiiajff si§ jasnogciq, gwiatiem,
na ubielonych scianach pojawiajq si§8 i blyszczq mazurskie, lowickie, za-
kopianskie szlaki, oparte na wzorach ludowych. | tak ,odrodziJy* si§ juz
klasa | kursu — sciany wybielone i szlak w stylu towickim, sala robdt —
w stylu kurpiow'skim, w innych klasach robota jeszcze niedokoriczona
a jeszcze w innych jest w projekcie (niech te projekty jednak skrystali-
zujq si8 jak najpridzej). Podnoszqc estetyk§, pi8kno naszych klas, naszych
sal, w ktdrych najczgsciej przebywamy, uszlachetniamy swdj Charakter,
ktory przeciez wywiera swoj wplyw na otoczenie i warunki w£Erdd Kktd-
rych zyjemy.

Pamietac jeszcze musimy o tem, ze umilaj*c sobie zycie, czy teraz,
czy to w przyszlosci, urz*dzaj*c swoje mieszkania, nie wzorujmy si§ na
innych, nie wprowadzajmy innych, obcych stylow, ale rébmy to twdrczo,
podnosz™c przez to swojski, ojczysty styl, korzystaj*c i czerpi®c jedno-
czesnie z tych skarbdw jakie posiada sztuka ludowa.

A wiSc czyn i tworz!. /. H

Ku wygodzie piszqcych’ody, poema i dramata,
oraz wiersze okolicznoSciowe
PORADNIK.

Zamiast wst§pu.

W dlugiem swem zyciu widzialem wiele osobnikdéw ludzkich, obda-
rzonych niczem nie zast“pionym darem poetyckim, igcie wieszczym polo-
tem, ch8cij\ plodzenia wierszy (koniecznie wierszy) i tym podobnemi bo-
lami, ktdrzy ratchnienie swe w stowach chc”c wyrazic, spotykali ci*zkie
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do rozwiqzania problema rytmu i rymu. Pragnqc ulzyc im w tej materiji,
pragngc ulzyc i sobie, jako Redaktorowi przeswietnego ,Kompasu®, ktory
stale jest zaszczycany podobnfj. ,poezjq“, przy ktdrej czytaniu ja réwne
przechodz8 bolesci, jak autor-twdérca w natchnieniu, niniejszq skromnq
prac§ ogiaszam, w skupieniu ducha na uznanie ,poetéw“ czekaj*c i ich
unizonym siugq si§ piszqc — pozostajs§.

Cz8sc pierwsza, traktuj®ca o rytmie.

Rzecz jest piSkna, gdy my6l pi8kng. w piekne si§ slowa ubierze
i pi8kng odg, czy sonetem wvrazi. Zi6z wi8c wiersze do kupy. Jezeli
chcesz, by kazdy wiersz mial, przypuscmy, trzyna6cie zgtosek, wez do
r8ki gruby kij (niekoniecznie s§katy), uprzqtnij ze stolu lamp§, kaiamarz
i t. p. talerze i czytajgc wiersz, a na kazdq sylab§ wal*c w stol, licz.
Jezeli masz w pierwszym wierszu trzynascie i nie wi8cej, to dobrze, bierz
si§ za drugi i tak az do konca. Gdyby choc jeden z wierszy mial dwa-
nascie czy pigtnaScie sylab, zi6z caiy sonet, przywiaz do niego kamieri
miyriski i utop w gl8bokosciach morskich, by6 nie zgorszyl nim nikogo.
Toz samo si§ ma wzgl§dem innych plodéw poetyckich. Chyba ze rytm
chcesz mieszany, ale i na t§ mieszanin§ bacz skrzgtnie, a wal kijem. To
bowiem pukanie skuteczne w tej materji jest, jak nie innego.

Cze§c druga, trudniejsza — o rymie.

Do onych to wystukanych wierszy rymy masz teraz dorobic. Dwa
sq tej kombinaeji systema: wi§c system dozwolony i zakazany. Ow drugi
to dziadowski, ktéry dziadowie jasnogoérscy, robiqc ,poezje* stworzyli
jest w gudcie: prosimy-kosimy, dziadowie-synowie etc. Zastrzegli sobie
tworey w ,,Dziadowskim kodeksie“, by takowego zaden inny poeta nie
uzywal, nie radz§ go wi8c, by nie wejSc z dziadami w kolizje. Pierwszy
zas stworzyl jakif tarn Mickiewicz, piszqc ,,Pana Tadeusza“, a ze wyiq.cz-
nego prawa sobie nie zastrzegi, uzywac go wolno. By sobie giowy nie
turbowac wez wiSc wyzej wspomniany utwor i, znalazlszy tarn rym, do-
rob go do poezji swojej. A ze tarn rymow coniemiara, wige chocby ci§
przez miesigc natchnienie trapiio, mozesz sobie folgowac z tej studni
czerpiqc, a jedli ci to pomoze, mnies podziekowac winien.

Inkaustem si§ kreSlqc, pozostaje, zapominajgc waszej ,poezji*
ci§zaru.

Redaktor,

LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GLOWNEJ.
Szanowny i Wysoki Delegacie!

Wasz list Sz. Delegacie czytaiem ja (a no i reszta twoich wybor-
cOw) ze straszeczng ciekawodci®. Sprawii on mnie (a no i tym wszyst-
kim, ktérzy idq za rnnqg) wielkq przyjemnoéac, tem jeszcze wi8kszq, ze za-
ch§cony Twemi Sz. nasz Delegacie mqdremi pytaniami, Twojg. maqdrq
i gl8bokg ciekawo”ciq sp8dzania ,dni naszego zywota“ pisze do Was Sz.
(a bardzo dbajgcy o nas) Delegacie, w ktorym b8dzie to wszystko co si§
pod moje niezmiernie twarde pidro nadwinie. A tu nasuwa mi si§ taka,
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drobnej wagi uwaga. Szanowny Delegat raczy... no, chyba i musi wyba-
czyc prostemu mojemu pismu. Moze ,delikatnosc“ Sz. Delegata troch§
ucierpi na tem, ale na to: ,trudny pomysl — trudna rada, jaki komu Bdg
dal j8zyk, takim si8 i gada“ — nieprawdaz? A do tego, Wysoki Delega-
cie, nie idzie tu tylko n. p. o mnie albo o Sz. Delegata, ale o caly ogof,
0 wszystkich w sumie i kazdego w szczegdlnoéci.

Bo to juz moja zasada: ,tak krysl§ jak my£I§* — i trzymam si§
tego, jak kleks mojej stalowki. Przeczytawszy Wasz list Wysoki Delega-
cie, od pocz~tku do konca, nie przepuszczajg.c przytem wykrzyknikom,
pytajnikom i wszelkim innym tajnikom interpunkcji, a ze ja to co robi§
lubi§ zawsze sprawdzic, wi8c dokladnie, jeszcze raz ,przejechawszy“
wszystko od konca do pocz”™tku, zdalem jassn™ spraw§ sobie z calej odpo-
wiedzi i w rezultacie o wszelkich jej bogactwach zaczalem myslec... My-
Olalem wi8c o tem, jak to Szanowny (a czuly dla nas) Delegat ,wzi*l do
serca“ moje poprzednie prosby, ktore jak widac dzi8ki ,wspdlczuj*cemu
sercu® zostaly wysluchane, no i w rezultacie — zrealizowane. Rozwaza-
lem o tych dobrych ch8ciach urz8dnikéw, o tych wysilkach wladz, o spr§-
zystodci i odwadze rozkazywania tychze i opierajgc sie na swej poprzed-
niej zasadzie musz8 powiedziec, ze to wszystkiego... za malo jeszcze!

I tak mi si§ widzi Sz. Delegacie i zdaje mi si§. gdy si§ kazdy do-
brze przypatrzy to takze to zobaczy, ze samorzqdowi brak jest jeszcze
czegoS? Czego? 2ycia!l — odpowiem prostem slowem. Tak, potrzeba
wigcej energji, ruchu, brak tego pgdu. Toc si§ to méwi: ,Teraz jest juz
znacznie lepiej“, ,,robi si8 co moze“ albo: ,,nie odrazu si§ co6 zbuduje* —
ale zeby to ,nie odrazu“ nie przemienilo si§ czasem w ,nigdy“ — bo tu
Sz. koch. Delegacie, wlosy d8bem mi staj®, gdyj pomy£I§, ze Samorzqd
moglby stac si§ ,malowanym*.

Nie obrazcie si§, Wysoki Delegacie, ale lepiej wyobrazcie sobie ta-
kie rzeczy, ktérych Wasze Szano'wne oko nie obejmuje -jeszcze, a ktore
jednak si§ dziejg. Raczcie wiSc zwrdcic baczniejszq uwag8 na to, zeby te
slynne ,wAdrowki ludéw* po korytarzu nie mialy tak ,,wojowniczego*
charakteru, £eby choc objSte byly w ram§ jakiegos porz~dku lub po-
prostu pchni8te na jakies szersze ,kontynenty“ gdzieby mogly wyladowad
ten zapal i energj§, a na ktére doskonale nadawaloby si§ boisko. Zwréc
takze Sz. Delegacie Swe Szanowne ocz8ta na strony wychowania swego
spoleczeristwa, wSrdd ktdrego trzeba wyrobic zrozumienie Samorz”du, jego
wladz, skutkiem czego nie byloby tych bardzo niemilutkich ,Osléw", ,Pol-
glowkow“ i t. p. twordw.

Nie zapomn§ takze Sz. (i niezmiernie o nas dbaj*cy) Delegacie
1o tych 3000 co sqg. za mng, a ktore wspdlnie ze rnn® w Wysokiego De-
legata patrz® jak w gwiazd§ i spodziewajq si8 lepszej jeszcze przyszlosci.

Juz ja tarn po swojemu wplyn§,
na te swoje trzy tysice.
Zgodnie z zyczeniami pozostaj§
Antod Milusiriski, Mlawa 23.

Dopisek. A co o tej ,dziurze w Scianie“ to, Szanowny Panie Del.
nikomu jeszcze w Swiecie nie zdarzylo si§ coS dziurtj zalatac.
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JAK GROMADZIMY OKAZY DO NASZEGO MUZEUM.

W ostatni dzien nauki, przed ferjami gwiqt Bozego Narodzenia, wy-
chodzgc po lekcjach na korytarzu jeszcze uslyszatem zdanie jednego
z profesordw: ,Chtopcy! a niech si§ tez po 6wiStach nasze muzeum
wzbogaci“.

0 muzeum naszem, mowiqc otwarcie, jeszcze malo wtedy wiedzia-
tem, slyszatem, ze kto6, kiedys, cos zaczql zbierac i skfadac, ale to wszyst-
ko bylo dopiero w teorji, przynajmniej ja dotqd nie realnego nie widziatem.

Skoro jednak ma istniec muzeum przy naszej szkole, niech na-
prawde istnieje, a istnienie i rozwdj tego muzeum, zdaje mi si§ najwiecej
zalezy od nas samych. Wyjezdzajgc wige na swiSta, postanowilem nie
wrécic z préznemi r§8koma.

A poniewaz chciec, to znaczy moc, wiec tez przywiozfem, précz wielu
rysunkdéw, kilka ciekawych okazow, jako to: z narz8dzi rolniczych, drew-
niane radto, ktdrego juz okoio stu lat u nas nie uzywajq i wogéle jest
rzadkosciq obeenie. Z narz8dzi takich: motowidlo, motak, kamle i kolo-
wrotek, wreszcie st8p8§ i dzban gliniany.

Zdobywanie tych okazéw nie jest tak tatwe, jak niejednemu si§
zdaje. Trudno nawet jest powiedziec o niem, tym co nie znajq wsi pol-
Swiatowej, tak si§ zrazit do wielu rzeczy, ze we wszystkiem dopatruje si§
czegog zlego. Otdz i w tym wypadku, zbierajgqc te okazy na wsi, z mie-
szkancami jej nalezy post§powac bardzo ostroznie.

Na dowdd tego przytocz8 malenki przyktad. Kiedy poszedlem do
wiedniaka, ktdry posiada! wyzej wspomniane radJo i zapytatem go o nie,
ten niech8tnie, ale odpowiedzial mi, ze ma takowe. A jak zapytatem si§,
czy jest ono mu potrzebne i czy nie mogt onby je oddac, albo tez sprze-
dac, na to odpowiedzial kategorycznie, ,ze jest mu niepotrzebne, ale go
nie da, bo to zbierajg. panowie i pdzniej natozq. wigksze podatki“. A wi§c
co? przeszkoda, niejeden, czytajgc to, powie, nalezato wiedniakowi wytlu-
maczyc i kwita. Dobrze — wytlumaczyc, ale jak mu wytlumaczyc, gdy
on nie chce zrozumiec?

Albo inny przykiad. Dowiedziaiem si§, ze u jakiegog gospodarza jest
oryginalne kdélko do prz8dzenia Inu. Zatem nalezaloby je jakimd cudem zdo-
byc. Poszediem wiSc tarn, ale c6z? Gospodarz ten nietylko, ze nie chciat
go dac, ani sprzedac, ale si§ zupelnie nie przyznal, ze takie posiada.

(Nie rozpaczajmy jednak, bo kolko to dla naszego muzeum, zdaje
si§ jeszcze nie stracone). Nie nalezy jednak wie™niakom tego brac za zte,
gdyz ci naprawd8 nie rozumiejq. tego, a poniewaz cz8sto zdarzato si§, ie
byli wprowadzeni w btqd, wi8c teraz sq zawsze ostrozni, chociazby cho-
dzilo o ich dobro.

Mowi nam przyslowie ,kto si§ sparzy na gor“cem, ten dmucha na
zimne*.

Po zrozumieniu jednak rzeczy wieSniak nasz nietylko, ze wyzbywa
i przyznaje si§, ze podobne rzeczy posiada, ale chgtnie je nawet bez pie-
nigdzy ofiaruje.

Nie zrazajmy si§ wiec niczem, w pracy tak naprawd8 przyjemnej
a przyczynimy si§ choc troszk§ dla dobra og6lu. Rachocki.
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TROCH3 KULTURY!

Cztowieka kulturalnego poznac mozna po zachowaniu si§ w kaidej
godzinie i na kazdem miejscu, zaréwno w otoczeniu réwnych mu, jak
i wyzszych, tak w lesie, jak i na sali balowej, w klasie, w domu. Kto
miat, lub ma zamiar mied pretensj8 do imienia cztowieka kulturalnego,
winien zawsze uwag8 na si§8 zwracac, gdyz katdy krok jego, kaBdy czyn
i zachowanie si§ o tej jego wyzszodci decyduje.

A teraz obrazek z naszego dziedzirica przed szkoty z korytarza, czy
nawet z ulicy. ,

Najcz8gciej spotyka si§ kolegébw w jednej pozie: r8ce obie w Kkie-
szeniach dolnej cz8dci garderoby. Pi8kna poza, ani stowa! Ale idzie pro-
fesor, a zwyczaj kaze si§ wtedy ktaniac. Wycitga si§ wtedy jednsi (tylko
jedn”l) r8k8 i wielkim palcem unosi daszek od czapki. Ale poco ta fa-
tyga? Pocofc sobie psud poz8? Moze lepiej kiwngc. nog” na przywitanie?

Albo te nasze zawotania, godne nie ucznidw w kazdym razie. Wota
si§ nie po imieniu, nie nazwiskiem, ale do katdego przypasowanym skro-
tem: »Te!* Ciekawe, jak si§ rozumiej® i poznaj®, gdy si§ zbierze Kkilku
takich kolegbéw ,Te*.

Czyz to znamiona kultury?
Jozef Golaszewski.

JAK MOZE UCZEti SZKOLY SREDNIEJ (SEMINARJUM) SLU2YC
OJCZYZNIE ?

Ojczyzna nasza dzisiaj jest panstwem wolnem, o ustalonych grani-
cach, ustalonej formie rz"du, ale panstwem, ktdre jest w statych konflik-
tach z sqsiadami, z ktérymi musi podjge (w razie potrzeby) i zwyci8sko
przeprowadzic walk§, zaréwno z Niemcami jak z Rosj®*. Takq jednak po-
t8g8 da Polsce jedynie powszechny, konsekwentny i rozumny wysilek ca-
tego narodu! 2yc dla Ojczyzny i codziennem iyciem budowad jej pot§8g8
moze kazdy z nas, jezeli tak zyc si8 nauczy i zdob”dzie potrzebny do tego
charakter. My wtadnie mamy moznodc urabiania w sobie silnych, zdecy-
dowanych i wytrwatych charakterdw, oraz rozwijania jasnych i samo-
dzielnych umystéw. To powinnismv wykorzystac i nie zaniedbywac si§
pod tym wzgl8dem.

Praca nad samym sob”, nad urobieniem z siebie solidnego obywa-
tela kraju — to pierwszy i najwiSkszy nasz obowi”zek, a zarazem naj-
owocniejsza stuzba wzgl*dem Ojczyzny. Musimy zruzumiec to i £yc
z mySlg, ze sposobimy si§ na obywateli kraju, te wszystko co robimy,
ma przyczynid si§ do wzrostu pot8gi naszej Ojczyzny, a wiSc spetniajmy
sumieunie i twodrczo swoje obowiqzki, wciggajmy si§ w zycie spoteczne
przez nalezenie do szkolnych organizacyj, oraz rozwijajmy swe ciato
przez sporty i gimnastyk§.

Wyzej wymienione prace ztoiymy na oltarzu Ojczyzny dopiero po
ukonczeniu szkoty, kiedy zajmiemy w spoleczeristwie jakied stanowisko
i weEmiemy czynny udziat w pracy dla paristwa.

?2-ywa «zkota
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Jednak uczeri szkoly Sredniej, a w szczegdlnoSci seminarjum mofce
bardzo owocnie (bez uszezerbku w nauce) pracowac dla Ojczyzny czynnie
teraz w czasie pobytu w szkole. Przedewszystkiem niech kazdy z nas
postawi sobie za cel prac§ nad podniesieniem naszej szkoly do tego po-
ziomu, aby byla wzorem do naSladowania. Pole do dzialania mamy tu
szerokie: urz~dzanie boisk, sal, wszelkich potrzebnych, a dajgcych si§ wy-
konac przyrzqdow, czyto do nauk przyrodniczych, czy do gimnastyki,
wzorowe urz~dzenie owiczenidwki, dbanie o czystoc, estetyk§ i t. d.

Przy dobrych ch§ciach da si§ zrobic bardzo wiele, a wszystko to
stanie si§ wlasno6ciq i bogactwem panstwa.

Do ucznidw kurséw wyzszych nalezy wyglaszanie popularnych refe-
ratbw dla rolnikdw, rzemiedlnikéw”robotnikéw o uprawie roli, o takiem
urzqdzeniu gospodarstwa, aby dawalo mozliwie najwi8kszy dochdd, o do-
nioslof£ci stowarzyszen fachowych, strazy ogniowej, 0 sposobie pracy
w innych krajach, o wazniejszych sprawach politycznych i t. p. oraz
uswiadamianie, ze kazdy moze przyczynic si§ do wzrostu pot8gi panstwa,
jezeli nie b8dzie waqtpil w swe sily i znaczenie. Wyszukiwanie i zwalcza-
nie wad narodowych, wzbogacanie muzedéw, podtrzymywanie dawnych na-
rodowych zwyczajow, strojow, wytworzenie wlasnej narodowej kultury
oraz dumy narodowej — to takze glazy, skladajqce si§ na budowl8 naszej
Ojczyzny. Zrobimy to wszystko, ale musimy pozbyc si§8 tkliwych wyznari
i slodldch slowek — Ojczyzna, patrjotyzm — a to z zakasanemi r8ka-
wami i cal® sil® woli wziqc si§ do pracy — dumni, ze jestedmy Polakami
i synami kraju, ktéry moze byc pot§8gq pierwszorzgdn® w Europie!

Ignacy Pelowski.

JAKIE S4 WADY CHARAKTERU POLSKIEGO | JAK JE MOZNA
WYPLENIC.

Jedng. z najgfowniejszych wad charakteru polskiego jest mi8kko£c
to jest brak silnej woli. lluz to ludzi zyje tylko projektami na przy-
szlodc nigdy niezrealizowanemi wskutek wfasnie braku silnej woli — sta-
nowezoSci. Nie umie Charakter polski stac niewzruszenie przy swych
postanowieniach i drogach wytycznych. Za lada podmuchem natury
uczuciowej odstgpuje od swych postanowien i cieszy si§ tem, co sobie
projektowal, a nie tem co zrobil.

Drug”™ wadg, wyplywaj~c™ z pierwszej, jest bezprogramowodc i brak
systematyki w pracy, brak zdrowego realnego pogl*du na 6wiat. Zazwy-
czaj Charakter polski zapala si§ do czego nowego i bierze si§ z tym slo-
mianym zapalem do pracy. Jednak pr8dko mijaj® te zapaly, a wskutek
tego i dany czyn upada. Tu zndw okazuje si§8 ta krotko-wzrocznodd
i brak zmyslu przewiduj*cego konsekwencje danej pracy czy przed-
si8wzi§cia.

Nast8pnq wadg. charakteru polskiego jest nieobowi”zkowoSc i brak
poczucia wlasnej godnogci — honoru. Mozna powiedziec, ze wtedy bydzie
dobrze, jezeli kazdy Polak wypelni sumiennie, dokladnie swdj obowiqzek.
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| tak: uczeri powinien byc uczniem, nauczyciel nauczycielem, zolnierz zot-
nierzem, wodz wodzem i t. d.

Wybitng wad” charakteru polskiego jest takte niepanowanie nad
sobg. Podobno, ze to jest najtrudniej zwyci§zyc samego siebie.

Nast§pnq wadq charakteru polskiego jest bezmySIine mdwienie
i sejmikowanie nad tem, czy dalej jest z Warszawy do Poznania <zy z Po-
znania do Warszawy. Charakterowi polskiemu brak tej pot§gi twdrczej,
spokojnej, a owocnej.

Wiele jeszcze wad charakteru polskiego mozna wymienic, jak jakaS
niewytlumaczona apatja i niech”c do wszystkiego oraz obawa rozpocz§cia
jakiego6 czynu, jest to pewna blogoSc zleniwienia, z ktdrej Polaka trudno
wyprowadzic. Polak nie ma wiary w siebie i ogl*da si§ zawsze na jakie6
nieprzewidziane wypadki, co do ktérych ma nadziej§, ze si§ ulozq po-
myolnie. Gdy stanie si§ przeciwnie, to wtedy zaiuje, st*d: mqdry Polak
po szkodzie.

Charakter polski mozna poréwnac do czlowieka, stojgcego wgrdd
fal na kamieniu, ktéremu si§ zdaje, ie fale stojg, a on posuwa si§ na-
przéd. Coz to jest? To jest zludzenie. Nie wierzmy ztudzeniom i zacz-
nijmy gruntownq reform8 od siebie. A wi8c bgdzmy przedewszyskiem
obowigzkowi, a na wycwiczenie si§ w tej rzeczy nadawajmy sobie pewne
prace i starajmy si§ dokladnie je wypetnic. Mniej moéwmy, a wi8cej
czyrimy i b~rdzmy posluszni.

Kazde zaj8cie musi byc wykonywane wedlug planu uprzednio przez
nas ulozonego. Musimy tez umiej§tnie utozyc sobie zaj“cia wedtug czasu
i kolejnego nast“pstwa. Nie odkladajmy zadnej pracy na jutro, bo jutro
(to jutro) to wlaSciwie nigdy. A przedewszystkiem umiejmy patrzec na
gwiat i nie bdjmy si§ czynu. Musimy wykazac t§ moc i pot8g§ czlowieka,
bo przeciez w kazdym czlowieku jest iskra twdrcza.

Bronislaw Komur.

JAK SI3 U NAS ROBOTA ,PALI W RAKU“.

Towarzyskodc wyst*puje u nas na kazdym kroku. Nawet robotnik
lepiej pracuje w towarzystwie. Gdy naprzyklad wbija gwdzdz, to trzech
innych obserwuje jego czynnodc. A wtedy i pracowac mito i praca pre-
cyzyjnie wykonana, gdyi s8dziowie na miejscu. Mofe to i dobrze, lecz
powinniémy £yc po 200 lat.

Niektdrzy chcg. wykonywac wszystkie czynnosci naraz, a przeciez to
niemozliwe. Kazdy umie gwizdac i Spiewac, a nie czyni tego rdwnocze-
Snie. Nawet zwykty pracownik o tem wie i zachowuje Swi8cie to prawo.
Gdy przy pracy ma ochot§ zaspiewac, to odklada prac§, a poniewaz
Spiewa wiele, wi§c pracuje ,Spiewajgcy*”.

U nas jest wielkie poczucie dok'adnofci wykonania. Co robimy, to
z mySI»®, te juz na zawsze.

Rzeczy tylko chwilowo uzytecznych nie wykonywamy zupelnie.
Ktozby chcial zamiatac podwd0rze? przeciez przyjdzie wiatr i naniesie
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smieci, zacznie padac deszcz — powstanie bloto. W obu wypadkach
praca napré£no.

Bakteryj to juE my si§ tarn nie obawiamy. KtoS kiedyd w Mtawie-
widziat, jak wrona niszczyta te zyjqtka, a przecieli; wron u nas jest dufo,

zatem bakterje nie maj® £adnej przyszloSci.
Sf. Wisniewski,

»NIE MAM CZASU*4

Cz8sto slyszymy to zdanie, ktére jest powszechnie uzywanym Srod-
kiem do czego?.. (wszyscy wiemy)... do wszelkiego rodzaju tlumaczenia
si§... Czy powinno ono dalej pelnic takq funkcj§ w naszej mowie?.. Cie-
kawe zagadnienie... GdziebyS si§ nie obrdcil, kogobyS si§ nie zapytaf,
wsz~dzie uslyszysz narzekania, od ktérych az uszy bol* i to na co.. na
brak czasu. Ha, ha, £mia<5 si§ chce, gdy si§ zapytamy tak: ,Co, u licha
stalo si§ z tym czasem i co powoduje ten ,.chorobliwy*“ brak jego? By-
najmniej nie zmienil si§, nie skurczyl, nikt ,go“ specjalnie dla siebie
LShurtownie“ nie zakupil, nie moiemy wi§c podnosic protestdw, w niczem
nie mozemy si§ tlumaczy6 tem, ie ,,nie ma-my cza-su“ i t. p.

Jedna jest tylko odpowiedz rozwiqzuj*ca to zagadnienie. Powodem
tej ,,choroby* jest tylko:

~Bezladnogc naszej pracy*“.

Jest jednak na ,niq“ skuteczne lekarstwo. Bierzmy si§ do pracy
nie z narzekaniem, wzdychaniem i do niczego nie prowadzgqcem filozofo-
waniem nad ,biednym* czasem, ale zabierajmy si§ do niej z planem
i szczerze.

Tylko systematyczna i planowa praca b8dzie prawdziwie owocng,
przyniesie nam zadowolenie i zysk na czasie. Miejmy dokladny rozklad
pracy, 6ci6le post§pujmy podlug niego, a pr8dko stwierdzimy, ie czasu
nigdy nam na nie nie zabraknie.

Do pracy wi8c, ale do planowej i owocnej!..

NASZE BOISKA | PLACE.

Koledzy!

Nadchodz® 6wiSta Wielkiejnocy, a z niemi tyle przyjemnoSci. Roz-
jedziemy si8 w rdzne strony, kazdy do swej wsi czy miasta i tam zafy-
waj*c swobody czy zapomnimy o szkole? Ach nie! Przeciei dla samego
sportu warto powrdcic jak najpr8dzej i grac w szczypiorniaka, latajqc”,
czy koszykowq. Mamy przeciefc bardzo rozlegle place do gier, lecz
jeszcze nieuporz®dkowane, a co gorsza gote. Jakzeby to bylo przyjemnie,
gdyby naokolo naszych placow rosty drzewka, krzewy; dalej skwer, klom-
by z kwiatami, fontanna...

Moze kto powie, ie to mrzonki, ktore si§ nigdy nie dadzq zrealizo-
wac? Nie, to nie s mrzonki, to jest projekt, ktory bardzo iatwo wpro-
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wadzid w zycie i zrealizowac. Potrzeba okazac tylko troch§ dobrej ch§ci
i woli. Zdziwi moze czytelnika, co ma wspdlnego urz~dzenie placu ze
6wiStami Wielkiejnocy? Jednak ma to pewien zwi*zek. Oto kaddy z nas,
b8dgc na £wi8tach niech si§ postara o kilka drzewek i wracaj*c przy-
wiezie je z sob®. Tu je posadzimy wspdlnie i zdaje mi si§, ze kazdy
dumnym b8dzie z tego, te i jego czqstka znajduje si§ w pracy ogdlnej.
B8dzie tak2e mial pamiqtke, Slad pozostawiony podczas pobytu w szkole.
Warto w ten sposob zapisac si§ do pami8tnika ogdlnej pracy.

LKruk

JAK TO NA WYBORACH LADNIE...

Na pocz”~tku kaidego miesi®ca czlonkowie poszczegdlnych kurséw
*wybieraj® sobie gospodarza, porz*dkowego i kronikarza.

Przedstawi8 kochanemu czytelnikowi jedn™ z obrad kursowych
ktére mialy na ceni wybranie tych urz8dnikdw.

Na samym poczqtku posiedzenia jeden z kolegbw podszedt do
tablicy, wzi*l kred§ do r8ki i mowi: ,Podawajcie kandydatow*.— w szczjil
si§ tumult nie do opisania. Jeden krzyczy tego, drugi — tamtego, trzeci
jeszcze jakiegod innego, az wszyscy si8 posprzeczali. Z wielkq trudnosciq
przeszla ta jeszcze wi8ksza trudnosc podania kandydatdéw, ale nadeszla
druga, gorsza — za kim swdj glos oddac? No! iamano swoje gfowy, lecz
nie pocichutku, tylko gloéno, aby az sciany si§ trz8sly od krzykéw i spo-
row... Obrazil si§ szanowny, honorowy urz”dnik, co zapisywal nazwiska
na tablicy i poszedf do lawki. Miejsce jego zaj™l jakig inny, ktory krzy-
czal: Kto za lksem? Jak zacz§li wrzeszczec i podnosic r8ce, to juz —
darujcie — trudno opisac! Wszelka mysz, gdyby byla — uciektaby za
dziesi”™ granic§. Kottowato si§ jak we mtynie. Wreszcie nieco uspo-
koilo si§8 i juz, juz byto bliziutko kofica wyboréw, kiedy szanowny»
a powazny k" t“ wnidsl ,weto“ przeciw wybranemu gospodarzowi, bo
zostal wybrany nie po ich my£li. Koniec koncéw zmarnowanoby po-
siedzenie, gdyby nie wszedt p. wychowawca kursu i pocichutedku, swo-
bodnie, sprawiedliwie, bez zadnych sporéw, przeprowadzit wybory, z kt6-
rych kazdy byf zadowolony...

Dlaczegoz sami nie mogli*my przeprowadzic wiaSnie takiego
wyboru?

Czy potrzebne byly te krzyki, towarzyszqce obradom?

My — ktérzy mamy byd KkiedyE Swiatlem spoteczeristwa, powin»
niomy uczyc si8 tego wszystkiego, co moze przydac si8 nam w przy-
szloSci.

| jestem pewien, ze przyszly wybor tych wysokich urz8dnikéw do
samorzqdu, odb8dzie si§ tak, jak powinien, bez fatygi p. wychowawcy,
-oraz bez iadnych krzykéw i sporow.

W. Ron.
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OTWIERAJ OCZY.

Jeszcze ,,Panie Kochanku* Radziwill mowil, ze: Mazury glepo si§ ro-
dz$. Stara to historja, taka prawie stara jak gwiat. Ale jest i nowa. Ot»
idziesz ale przypadkiem spotykasz (nie Radziwilla!) wst8g8 i bez zadnych
ceremonij spacerujesz, mozed jej nie widziat?.. no, to w takim razie kup
sobie okulary. (Ale inny kolega idqc przeskoczyl przez niqg).

Jednak ,,deptacze” trawnikdw nie raczq na to spojrzec by wzi*c
z niego przyktad. Druty poobciggane z kolkdéw przy ogrodku czekajq,
zmilowania, kwiatki pozrywane zqdajq opieki, niema si§ komu tem zajg,c.
Tymczasem ten drobny przyklad moglby pobudzic do czynu tych ,0pi~-
cych® gdyby si§8 tem zaj§lo chociaz kilku. A wi§c otwierajmy oczy i szu-
kajmy jeszcze innych przykladéw, abysmy nie zostali moralnie 6lepymi,
zeby na nas sprawdzily si§ slowa K. Trzaski, wyrzeczone do Radziwilla:
»Mazury 6lepo si§ rodzqg, to prawda, ale jak raz przejrzq, to juz im nie
potrzeba okularéw*“. W zyciu naszem duzo zalezy wladnie od tego zmy-
slu postrzegania.

Zyjqc, otwartemi oczyma patrzmy na to fcycie, a jasno zobaczymy
wszelkie jego przyjemno6ci, mqdrze je sobie urzqdzimy i nie zdarzy sif
tak, *e jak senni przejdziemy obok niego, Die spostrzegajqc nawet.

T. M.

Z LEKCYJ BIOLOGJI.

Co za kaprySnq ro6linkq jest trzykrotka, w duzej ilogci hodowana
w sali biologicznej. Poznaligmy juf duzo z jej zycia i budowy. MieliSmy
oczywiste dowody, ze kwitnie od Kkilku miesi§cy, c6z kiedy kwiaty rozwi-
jaly si§ zazwyczaj nad wieczorem lub w nocy, aby po niewielu godzinach
przekwitngc. Cierpliwe oczekiwania zostaly jednak nagrodzone i oto mie-
liomy na lekcji wspaniale rozwini§ty, choc niewielki kwiatuszek na wierz-
cholku p8&du.

Odejmujemy jeden z pr§cikdw, umieszczamy go na szkielku przed-
miotowem i oglgdamy pod mikroskopem. To cofmy zobaczyli przykulo
nasz™ uwag8, wprawilo w zdumienie i stanowilo bodaj najciekawszq ob-
serwacj§ z kursu botaniki.

Dotqd oglgdane komdrki rodlinne, chociaz z zywych roélin brane,
nieruchomoSciq swojej zawartodci robily na nas wrazenie martwego obrazu.
Teraz naprawd8§ zobaczylifEmy, te komdrka zyje. Jak w niej gwarno
i rojno. Komorki przedstawiajg si§ nam juf nie jak cegielki budujgce
rodling, lecz jak jakieS, powiedzialbym, stworzenia liczne, dobrze zorgani-
zowane, tworzqce zywy organizm rodliny. Oto zda si§ jakieE wielkie za-
mieszanie. Moze wtasnie dlatego, ze pr8cik zostal oderwany od calo”ci
zywego organizmu. Niezmiernie liczne, drobniutkie, chociaz réznej wiel-
kobci ziarnka kt8big si§ we wszystkich kierunkach w calej komérce. Naraz
skupiajq si§ g86ciej w jednem miejscu, skqd zaczyna w wielkim podpie-
chu plyngc skofnie w kierunku dtugoSci komorki sznur ziarenek. Tworz?
si§ w komdrce miejsca wolne. Oto jedno ziarenko niezdecydowane co ro-
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bic, po namySle zakr8cilo si§8 i zawrdcilo, aby ptyngc dalej z priidem
gléownym. W innem miejscu komorki kilkanascie ziarenek przyskakuje
do siebie i odskakuje, jakby spieraly si§ o co6 mi8dzy sobq, lub naradzaty
nad czem6; po chwili rozpraszajq si§, Spieszqc kazde w inng strong. Wi-
dad, ie w komorce wre praca wyt§zona, w poSpiechu nie marnujgca ani
chwili czasu. Lecz oto juz dzwonek. Z zalem chowamy mikroskopy
i opuszczamy sal8 przej§ci ré6znorodnemi my6lami.
Jak my pracujemy w biologji? |lle czasu tracimy bezpowrotnie.
Nie zawstydza nas widok wyt8zonej pracy w komorce trzykrotki?
Zdwojmy! Potrojmy nasz wysitek! A chociaz do korica roku niedaleko, z pew-
noSciq osiggniemy lepsze niz zapowiadajq si8 wyniki naszej pracy.
Przyrodnik z pierw”zego kursu.

ORGANIZACJE MLODZIEZY.

Organizacja szkoly dzisiejszej jest czysto zewn8trzna, biu-
rokratyczna, oparta na przymusie i posluszenstwie. Nie jest
to organizacja, ktéra tworzylaby istotng sp6jni§ pomitdzy
chlopcami, sp6jni§, majqcq wspdlne cele; nie zapewnia réwniez
ta organizacja moznosci wybicia si§ na stanowiska kierowni-
cze jednostkom na to zaslugujgcym.

Szkola rozpada si8 na schematycznie dobrane klasy, klasa
zas nie dziala, jako calojc (chyba wbrew szkole lub poza niq)
lecz tworzy luzny zbi6r jednostek, podlegajqcy tylko wladzy
zwierzchniej nauczyciela.

Stan ten wywolywal w dawniejszych czasach mniej lub
wi8cej celowe zwigzki mlodziezy, tworzone samorzutnie i w ta-
jemnicy. (Wspanialym przykladem pewnogo typu tych zwiqz-
kow jest ,klub zucia kitu“ w znanei ksigzce Molnar 1 ,,Chlop-
cy z placu broni“). Obecnie zas instynkt spoleczny i1C3dziezy
kierowany jest przez wychowawcdw, ale niejako poza organi-
zacjq samej szkoly w postaci zwiqzkéw, nie b”~dgcych inte-
gralng cz”sciq. struktury szkolnej.

Jest to stan bezsprzecznie wadliwy i pocigga za sobq
ujemne konsekwencje: albo lekcewazenie zwigqzkéw tych przez
wladze szkolne, jako cos dodatkowego, nieobowigzkowego
i mniej waznego, albo kolizja obowiqzkdéw szkolnych i zwiqz-
kowych.

Zmiana tego stanu nie moze byc przeprowadzona bez
zmiany struktury samej szkoly, inne sposoby b8dq jedynie
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paljatywami, ktdre mog” osi*gnqgc coprawda pewne wyniki, ale
mog3 tez przyniesc powazne szkody.

Organizacja istotna, tworz”ca grup8 spoleczn®, tarn jedy-
nie moze powstac, gdzie jest czyn, akt zbiorowej woli, zas
szkola obecna jest terenem biernosci i rozproszkowania, to tez
istnienie grupy spolecznej nie jest dla dzisiejszej szkoly spra-
w” niezb”dn”.

Juz tarn, gdzie wyst*puje przejaw aktywnosci, jak np.
w sporcie lub zbiorowej pracy fizycznej — wylania si§ grupa
spoleczna, wyst*pujg. wodzowie, podzial pracy, pomoc wzajemna
i wspdlne d”zenie do celu.

Im bardziej zatem szkola stanie si§ aktywn”, tem wicej
celowosci posiadac b8dq zwigzki mlodziezy, tem powazniejsz”
odegrajq rol§. W szkole obecnej zas mozemy d”zyc jedynie
do tego, aby stwarzac jak najwi”cej terendw wspdlnej pracy,
pracy dla dobra samych dzialajqcych i w ten sposéb unikn”c
martwoty zwiqzkow.

Zagadnienie zwi”zkdéw mlodziezy wyroslo ze zrozumienia
faktu, ze wychowanie musi byc syntez® kierownictwa (kar-
nosci) i samodzielnosci, lub raczej zaprawiania si§ do niej.
Wyst8puje tu zatem moment wychowania i pobudki do samo-
wychowania w postaci dobrowolnej, rozumianej i uznanej
karnosci.

StAd wylonila si§ metoda t. z. ,samorz"du szkolnego“,
przeniesiona z Ameryki, propagowana na starym kontynencie
przez pedagogdw tej miary co Foerster. ,Samorz*d szkolny“
jest poj*ciem réwnie dowolnie rozumianem i stosowanem, jak
»szkola pracy“ i oczywiscie daje rownie rozbiezne wyniki.

Podczas gdy jedni pedagogowie uwazajg t8 metody za
odpowiednio jedynie dla najmlodszych dzieci, inni — chcieliby
obj*c niq wilasnie mlodziez starsz®. Jedni pojmujgq j*, jako
wyzwolenie dziecka z pod tyranji doroslych i obdarzenie go
nawet prawem s”*dzenia wychowawcdéw, inni tworzq z ,.samo-
rzqdu“ rodzaj panstwa socjalistycznego z calg mas”™ urz”dni-
kow podleglych wladzy szkolnej.

Nieporozumienia i rozbieznosci s" az nazbyt jaskrawe.
Aby Stande na jako tako twardym gruueie musimy wi8c ustalic
kilka zasad podstawowych, zanim b~dziemy mogli wskazac wy-
tyczne szczegOlowe.

http://rcin.org.pl



- 249 -

A wiyc:

1. Potrzeba organizacji bardziej istotnej, niz jy daje
ijpecna szkola — jest odczuwana prawie przez wszystkich pe-
dagogbw. Potrzeba ta wynika z istnienia instynktu spolecz-
nego mlodziezy, ktdry nalezy ksztalcic, aby nie wyrodzil siy
w formie negatywnej. Rowniez demokratyczna forma spo-
leczna, w ktorej zyjemy domaga siy odpowiedniego przygoto-
wania mlodziezy, pozwalajycego jej wstypic z pewnem do-
swiadczeniem spolecznem w szeregi starszego spoleczenstwa.
Szkola obecnha zas oparta jest jeszcze na formach jedyno-
wladztwa.

2. Organizacja mlodziezy ma za zadanie pozyskac wspol-
udzial wychowankéw w dziale wychowania przez stworzenie
zdrowej opinji, pydu samowychowawczego i dobrowolnej kar-
nosci.

3. Organizacja mlodziezy nie jest jej ,wyzwoleniem”
lecz jest srodkiem wychowawczym, w ktérym rola wycho-
wawcy staje siy bardziej dyskretng, a samodzielnosci mlo-
dziezy pozostawione jest wiyksze pole. Jest to wiyc rodzaj
»,heurezy wychowawczej”, domagajycej siy aktywnosci ucznia.

4. 2e kierownictwo wychowawcy nie moze ustac w ,Ssa-
morzydzie”, ze przeciwnie musi istniec karnosc — najlepszym
dowodem jest koniecznosc zwalczania lenistwa, ktére az na-
zbyt czysto jest przeszkodq. w pracy dla ,,samorzydu”. Wyglyda
to na paradoks, ale nim nie jest, ze do samodzielnosci trzeba
naklaniac. Samorzyd nie daje mlodziezy wiykszej swobody,
przeciwnie — daje jej wiycej obowiyzkéw i trosk, przepisy
i regulaminy zostajy te same, tylko, ze pilnujy ich przestrze-
gania nietylko wychowawcy, ale i koledzy, karnosc wiyc po-
tyguje siy. Z drugiej strony czysc trosk i obowiyzkow, ktdre
do tej pory nalezaly do wladz szkolnych — przejyc musi
mlodziez.

Indywidualnej wiyc swoboby nie jest tu wiycej, niz przy
dawnym systemie, a wolnosc zbiorowy odczuwajy tylko niektore
jednostki, styd czysty op6r wobec samorzydu, ktory dziwi
wychowawcow.

Jest to jednak zrozumiale: wyobrazmy sobie, ze pasaze-
rowie pewnego pociygu otrzymujy prawo kontroli biletéw
i strzezenia calosci sprzytdéw wagondw. Na pewno nie odczujy
tego, jako rozszerzenie swej swobody, lecz jako powiykszenie
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klopotu. Zatem: samorzgd wymaga wzi”*cia czynnego udziatu
w trosce o dobro spoleczne, czemu opiera si§ lenistwo. Wy-
chowawca musi je zwalczac (co jest dowodem jego koniecznej
roli w ,samorzqdzie”) poniewaz ,samorzqd” nie jest ,wy-
zwoleniem”, lecz wciqgni®ciem do pracy spolecznej, a wi§c
obarczeniem.

5. W szkole dzisiejszej samorzqd nie moze dac
wielkich wynikéw, ze ,wzgl*du na: a) biernosc mlodziezy
w dzisiejszej szkole i brak celéw wsp6lnej pracy, b) nadmiar
pracy szkolnej i stqd kolizja obowigzkéw organizacyjnych
i szkolnych, c) brak zainteresowania wieloma z posréd obo-
wigqzkoéw szkolnych, a stqd niech”tny i chwiejny stosunek
wladz samorzqdowych wobec wylamuj*cych si§ z regulaminu
szkolnego (exemplum: podpowiadanie, podczas gdy wylamanie
si§ z kodeksu etycznego mlodziezy n. p. oszustwo w grze
sportowej — sqdzone jest surowo). Aby jednak i w dzisiej-
szej szkole ,,samorzqd” dal pewne wyniki nalezy:

1. Zostawic mlodziezy szerokie pole samodzielnej pracy,
nie rezygnujgc z kierownictwa dyskretnego, lecz energicznego.

2. Okreslic scisle i rozgraniczyc kompetencje samorzqdu
i wladz szkolnych, oraz wyraznie ujqc ich stosunek wzajemny,
a nast“pnie scisle tego przestrzegac.

3. Nie rozpraszac kierunkdw pracy samorzqdu, ale skon-
centrowac je przedewszystkiem dokola tych praw i obowiqz-
kow, ktore dotychczas byly w r8kach wychowawcy, a wiSc:
wplyw etyczny i kierownictwo zyciem zbiorowem. Wszelkie
wi8c zebrania dyskusyjne z referatami, prace krajoznawcze
i t. d. — odniesc nalezy do specjalnych organizacyj, dzialajg-
cych niezaleznie od samorzqdu.

4. Skonstruowac prostq budow$§ organizacyjne, przejrzy-
stq co do dzialéw pracy i kompetencji, a skladajgcg. si§8 (na
wzor paristwa) z wladzy ustawodawczej, sqdowej i wychowaw-
czo - wykonawczej. Wszelkie inne organizacje mogq powstawac
samorzutnie (jak si§ to dzieje w doroslem spoleczenstwie)
i byc jedynie pod ogdlnym nadzorem ,samorzqdu”.

5. Oprzec calg. hierarchj§ i Struktur™ ,samorzgqdu” na
zespolach juz istniejgcych t. j. szkole i klasach, aby wzmocnic
i napelnic tresci™ te zwiyzki.

6. Wyrobic u calego grona nauczycielskiego zrozumie-
nie i odczucie spraw samorzgqdowych, gdyz bez ch”tnego, wy-
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datnego i przemyslanego udzialu wychowawcéw — samorzqd
nie rozwinie sis.

W Seminarjum im. Zolkiewskiego w Mlawie zostal za-
wiqgzany ,samorz"d” wedtug powyzszych wskazan i po roku
pracy wyniki juz byly widoczne. Mlodziez nauczyta si§ dbac
0 wspdlng wlasnosc, wytworzyla dose silng opinj§ spoleczn”
1 rozwin”la sporo inicjatywy.

Ponizej podajemy Statut tego samorzqdu i poszczegdlne
regulaminy. Jak z tego materjalu widac, nie tworzylismy
specjalnej wtadzy s~dowej, lecz pol~czylismy z wtadzq usta-
wodawezq, nie przewidujqc zbyt wielkiej ilosci zatargéw. | rze-
czywiscie w ciqgu calego roku szkolnego byto zaledwie dwa-
dziegeia pi8c spraw w sqdzie.

STATUT SAMORZ”"DU UCZNIOWSKIEGO.

Art. 1. CELE | ZADANIA

§ 1 Celem Samorz™du jest wzajemne wychowywanie si§, wyrabia-
nie silnych charakteréw i przygotowanie do pracy spolecznej przez prze-
j8cie cz8Sci praw i obowiqzkéw wychowawczych.

8§ 2. W szczegblnosci celem Samorz”~du jest:
1) wytworzenie silnej opinji zbiorowej,
2) dobrowolne postuszenstwo wybranym wladzom,
3) umiej8tnoédc kierowania i rzqdzenia,
4) samodzielne i twdrcze spelnianie obowi”zkdw,
5) wzajemny wplyw wyehowawezy,
6) pomoc materjalna, moralna i naukowa,
7) praca spoteczna.

Art. 1. SRODKI | DZIAtY PRACY.

§ 3. Cele swoje osi*ga Samorz"d przez:

1) czuwanie nad zachowaniem si§ kolegdw (propagowanie-
rycerskogci, kultury towarzyskiej, czystosci i higjeny w zy-
ciu szkolnem i pozaszkolnem),

2) zebrania ogdlne i kursowe,

3) urz”dzanie uroczystoSci i zabaw,

4) odezwy, przemowienia i redagowanie pisma szkolnego,

5) postanowienia, nakazy i zakazy, oraz wyroki, pochwafy
i nagany,

6) ankiety i konkursy oraz sporzqdzanie statystyk spdzniefi-
wypadkdwj przekroczen, post§pdw i t. p.
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7) utrzymywanie kontaktu z kolegami, ktorzy zaklad ukon-
czyli i z mlodzieiq. innych zaktadéw naukowych,

8) podejmowanie zbiorowych prac,

9) sqdy kolefcedskie.

Art. Ill. USTROJ SAMORZ4DU.

§ 4. Najwyészq wladz§ stanowi walne zebranie, ktdre zbiera si§
me wrzedniu, lutym i czerwcu kazdego roku szkolnego, zwolane przez
marszalka Rady Gminnej.

1) nadzwyczajne walne zebrania szkolne zwoluje marszalek
na wniosek R. G. lub pidmienne zqgdanie 30 czlonkoéw
Samorz”*du,

2) walne zebranie jest prawomocne przy obecnosci 23czlon-
kéw Gminy.

8 5. Walne zebranie przyjmuje sprawozdania naczelnych wladz
i przeprowadza ich krytyk8, przez tajne glosowanie wybiera marszalka
przynajmniej polowq obecnych gloséw.

§ 6. Wladz?| ustawodawczq i kontrolujgcqg. jest R. G., sktadajqca
si§ z delegatdbw poszczegdlnych kursdw, po 3 od kaidego kursu, oraz
marszalka, ktéry przewodniczy zebraniom walnym, Radzie Gminnej i re-
prezentuje Samorzqd, wobec wladz szkolnych oraz nazewn”trz.

1) Rada Gminna przeprowadza krytykg sprawozdafi poszcze-
g6lnych urzgdnikéw i udziela im wskazowek,

2) wytania z siebie staiqg komisj§ rewizyjng, ktéra czuwa
nad dziatem gospodarczym gminy,

3) Rada Gminna wybiera z poSréd siebie lub z poza siebie
starost§, skarbnika gtdéwnego, zarz*d Brat. Pomocy,

4) Rada Gminna wybiera z poSrdd siebie prezydjum: za-
st8pc8 marszalka i sekretarza,

5) w zebraniach uczestniczq z glosem doradczym gospoda-
rze kursowi, oraz przedstawiciele poszczegdlnych orga-
nizacyj,

6) zebraniom Rady Gminnej przewodniczy marszalek lub
jego zast™pca.

7) Rada Gminna ma prawo usunqc kazdego urz”dnika lub
poddac go pod sqd wigkszo£ci® 2/3 glosow,

8) R. G. podaje swoje uchwaly do wiadomogci publicznej,

9) R. G. uchwala lub zatwierdza regulaminy poszczegdlnych
urz8dow,

10) R. G. uchwala wysokoS¢ skladki czlonkowskiej.

§ 7. WIladz8 wykonawczq stanowi”: starosta, skarbnik gtéwny
1 zarzqdy kursowe.

1) starosta sprawuje wtadz8 nad wszystkimi urz8dnikami
samorzqdu w zakresie sprawowania ich obowi®zkdw,

2) skarbnik gléwny prowadzi racbunkowoSc samorz”du,
a wi§c przyjmuje skladki od skarbnikdéw kursowych, oraz
wszelkie inne wplywy, przedklada R. G. budzet Samorz~du
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i poszczegdlnych organizacyj, a to najpdzniej do kofica
wrzednia, oraz sprawuje og6lny nadzér nad sprawqfinan-
sowq Samorz™du, a wi8c Br. Pomocqg, Wspofdzielniq
Uczn. i t. p.

3) kaAdy kurs wybiera na p6l roku zwykl® witkszoScig. glo-
sow zarzqd ztofcony z 3 czlonkdw: gospodarza, skarbnika
i kronikarza. Zakres dzialania poszczeg6lnych czionkéw
zarzdu kursu obejmuje:

a) gospodarz prowadzi notatnik, w ktdrym zamieszcza uwagi
0 swej dziaJalnoSci, iyciu kursu oraz zasztych wypadkach*.

b) kronikarz prowadzi kronik§ i protokdiy zebrari kursu,

c) skarbnik zbiera skiadki na kursie i przelcazuje skarbni-
kowi gléwnemu,

4) zarz”d kursu pozostaje w o6cislym kontakcie z wycho-
wawc” kursu i daje opinje o swych kolegach, wyst8puje
z pro6bg w sprawie kolegi, jest pierwsz® instancj® s"do-
w” i wykonawczq,

5) zarz"d kursu podlega wtadzy starosty i za sw” dziafal-
nodd jest oopowiedzialny przed R. G. i zebraniem Kkursu,.

6) kazdy kurs roztacza opiek§ nad jedn™ z sal wspdélnych
1 utrzymuje w niej porz*dek oraz dba o jej wygl~d este-
tyczny,

7) zarz™d kursu wyznacza odpowiedni” ilosc dyzurnych, od-
powiedzialnych przed gospodarzem.

8. Wladz§ s*dowq tworzy s*d ztozony z 3 czfonkdw.

1) s*d jest wybierany przez R. G. przyczem jeden przynaj-
mniej czlonek s”du jest czlonkiem R. G,

2) kafda ze stron zainteresowanych deleguje jednego ar-
bitra, ktéry wchodzi w sktad s”du,

3) sqd jest drug” instancj® dla spraw rozpatrzonych przez
zarz™dy kurséw,

4) s"d moze wyst*pic do R. Ped. o usuni§cie z zaktadu nie-
poprawnego cztonka samorzqdu,

5) oskarzonemu przystuguje prawo odwotania si§8 od wyroku
sAdu do Rady Pedagogicznej,

6) ze skarg”™ do sqdu moze wystgpic kafdy czlonek samo-
rzAdu, a nawet osoby z poza zaktadu,

7) wyrok s*du musi byc zatwierdzony przez Rad? Pedago-
giczn”,

Art. 1IV. INSTYTUCJE AUTONOMICZNE.

8§ 9. Wszelkie instytucje i organizacje, powstajce na terenie
zakladu, rz"dz™ si§ autonomicznie, utrzymuj*c jedynie kontakt z R. G.
przez branie udziafu w zebraniach Rady Gminnej w osobach swych
przedstawicieli, przedkladanie regulaminéw do rejestracji, skladanie
projektow budzetowych na przeciqg roku szkolnego gléwnemu skarb-
nikowi do zatwierdzenia.
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Art. V. PRAWA | 0BOWI4ZKIl CZLONKOW.

§ 10. Kazdy uczen Seminarjuin jest czlonkiem Samorzqdu,

1) ma prawo wyborcze, czynne i bierne:

2) ma prawo i obowiqzek brania udziahi w zebraniach kur-
sowych i ogdlnych oraz wszystkich uroczystodciach i za-
bawach, korzystania z zapomdg i pofcyczek.

3) kazdy cztonek podlega prawom zawartym w niniejszym
statucie,

4) kafdy cztonek Samorzqdu optaca sktadk§ miesi§czn”
w wysokodci ustalonej przez Rad§ Gminng, z ktérej 80%
zabiera si§ do dochoddéw wtadz centralnych, a reszt§ na
potrzeby kursu,

5) obowiqgzkiem cztonka Samorzqdu jest sumienne spetnianie
uchwat i postanowieri wtadz samorz"dowych, oraz czynny
udziat w doskonaleniu wspdlnego zycia,

6) kazdy cztonek ma prawo zgtosic pidmienny, umotywo-
wany wniosek, prosbg, projekt lub rad§8 na r8ce mar-

szatka celem rozpatrzenia go na posiedzeniu Rady
Gminnej.

Art. VI. STOSUNEK DO WLADZ SZKOLNYCH.

§ 11. Zarzqdy, oraz poszczegdlne instytucje utrzymujg kontakt
z wychowawcami, oraz odnodnymi opiekunami.
1) Marszatek Rady Gminnej i starosta utrzymujq kontakt
z dyrektorem,
2) kazda ustawa zyskuje moc prawng za zgodq dyrektora
zaktadu,
3) R. G. moie wyst8powac do dyrektora z profbami tyczqg-
cemi si§ potrzeb og6tu cztonkéw Samorzqdu,
4) R. Ped. jest najwyzszq instancjg we wszystkich sprawach
sqdowych i ustawodawczych,
5) uchwaty przekraczajgce zakres Samorzqdu sq tem samem
niewazne,
6) w wypadku ujemnych wynikéw Samorzqdu R. P. moze
Samorzqd zawiesic lub zniedc.

Art. VII. POSTANOWIENIA KONCOWE.

§ 12. Niniejszy Statut wchodzi w zycie z dniem jego uchwalenia
przez Rad§ Pedagogiczng.

§ 13. Zmiana statutu nastS8puje na skutek uchwaty Rady Gminnej
wi8kszofciq 23 gtosbw. Zmiana ta musi byc zatwierdzona przez Rad§
Pedagogiczng w my£l § 11 p. 4,

8§ 14. R. G. obiera godto, hymn, patrona zaktadu, oraz opracuje
nast8pujqce regulaminy:
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1) Regulamin ucznia.

2) ” gospodarza kursu.

3) ” starosty.

4) ” dyzurnych.

5) ” obrad Rady Gminnej.

6) ” Sqdu kolezeriskiego.

7 » Bratniej Pomocy, Spotdzielni oraz wszelkich
komisyj, ktdrych wylonienie okaze si§ nie-
zb&dne.

REGULAMIN GOSPODARZA.

§ 1 Gospodarz jest opiekunem, kierownikiem i wspdélwychowawc”
kursu, powinien wi8c posiadac cechy kierownika i wychowawcy, a wi§c:

a) panowanie und sobgq — powinien odzywac si§ do kolegow
spokojnie, nie unosic si§ gniewem, nie krzyczec.
Sprawiedliwosc — czyto w sqdzie, czy przy ocenie dyzur-
nego, czy przy wyznaczaniu do réznych prac — nie powi-
nien kierowac si§ zadnemi wzgl8dami osobistemi, lecz
slusznosciq i dobrem ogdlnem.
c) Stanowczosc — nasza wadq narodowq jest niekarnosc oby-
wateli, a chwiejnoSc i mi§kkof£c wladz. Gospodarz musi
z tem walczyc: on jest najwyzszq wladzqg. na kursie, odpo-
wiedzialn™ za wszystko i nie moze ust§powac przed war-
cholstwem, lub apatjq i obojgtnoéciq. W razie nieposlu-
szeristwa — powinien gospodarz odwolac si§ do sqdu kur-
sowego, do Rady Gloéwnej, lub nawet do wladz szkolnych.
d$ energja i potnystowosc — ochota do pracy i zapal gospoda-
rza — pociqggnie najlepiej ogdt. Przyktad, zach8ta i zarzg-
dzenia energiczne — oto orodki wtadzy. Ciqglg troskq go-
spodarza musi byc myal: ,co poprawic, ulatwic, uprzy-
jemnic i podniedc w zyciu spolecznem szkoly. (Np. upi§k-
szenie sali, wspdlna wycieczka lub zabawa, zrobienie jakich
polek na ksi*zki czy kwiaty, pomoc w naukach slabszym
kolegom, opieka nad nowoprzybylym lub zblifcenie si8 do
trzymajqcego si8 zdala od klasy, lepszy podzial prac i za-
j8c dobrowolnych i t. d. Nie spelnil swego zadania go-
spodarz, ktéry mowi: ,za mnie wlaSciwie nie si§ nie stato.”
Zyczliwosc — gospodarz jest opiekunem kolegéw, powinien
wi§c znac ich stan duchowy i materjalny, winien organi-
zowac pomoc wzajemng, godzic pokléconych, tlumaczyc
winnych wobec pp. wychowawcow (o ile na to zaslugujq),
przedstawiac proSby i potrzeby kolegdw — wladzom szkol-
nym, odwiedzac mieszkajgcych na stancjach, napominac
2le prowadzqcych si§, pocieszac zmartwionych i t. d. Go-
spodarz winien w swoim notatniku zamieécic spis kolegéw
z notatkami o charakterze i potrzebach kazdego z nich.

b

~

e

~
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§ 2) Gospodarz obejmuje wszystkie sprawy dotyczyce jego kursu,,

a wisc:

a)

b)

C

~

d)

Ogolny zarzqd — wyznaczanie zkolei dyzurnych i zwi8k-
szanie ich liczby w razie potrzeby (wycieczka, przedsta-
Wienie, lub w razie niestosownego zachowania si§ kolegéw
np. w ogrodzie przy wejSciu), nadzor nad spelnianiem
obowiqzkéw przez porzydkowego, kronikarza, dyzurnych
i ogohi kolegbw. Gospodarz winien wi§c wraz z dyaurnymi
zjawiac si§ w szkole (lub pierwszy wstawac w internacie)*
ostatni wychodzic, na przerwach obserwowac kolegdw,.
i podczas lekcyj rowniez zwracac uwag8 na klas§. Gospo-
darz wyznacza grupy do réznych prac i ustanawia w kaz-
dej grupie starszego, odpowiedzialnego za prac§, kontro-
luje wyniki pracy i notuje je w swym notatniku. Gospo-
darz czuwa nad tem, aby wolne lekcje byiy wyzyskane
bydz przez prac§ zwiqzany z przedmiotem, bydz przez
prac8 fizyczny i sport (w porozumieniu z dyrektorem
lub  wychowawcy). Gospodarz pami§ta 0 naprawieniu
uszkodzen w klasie, zawiadamia o zebraniach, zarzydze-
niach, zbiera skladki, czuwa nad porzydkiem w razie wy-
cieczki i t. d. Gospodarz baczy, aby po dzwonku koledzy
byli w klasie, lub w odpowiedniej sali.

Gospodarz wraz z porzydkowym troszczy si§ o ozdobienie
klasy (pomalowanie, zdobycie obrazkéw, zrobienie skrzynek
na kwiaty, doniczek z kwiatkami, zrobienie stylowego me-
bla do klasy — krzesto, skrzynia, potka i t. p.).
Gospodarz wraz z porzydkowym czuwa nad porzqdkiehy
czystosciq i higjeng sali, oraz czystoSciy i higjeny kolegow-
W tym celu moze zarzydzio ,apel” (okazanie) ryk, szyi,
bielizny i t. p. Zwraca uwag8 na wycieranie ndg, wie-
trzenie sal, czyszczenie ubrari, usuwanie smieci, Scieranie
kurzu (np. z szaf, z obrazéw), wieszanie palt na twoich
miejscach, znalezienie odpowiedniego miejsca na ksiy£ki,.
pomoce szkolne, Scierki, kred§ i t. d.

Gospodarz czuwa nad zachowaniem si§8 kolegdw, starajyc si§,
aby bylo ono kulturalne i wpfywa na kolegéw, aby przy-
zwyczajali si§ do post§powania wedfug uznanych form to-
warzyskich mi8dzy soby. Gospodarz baczy wi§c, aby ko-
ledzy nie ufcywali sléw ordynarnych i tonu ordynarnego
przeklenstw, zargonu. Moznaby spisad wszystkie uzywane
na kursie, czy w szkole wyrazy, ktére nalezaloby usunyc
i notowac ile razy byiy uiyte. Moznaby z tego wykre&lic
LKrzywy*“. Zebranie kursu moze uchwalic kar§ pieni8£ny..
Gospodarz zwraca uwag8, aby koledzy nie popychali si§
i nie potrycali tarn gdzie moina powiedziec ,przepraszam®,
aby nie trzymali ryk w kieszeniach, atem bardziej nie kla-
niali si§ z r8ky w kieszeni, aby nie pociygali nosem, nie
tupali. Gospodarz zwraca uwag§ na zachowanie si§ kole-
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gow nietylko w szkole, lub w internacie, lecz réwniez na
ulicy, wycieczce, zabawie i t. p. W tym celu powinien
sam znac formy towarzyskie i stale je zachowywac.
Gospodarz zwraca specjalng uwag8 na Charakter kolegdw
i stara si§ pomagac im w pracy nad doskonaleniem si8.
Gléwnym Srodkiem b8dzie tu przyklad pracy nad sob”,
nast§pnie — przyjacielska rada, napomnienie, a w wypad-
kach bardziej gorsz“cych — kara. Gospodarz stara si8
wyrobic u kolegdéw caly szereg zalet charakteru i zwalczac
przeciwne im wady. Postara si§ wi8c o wyrobienie urnie-
j8tnoSci solidarnej i zgodnej pracy, wyksztalcenie uczuc
obywatelskich w stosunku do najbliiszego spoleczenstwa—
t. j. szkoly (uczucia te objawiac si§ mog” w opiece nad
wlasnoScift szkoly, w staraniu o jej wzbogacenie, a wiSc:
dostarczaniu zbioréw, okazow, ksi“zek, w pracy dobrowol-
nej dla jej upi§kszenia i t. p.). Dalej gospodarz postara
si§ o wyrobienie kolezeriskoSci i pomocy wzajemnej, a zwal-
czac bedzie kolezeriskodc fatszywji (np. podpowiadanie, za-
miast pomocy w naukach), b8dzie wplywal na kolegéw
w kierunku wyrobienia sily charakteru, a wi§c dzielnosci
i energji w pracy, wytrwalosci w rozpocz*tem dziele, pa-
nowania nad sobii, odwagi (np. w przyznaniu si§ do winy),
pészanowania dla wlasnego slowa (prawdomdéwnoSo bez-
wzgl8dna i slownodc oraz punktualnosc niezaehwiana).

§ 3. Gospodarz jest zarbwno w sprawach zarzqdu ogdlnego, jak
sqdu — przewodniczqcym Zarzqdu i porozumiewa si§ z nim stale podczas
dnia szkolnego, a w razie potrzeby zwoluje na zebranie w porozumieniu
z p. wychowawcq Kkursu.

Gospodarz ma ogdlny nadzor i zarzAd nad sprawy porz~dku, hi-
gjeny i estetyki, spelnia to jednak przez porzqdkowego i dyzurnych —*
w razie choroby gospodarza — zast§8puje go porz*dkowy.

§ 4. Gospodarz stale utrzymuje kontakt z p. wychéwawc” Kkursu:
zawiadamia go co si§ dzieje na kursie, jakie sg jego potrzeby i prodby,
inforinuje go o zebraniu Rady Gléwnej i daje sprawozdanie co na nieni
uchwalono, jezeli p. wychowawca nie byl. Zawiadamia tez p. wychowawcg
0 zarzqdzeniach inspektora. Gospodarz p. wychowawc8 prosi o rady*
wskazoéwki i pomoc w kierowaniu kursem.

§ 5. Gospodarz utrzymuje rowniez kontakt i korzysta ze wskazo-
wek inspektora, ktérego polecenia winien SciSle wypelniac. JeSli si§ na
nie nie zgadza, odwoluje si8 do Rady Gldwnej.

§ 6. W razie potrzeby gospodarz porozumiewa si§8 z gospodarzem
innych kurséw oraz internatu (np. w sprawie wspdlpracy na korytarzu,
w razie zatargu podczas rozgrywek sportowych i t. d.)

§ 7. Gospodarz prowadzi ,dziennik gospodarza“, w ktérym notuje
kolejnoSc dyzurdw oraz prac dla szkoly, ocen§ tych prac, ocen§ dyiur-
nych oraz porzqdkowego, kronikarza (oceny: zle, slabo, wystarczajqco,
bardzo dobrze), ulepszenia, ktérych dokonano na kursie z jego zach8ty
lub samorzutnie, wplat§ skladek, zachowanie si§8 kolegdw, pzyny zle i do-

C
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bre. Notatki te robi codziennie. Dziennik oddaje nast“pcy. Nowy go-
spodarz ma przeczytac ksi§g§ protokdlow.

§ 8. Gospodarz bywa na zebraniach Rady Glownej z prawetn gfosu,
ale bez prawa glosowania. Na zebraniach tych odczytuje sprawozdania
wedlug nast8puj*cej kolejnoSci: co zrobiono w zakresie ogdlnego zarz"du,
wygody, porzjidku, czystosci, higjeny, zachowania si§ kolegdw i ich cha-
rakteru, a wreszcie rozrywek. Nast§8pnie gospodarz daje ocen§ porzqdko-
wego, kronikarza, dyzurnych i kolegbw pracuj*cych dla szkoly (w poro-
zumieniu ze starszym grupy). Oceny te zamieszcza w protokdle i wywie-
sza na tablicy. Pokrzywdzony niesprawiedliw.'i ocen®, moze odwolac si§
do Rady Gléwnej, przedstawiajgc swiadkéw. Gospodarz na Radzie Gtow-
nej otrzymuje po ustgpifniu swojem ocen?, ktdrq rdwniez si§8 oglasza.
Rada GJéwna wskazuje gospodarzowi na jego bt8dy, wyznacza kierunek
pracy i moze go nawet usunqc z urz8dowania.

§ 9. Gospodarz winien znac i cz8sto odczytywac niniejszy regu-
lamin.

REGULAMIN PORZ4DKO WEGO.

8§ 1 Przestrzega porzqdku w klasie i w miejscach naznaczonych
przez Rad§ Gléwng. Zwraca uwag8, zeby w klasie nie bylo smieci, dba
0 réwne ustawienie lawek.

§ 2. Uwaza, aby nie pluto na podlog§, przestrzega, azeby wycie-
rano buty.

§ 3. Dba o pig8kno klasy, czuwa nad bezpieczehstwem dekoracyj
1 mebli szkolnych, dba o pi§kne zawieszenie obrazkdéw, daje udekorowa-
nia klasy, uwaza, aby koledzy nie odrapywali &cian, zeby nie strugali scy-
zorykami przedmiotéw szkolnych.

8 4. Przestrzega porz*dku u kolegéw; dba oto, aby kazdy mial wlosy
krotkie, ladnie uczesane, szyj§8 czystq, uszy, r8ce i paznogcie, ubranie wy-
czyszczone, caie, buty czyste, ksiqzki iinne rzeczy w nalezytym porzqdku.

8§ 5. Wypelnia wszystkie polecenia gospodarza; w kazdej rzeczy
jest mu posluszny. Jezeli np. gospodarz powie, zeby wyznaczyt Kilku
kolegbw do pracy, musi to wykonac. Sam pierwszy staje do kaddej pracy,
czem zach§ca do niej innych. Owieci przykladem czystosci i pracowitodci.

§ 6. Kontroluje dyfcurnego, przypomina mu jego obowi”zki, jak:
usuni§cie kolegdw z klasy podczas przerwy, wytarcie tablicy, przygotowa-
nie pomocy naukowych, np. (kreda, atlasy, mapy i t. p.). Czuwa nad
spehiianiem regulaminu ucznia przez ogdét kolegdw. W razie nie wypef-
niania jego poleceri, zwraca si§ do gospodarza, do Rady Gldwne;j.

§ 7. Wchodzi w sklad sqdu kursowego, daje gtos sprawiedliwie,
bez wzgl*du na osobiste sympatje i antypatje, odznacza sie wi§c sprawie-
dliwoSciq, surowoSciq i bezstronnodci”.

§ 8 Uwagi o kolegach notuje w ksi“zeczce gospodarza (o higje-
nie, niepostuszeristwie, zachowaniu si§ kolegéw, o dobrych uczynkach).

§ 9. W razie nieobecnoSci gospodarza peini jego funkcje (reg.
gospodarza).

§ 10. Jest komendantem oddechowym.
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REGULAMIN DY2URNEGO.'

§ 1. Przynosi i odnosi wszelkie poinoce naukowe, potrzebne do
danej lekcji (kred§, scierkg, kalamarz, pidro, tablicy do spiewu, skrzypce,
atlasy, inapy, wod8 i modele do rysunkow).

8§ 2. Przestrzega porz*dku w dzienniku, dba aby kazda lekcja byla
zapisana, nieobecnoSci i sp6zniania ucznidw, dba zeby zadnych plam nie
bylo w dzienniku.

8§ 3. Dba o porzqdek w klasie, zwraca uwag8§ kolegéw, zeby nie
smiecili, ustawia lawki, stdl, krzeslo.

8§ 4. W czasie pauz i przerw oddechowych wietrzy klas§.

§ 5. Przed i po lekcjach odmawia modlitw§ ze skupieniem i po-
wagq, uwaza aby nikt nie wyszedt z klasy przed modlitw”.

§ 6. W razie niepostuszenstwa ze strony kolegéw odwoluje si§ do
gospodarza, lub oddaje winnego pod s*d kursowy.

§ 7. Wypelnia wszelkie polecenia porz*dkowego i gospodarza,
a jezeli to jest niemozliwe do wykonania, moze zwrdécic si§ do Rady
Glownej.

§ 8. Wspdlnie z porzqdkowym dba o pi8knofc klasy i czystodc
takowej, dba takze o higjen§ i cz.ystoSc kolegdw.

§ 9. Zapobiega kldtniom i bdjkom. Zwraca uwag8 niestosownie
zachowiij*cyin si8.

8 10. Maj*c dyzur w przedzielonej ubikacji stosuje si§ do jej re-
gulaminu.

8 11. Wohpisuje w notatniku gospodarza swoje uwagi o kolegach.

Wigkszosc omdwionych w poprzednich rozdzialach zwy-
czajow szkolnych, jak nadawanie oznak i dyplomoéw, prowa-
dzenie kroniki i t. p. — winno byc obj8te przez ,,samorz"d”,
tworzqc w ten sposob tradycj§ szkoly, jako jednolitego or-
ganizmu.

Jezeli jednak ,samorz™"d” ma objgc calq szkoly, to poza
nim istniec moze organizacja ideowa, obejmujqca najlepsze
jednostki, a stanowiace kr~goslup ideowy szkoly. Wyobrazam
to sobie, jako zjednoczenie wszystkich chlopcéw, posiadajg-
cych oznak8 ,,pioniera”.

Jedynym punktem statutu ,pionieréw” byloby: przodo-
ivac w pracy i doskonaleniu s< Zwiqgzek ten nie miatbhy ja-
kiegos specjalnego terenu dzialania, ani odr8bnych zagadnien,
lecz jedynie udzial w biezqcem zyciu szkolnem i to udzial,
pelen inicjatywy. Zdaniem naszem w szkole dobrze zorgani-
zowanej, w szkole przyszlosci, w ,szkole zywej* — rilema miej-
sca na zadne zwiqzki', poza zivigzkiem jakim jest sama szkola.
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ZWIl4 ZK L.

Zarbwno te czynnosci, ktdre obecnie sq udziatem kotek
»,naukowych”, jak ideowych, samoksztatceniowych i artystycz-
nych, winny znalezc miejsce inegralne w samej strukturze
szkoly, winny byc przez niq objte.

Tymczasem jednak zwiqzki te istniec muszq, aby dopet-
niac to, czego szkota nie daje, a najblizszym celem dla szkoty
dzisiejszej — jest pozostawic dose czasu na prac8 tych orga-
nizacyj i mozliwie najistotniej spoic jg z catoksztattem pracy
szkolnej. Na poczgtek chociazby w ten sposdb, aby praca
w kotkach byta brana pod uwag8 przy ocenie wiadomosci
i charakteru mtodziezy.

Jezeli jednak organizacje i zwiqzki dziatac majg dodatnio
nalezy postawic kilka zasad, wedtug ktérych majg one praco-
wac. A wiSc:

1. Unikac zaktadania zbyt wielu organizacyj, poniewaz
sity mtodziezy rozpraszajg. si§ i wyniki sq nikte, mimo pozoru,
ze w danej szkole ,duzo si§ robi”. Jedni i ci sami chtopcy
nalezq woéwezas do kilku organizacyj i zakres pracy rozszerza
si§ na niekorzysc nat"“zenia.

2. Specjalnie unikac nalezy wspdtistnienia organizacyj
pokrewnych jak n. p. Harcerstwo - Czerwony Krzyz — Kotko
samoksztatcenia lub Harcerstwo - Hufiec szkolny — Kolo kra-
joznaweze.

Lepiej jest rozszerzyc nieco dziedzin® pracy jednego
zwiqzku, niz tworzyc kilka pokrewnych.

3. Organizacje — skoro majq uzupetniac prac§ szkoty—
muszq posiadac te zalety, ktérych szkota nie posiada a unikac
jej wad. Niestety, wi™kszosc isthiejqcych organizacyj mtodziezy
cierpi na werbalizm, biernosc, sedenterj§, brak samodzielnosci,
praktycznego zwiqzku z zyciem, doswiadezania i tworzenia.
Panujg tarn te same napuszone frazesy i mowienie o rzeczy,
zamiast jej robienia. Dlatego nalezy.zarzucic referato - manj§,
zwtaszcza opartq na przesiewaniu cudzych mysli, a oprzec
organizacje mtodziezy na zbiorach, wycieczkach, obserwacjach,
pracy fizycznej, praktycznem ksztatceniu woli i t. d..

4. W zyciu organizaeji winni brac zywy choc dyskretny
udziat wychowawcy, zaréwno indywidualnie, jak zbiorowo,
jako Rada Pedagogiczna.
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Harcerstwo posiada specjalne stanowisko wsrdd zwi*zkéw
mtodziezy, zaréwno ze wzgl*du na rodzaj swych zaj8c, jak
odr*bne organizacj§ i hierarchj§, niezalezn™ od szkolnej.

Harcerstwo jest niestety popularne, a to znaczy, ze przyj-
muje si8 je bezkrytycznie i uwaza, ze samoistnienie dru-
zyny w szkole wptywa wychowawczo, podczas gdy cz8sto jest
odwrotnie.

Aby harcerstwo rzeczywifcie dzialato wychowawczo, musi
byc przez wychowawcow rozpatrzone Kkrytycznie i nast“pnie
odpowiednio kierowane. Wychowawca, ktdry posiada w swej
szkole organizacj§ harcersk”®, a nie zastanawia si§8 nad jej
kierownictwem — nie moze twierdzic, ze wychowuje.

Aby zdac sobie sprawy czem jest harcerstwo i jakie si\
jego walory wychowawcze, nalezy uprzytomnic sobie jego cel
i srodki, ktdrych uzywa do osiegni®cia tego celu.

Celem harcerstwa jest oczywiscie wychowanie i to wy-
chowanie pewnego typu cztowieka. A mianowicie cztowieka
zaradnego, dzielnego, przoduj*cego (st*d nazwa: harcerz) czlo-
wieka, ktéry nigdy nie traci energji i w kazdej sytuacji da
sobie rad§, cztowieka praktycznego, czynnego i samodzielnego.
Cztowieka — wreszcie, ktory liczc tylko na siebie i ,,poina-
gaj™c sobie”, potrafi tez pomdc innym.

Cel ten osi®ga harcerstwo przez postawienie chtopca
wobec rdznych trudnosci i przeszkéd, a przedewszystkiem
wobec zycia na tle przyrody, w warunkach prymitywnych,
gdzie ,radzenie sobie” staje si8 koniecznoscig. Jest to wi§c
pewnego rodzaju reakcja przeciwko wynaturzeniem i znie-
ksztalceniem naszej cywilizacji, oraz przeciwko abstrakcyjnemu
intelektualizmowi szkoty dzisiejszej. St*d wielkie znaczenie
harcerstwa dla nas zwtaszcza, gdyz dzielnosc, zaradnosc, przo-
dowanie w pracy — s to cechy, ktérych nam brak niezmier-
nie. Brak nam rdwniez praktycznego ujinowania rzeczywisto-
sci — czemu si§ harcerstwo przeciwstawia.

Tak jest w zasadzie. W praktyce zas, a mowi§ tu
przedewszystkiem o praktyce polskiej, harcerstwo celu swego
nie osi“ga i typu swego nie wychowuje. Sklada si§ na to
caly szereg przyczyn, ktére cz/sciowo usun”c mozna przez
odpowiednie kierowcinie zyciem druzyny harcerskiej, cz”sciowo
zas daloby si§ zmienic jedynie przez pewne reformy ustro-
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jowe, ktorych jednak harcerstwo, jako organizacja obawia si§,
na skutek swoistego konserwatyzmu, nawet kastowosci.

Braki harcerstwa dadzqg si§ ujgc mniej wi®cej w nast™pu-
jgce punkty:

1. Harcerstwo cierpi, podobnie jak szkola, na encyklope-
dyczny dyletantyzm, na teoretyzowanie, werbalizm i sedenterjq.
Cz~sto przechodzi sie w harcerstwie kurs ratownictwa czy
terenoznawstwa, moéwzqc o tem, jak nalezy robic, zamiast po-
znawac doswiadczalnie i praktycznie. Zazwyczaj tez ci, ktorzy
uczqg nie znajq praktycznie danej dziedziny, lecz rdéwniez
tylko ze sluchu. Wskutek, tego nast“puje bardzo szybkie
~przejscie” materjalu (zupelnie jak w szkole!) i... nuda, Ilub
przerabianie od poczgtku! Podczas gdy przerabianie gruntow-
ne, doswiadczalne i praktyczne — daloby zaj*cie na dlugi
przeciqg czasu, daloby zadowolenie z poznania pewnej czyn-
nosci i nie paczyloby charakteru dyletantyzmem. Jako rad§
na to mozna podac: udzial fachowcow z réznych dziedzin, jako
instruktoréw, praktyczna, czynna metoda w przerabianiu pew-
nych dziedzin, przechodzenie jednej tylko rzeczy namaz.

Niepvaktycznosd jest rowniez wielkq bolgczkq harcer-
stwa. Harcerz raczej potrafi rozpalic ognisko w polu (co mu
b8dzie rzadziej potrzebne), natomiast nie umie rozpalic w piecu
lub kominie. Uczy si§ wiqzania w8zléw, ktére mu nie sq po-
trzebne w zyciu, uczy si8 sygnalizacji i tropienia, wskutek
czego tworzy sobie jakies specjalne, kastowe zycie, zamiast
przygotowywac si§ do praktycznosci w zyciu codziennem.

3. Harcerstwu dalej brak zvychowawcdéw, pochodzi to
z dwoch przyczyn: instruktorzy i Kierownicy harcerstwa nie
zdajg sobie dokladnie sprawy, ze sq wychowawcami i ze te
zagadnienia wychowawcze winni poznac, wychowawcy zas,
ktorzy mogliby wzigc udzial w pracy harcerskiej sq odstr§-
czani przez drobiazgowq etyk8 srodowiska.

4. Harcerstwo kladzie silniejszy nacisk na strong nega-
tywng (jakim harcerz ,nie jest ) niz pozytywnq. Stqd nastg-
pilo spaczenie celu harcerstwa. Harcerzem moze byc chlo-
piec, ktéry nie pije i nie pali, choc poza tem jest zerem i nie-
dol*gg, nie moze nim byc natomiast chlopak dzielny, przed-
si®biorczy, pelen inicjatywy i zaradnosci, jezeli pali papierosy.
W skautingu angielskim sprawa jest postawiona o wiele tole-
rancyjniej, u nas wplyngl w kierunku stworzenia nastroju mi-
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stycznego i abstynenckiego ruch eleuteryczny, wskutek tego
zbyt maty nacisk polozony jest na wychowanie Dzielnego
Czlowieka. W prawie harcerskiem sy az trzy punkty 1110-
wiyce o szlachetnosci, dobroci i sercu a jeden tylko i to nie-
zbyt dobitnie mowi o dzielnosci ,(harcerz jest zawsze we-
soly” — co moze byc roznie rozumiane). Wogdle prawo
harcerskie nie ujmuje caloksztaltu; doskonalenie charakteru
dla Anglikdw, kt6érzy zaradnosc i przedsiybiorczosc posiadajy
w charakterze, zbytecznem bylo moze podkreslanie w ,pra-

wie”, u nas natomiast polozycby je nalezalo na pierwszem
miejscu.

5. Wskutek braku wychowawcoéw i systemu zastypo-
wego, gdzie wychowawcami sy niewyrobieni chtopcy, w harcer-
stwie wyradzajy siy dwa typy: zarozumialy zivierzchnik, ,,szarza”
i bierny podzvladny, ktoérego samodzielnosci nikt swiadomie
nie rozwija. Minyly te czasy, Kkiedy wierzono w metody,
w system — dzis wiemy, ze gléwnym czynnikiem wychowa-
nia — jest wychowawca. A ze mlody, niezréwnowazony wy-
chowawca chytnie wpada w lon wojskowy, ktdry utatwia Kie-
rownictwo (choc je wypacza) — przeto w harcerstwie az na-
zbyt czysto panuje ton zolnierski, mustra i ,Stawanie na bacz-
nosc”.

Oczywiscie, ze w tych warunkach niema mowy o indy-
widualnem wychowaniu (ktére jest jedynem wychowaniem
wtasciwem) a panuje szablon, mechanicznosc i zewnytrzny
czysto stosunek wtadzy — do podwtadnych. Tu znowu od-
bily swoje piytno niepodleglosciowe dyzenia wojskowe, zbliza-
jyce harcerstwo do sluzby wojskowej. Kiedy Baden -Powella
zapytali polscy harcerze, jaki zauwazyt u nich brak, twdrca
skautingu powiedzial: ,,nie stdjcie w szeregu wedlug wzrostu”.
Razil ,skauta”, ktory zawsze w pojedynky zwalczat niebez-
pieczenstwo ten szablon wojskowy. Harcerstwo nie jest wy-
chowaniem wojskowem, a raczej zvychozvaniem podrdznikdw,
odkrywcOw i pionieréw. Aby jednak uszanowac i wychowac
Gidyividiialnost, nie probujyc narzucac i zaznaczac swej po-

wagi — trzeba byc zréwnowrazonym i swiadomym wycho-
wawcy. Chtopak lat trzynastu czy nawet osiemnastu — nie
potrafi lego.

6. Formalistyka i biurokratyzm jest jedny z najwyrazniej-
szych cech i najwiykszych wad naszego harcerstwa. Byc moze

4
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przyczynilo si§ do tego wciqgni~cie harcerstwa jako sekcji do Mini-
sterstwa Oswiaty, co bylo konieczne, jako obrona przed okupanta-
mi, ale zaszkodzito swobodnemu rozwojowi organizacji. Martwota
i konserwatyzm harcerstwa znane sq w srodowisku harcer-
skiem i odczuwane dotkliwie. Naczelne wfadze harcerskie nie
przyczyniajq si§8 do spot“gowania t8tna zycia harcerskiego,
lecz przeciwnie' tluiniq je, ktadgc nacisk na raporty, egzaminy,
skladki i przepisy.

7. Harcerstwu brak ideologji, ktéraby mogla porwac
mlodziez starszq. Stqd wieczne wrzenie w t. z. ,starszem
harcerstwie” i kr8cenie si§ wkdlko w poszukiwaniu drog

i metod pracy. Harcerstwo ksztalci zinysty i ruchy, ale nie
wyrabia poj8c i poglgdéw, choc mogtoby to czynic i ma do
tego podstaw8 w samej swej nazwie. Gdyby starsza mlodziez
harcerska zrozumiala, ze zadaniem harcerstwa jest przeoranie
naszego charakteru narodowego w kierunku rozwini’cia dziel-
nosci i intensywnosci pracy i gdyby zrozumiata, ze terenem
jej dzialania jest zycie, w ktérem codziennie tkwiq — zna-
lazlaby bogaty materjat pracy. Na zebraniach zas dzielilaby
si§ swemi doswiadczeniami i wskazywalaby sobie projekty
i zamiary pracy na przyszlosc,

Z tych uwag wynikajq wskazania dla wychowawcy, ktory
winien zapobiegac wadom organizacji harcerskiej, a wyzyski-
wac jej bezsprzecznie wielkie zalety.

Hufce wofskowe organizowane obecnie w szkolach wyma-
gajq rowniez wielu zastrzezen ze strony wychowawcy. Cel
ich — przygotowanie mlodziezy do obrony Ojczyzny — jest
sluszny i zdrowy, ma walory wychowawcze. Zachodzi jednak
pytanie czy metody jakiemi dqgzy si§ do tego celu sq odpo-
wiednie.

Najlepszem przysposobieniem wojskowem jest dbalosc
o0 wychowanie fizyczne mlodziezy i wyrobienie jej charakteru.
Taki materjal zostanie nadzwyczaj szybko urobiony na do-
brego zolnierza. Natomiast wychowanie o wybitnie wojsko-
wym charakterze ma te niebezpieczenstwa, ze dajqc pobiezny
zarys wojskowosci, zniech”ca do gruntownego poznania sluzby
W czasie przeznaczonym, wyrabiajgc falszywq ambicj§ i dyle-
tantyzm. Po drugie, wytwarza niesympatyczny i szkodliwy
ton zolnierski, nierekompensowany temi niebezpieczenstwami,
ktore zolnierz pokonywa i ktére wusprawiediiwia swq butg.
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Wreszcie mechanicznosc panuj™ca w przeszkoleniu wojskowem
odbija si8 ujemnie lla rozwoju samodzielnosci, ktéra ma sze-
rokie pole rozwoju w sporcie.

Znacznie wi”kszy pozytek zardwno dla charakteru mlo-
dziezy, jak nawet dla celéw czysto wojskowych b8dzie mialo
szerokie uwzgl~dnienie rdznych rodzajéw sportu, gdzie mo-
ment zainteresowania, inicjatywy i samodzielnosci pozwoli
osi“gn”c wiksze rezultaty.

Jezeli wi8c uprawiac b~dziemy bieg naprzelaj, rzut dy-
skiem, oszczepem i kul®, skoki, marsze, strzelanie do celu?
jazd§8 konng, plywanie, wspinanie si§, wreszcie orjentacji
w terenie — to zbyteczne bedzie tworzenie hufca, maj*cego
Charakter wojskowy.

Nawet wojna wspélczesna nie wymaga mechanicznej mu-
stry i robienia broniq w masie, lecz przeciwnie: karnosci bez
zwartego szyku, inicjatywy i waloréw sportowych. To tez
przysposobienie wojskowe ograniczyc si8 winno do zapoznania
z broniq, orjentacji w terenie i przygotowania sportowego.

ZAKONCZENIE.

Sprawa reformy wychowania jest zagadnieniem naszego
bytu narodowego i rozwoju tego bytu. Opracowanie jej jednak
jest mozliwe tylko wowczas gdy grono wychowawcow, zblizc-
nych do siebie zasadniczemi wytycznemi, bedzie mialo moz-
nosc w ogniu praktyki tworzyc i ulepszac metod§, obserwu-
\i\c zarazem jej wyniki. To tez mysli zawartych w tym szkicu
nie uwazam za nienaruszone w szczeg6lach tezy, lecz za dro-
gowskazy, mogqce byc podlozem do porozumienia si8 z gro-
nem wspolwychowawcow.

Dlatego zwracam si8 do wszystkich kolegdw - wychowaw-
coéw, aby — jesli mysli moje odpowiadaj® ich myélom — na-
wigzali ze mng kontakt, celem omdwienia realnej dzialalnosci,
inajgcej za zadanie stworzyc pierwszq ,,2ywq szkol§”.

Sprawa ta nie powinna jednak pozostac tylko w srodo-
wisku nauczycielskiem, przedstawiciele spoleczenstwa, rodzice,
politycy, dzialacze spoleczni i przedstawiciele rzqdu winni si§
zainteresowac zagadnieniem stworzenia doswiadczenia nie psy-
chologicsnego tylko, lecz pedagogicsnego.
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Tylko drog™ mozemy zreformowac nasz® szkoly, nie
zas drogq dyskusyj, zjazdéw, komisyj i ukladania programow.
Niech psychologja doSwiadczalna wskaze nam drog§ do peda-
gogiki doswiadczalnej.

A szkola w ten sposdb stworzona stanie si§ zywym argu-
mentem i zywym programem, ktéry wplyngc moze na prze-
oranie gleby calego naszego szkolnictwa i w ten sposdb przy-
czyni si§ do tego, aby Rzeczpospolita Polska stala si§ Ojczy-
zn™ Dzielnych Ludzi.

KONIEC.

Paidziernik 1925 r. WymySlin.
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