Wstep

Socjalizacja to zjawisko zlozone. W najwiekszym uogdlnieniu oznacza
wychowanie i przekazywanie wiedzy w celu przystosowania jednostki do
zycia w spoleczenstwie. Socjalizacja pierwotna zachodzi w najwczesniejszych
latach zycia dziecka i zazwyczaj odbywa si¢ w rodzinie. Socjalizacja wtérna
— to wplyw calego otoczenia spolecznego na jednostke, trwajacy wlasciwie
cale zycie, cho¢ oczywiscie z najwiekszym nasileniem w latach dziecinstwa
i mlodosci. Socjalizacja w wieku dorostym réwniez ma miejsce, szczegdlnie
w wypadku zmiany otoczenia, koniecznosci przystosowania si¢ do nowych
warunkdéw i obyczajéw.

Zatem, jak mozna bada¢ w aspekcie historycznym zjawisko z pogranicza
psychologii i historii? Czy w ogéle mozna méwic o jakiejs specyfice socjalizaciji,
wystepujacej w konkretnym okresie historycznym? Niewatpliwie tak. Bowiem
spoleczenstwo w konkretnym miejscu — szczegdlnie jesli mamy do czynienia
z panstwem majacym mozliwo$¢ wywierania instytucjonalnego wplywu na
mieszkancéw, i czasie — zwlaszcza tak specyficznym, jak okres miedzywojenny,
w ktérym tworzylo sie nowe spoleczenstwo i trzeba bylo zerwa¢ z wyuczo-
nymi zachowaniami — musi wywiera¢ wplyw na jednostke na tyle duzy, aby
uniknaé¢ anomii. Oczywiscie w tym wypadku zajmowac¢ si¢ mozna tylko
socjalizacja wtornag.

Rozpatrywanie socjalizacji w Drugiej Rzeczypospolitej jest szczegdlnie zto-
zone. Okres miedzywojenny w wypadku Polski byl wyjatkowo specyficzny,
jesli bra¢ pod uwage najmlodsze grupy spoleczenstwa. Zazwyczaj bowiem
socjalizacja jest procesem cigglym. Kazde pokolenie, korzystajac ze swoich
doswiadczen, wychowuje i przygotowuje miodych ludzi do zycia. W okre-
sach przefomowych doswiadczenie rodzicéw i wychowawcéw nie wystarcza.
W przypadku Polski miedzywojennej mamy do czynienia z trzema co najmnie;j
nakladajacymi si¢ procesami, ktére powodowaly, ze typowa ,domowa” socja-
lizacja albo nie wystarczala, albo wrecz byla przeszkoda w dostosowaniu sie
dziecka do Zycia w nowym spoleczenistwie
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Pierwszy problem, to przemiany, ktére zaszty w czasie wojny, nie tylko na
ziemiach polskich, ale w calej Europie. Poczynajac od demokratyzacji, przy-
spieszenia postepujacego od przetomu wiekéw XIX i XX rozpadu podziatu na
klasy i warstwy, emancypacji kobiet, a na rozpowszechnieniu o$wiaty i kultury
masowej koriczac.

Drugi, to przemiany specyficzne dla ziem polskich, czyli przede wszystkim
skutki powstania wlasnego panstwa. Rodzice dzieci rozpoczynajacych eduka-
cje i urodzonych juz w niepodleglej Drugiej Rzeczypospolitej wychowani byli
(moze poza Galicja) w klimacie fundamentalnej niecheci do instytucji panistwo-
wych, w tym szkoly i do panstwa jako takiego. Podejrzliwos¢ wobec struktur
panstwowych wydaje sie¢ by¢ obecna w wychowaniu miedzywojennym nie
tylko dlatego, ze nie wszyscy zgadzali si¢ z aktualnie panujaca wladza i ustro-
jem, ale takze dlatego, ze dorosli odruchowo nie ufali paniistwu i instytucjom,
w tym takze szkole. Nie bylo tez zadnego wypracowanego idealu obywatela.
Dotychczasowy model socjalizacji mtodziezy zakladal walke o wlasne panstwo,
od dbatosci o jezyk ojczysty, podtrzymywanie kultury narodowej i opieranie
sie wynarodowieniu, po zaszczytna $mier¢ na polu powstanczej bitwy. To
wszystko przestato by¢ aktualne z chwila powstania II RP. Nalezato zatem
stworzy¢ nowa linie wychowawcza, zakladajaca, ze mlodych ludzi uczy sie
wspdldziatania z wladza i pracy dla panstwa, a nie oporu. Paradoksalnie, byl to
model o wiele trudniejszy, bo dla mlodych ludzi zazwyczaj bardziej atrakcyjna
jest wizja buntu i walki, niz posluszenstwa i sumiennej pracy. W dodatku
zakladat on peing demokracje, bowiem w modelu autorytarnym wychowanie
mlodziezy w poszanowaniu dla panstwa oznacza wychowanie w postuszen-
stwie dla jednej tylko opcji politycznej — nie moze zatem by¢ akceptowane
przez rodziny czy wychowawcédw o innych pogladach. Stad po 1926 r. szkota
stala si¢ dla wielu rodzin po raz kolejny miejscem, gdzie dzieciom wpajano
wartosci, ktéorym dom musial sie przeciwstawiac.

No i wreszcie, po trzecie, nie nalezy zapomina¢, ze spoteczenstwo Dru-
giej Rzeczypospolitej bylo wyjatkowo niejednolite. Dorosli obywatele mieli
za soba réznorodne doswiadczenia wychowawcze, szkolne, byli wychowy-
wani w odmiennych, nawet obyczajowo, tradycjach. Do tego dochodzily
réznice narodowosciowe, klasowe, majatkowe. Rézne zatem byly tez cele
wychowania miodych ludzi. Podstawowym problemem, przed ktérym sta-
neto niepodlegle panstwo, byto wiec nie tylko ujednolicenie zasad prawnych,
gospodarczych trzech zaboréw, ale — moze nawet przede wszystkim — uczy-
nienie z wielonarodowosciowego, wywodzacego sie z réznych tradycji, roz-
nych szkét, réznych ideologii zbioru obywateli, ktérych laczyla przesztosé
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historyczna, kultura, ale nie doswiadczenia wspdtczesnosci — jednego spote-
czenstwa. Nie oznaczalo to oczywiscie niwelowania réznic spotecznych, ale nie
moglo oznaczad takze pozostawienia w catosci dotychczasowej réznorodnosci.

W okresie dwudziestu miedzywojennych lat socjalizacji podlegaty zaréwno
pokolenia pamietajace okres przedwojenny czy wojne — dzieci urodzone
w przyblizeniu latach 1900-1910, jak i te, urodzone tuz przed wojna czy
juz po niej, dla ktérych niepodlegle panstwo polskie bylo jedyna znana rze-
czywistoscia. Ich socjalizacja takze przebiegala w inny sposéb. W wypadku
mlodszych pokolert pewne sprawy nie wymagaly juz wyjasniania — réwnos¢
(przynajmniej teoretyczna) kobiet i mezczyzn, obowiazek nauki szkolnej, wla-
sne panstwo jako oczywisto$¢. Trzeba jednak pamieta¢, ze programy szkolne,
modele wychowania, podreczniki zazwyczaj bardzo wolno dostosowuja si¢ do
zmiennej rzeczywistosci. Stad dzieci nadal wychowywano raczej w tradycji
powstanczych zrywéw niz ,pracy panstwowe;j”, cho¢ po 1926 r. usifowano to
zmieni¢ — nie tylko, jak sie wydaje, z powoddéw politycznych.

Rodzice, uksztaltowani w przedwojennych warunkach, nie mieli Zadnego
doswiadczenia, ktére pozwolitoby im wychowa¢ dzieci w duchu czesto sprzecz-
nym z tym, w jakim sami wyrastali. Rodziny o konserwatywnych pogladach
mogly zatem prowadzi¢ socjalizacje, ktéra miala nie tyle umozliwi¢ dziecku
swobodne poruszanie si¢ w nowej rzeczywistosci, ile pozwalala je od tej rze-
czywistosci odizolowaé. Dotyczylo to szczegdlnie dziewczat. Rodzice bardziej
radykalni dosy¢ czesto uwazali, Zze nowe panstwo nie spetnito pokladanych
w nim nadziei. Jednak i jedni, i drudzy zgadzali sie z tym, ze czas, gdy socjali-
zacja odbywala sie tylko w rodzinie i najblizszym otoczeniu, juz minal.

Dwudziestolecie miedzywojenne to okres, w ktérym panowal konsensus
co do tego, ze socjalizacja dzieci i mlodziezy odbywa si¢ nie tylko, a moze
nie przede wszystkim w rodzinie. Tu zgodni byli niemal wszyscy. Dlatego tez
szkota, organizacje polityczne i wyznaniowe stawialy sobie za cel stworzenie
»nowego czlowieka”, idealnego obywatela czaséw przetomu — tyle ze absolutnie
nie bylo zgody co do tego, jaki mial by¢ ten ideal. Powodowalo to nieustanna
rywalizacje réznych instytucji wychowawczych, z ktérych kazda miata zamiar
catosciowo uksztaltowaé mlodego czlowieka.

Poza rodzing, to szkota jest podstawowa instytucja socjalizacyjna. W II RP
szkolnictwo powszechne bylo bezplatne, a obowiazek szkolny na tyle wazny,
ze zapis o nim znalazl miejsce w Konstytucji marcowej: ,W zakresie szkoly
powszechnej nauka jest obowigzkowa dla wszystkich obywateli Panstwa”.
Wczesniejszy od konstytucji dekret o obowiazku szkolnym z 7 lutego 1919 r.
wprowadzil go od 7 do 14 roku zycia. Wprawdzie nie byl realizowany
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powszechnie, szczegélnie na Kresach Wschodnich, ale procent dzieci uczesz-
czajacych do szkél bardzo wzrdst w poréwnaniu z czasami sprzed odzyskania
niepodlegloscil.

Niezaleznie jednak od tego, ze az do 1939 r. nie udalo si¢ osiagnac pelnej
powszechnosci, zmienil si¢ stosunek rodzicéw do szkoly, przede wszystkim
na wsi. O ile przed wojna szkota byla postrzegana jako niekonieczny, czasem
wrecz zbedny balast, o tyle po wojnie takze tam rodzice nabrali przekonania
o konieczno$ci posylania do niej dzieci?. Podobnie rodzice zydowscy musieli
zrezygnowac z ksztalcenia dzieci wylacznie w nieposiadajacych praw pan-
stwowych chederach (te, ktdre je posiadaly, uczyly tez przedmiotéw z zakresu
szkoly powszechnej). To samo dotyczylo innych mniejszosci — niezaleznie
od tego, czy szkoly byly polsko-, ukrainsko-, biatoruskojezyczne czy utra-
kwistyczne — zrab programu przedmiotéw ogélnoksztalcacych byt taki sam.
Dawalo to podstawy do pewnej wspélnoty, zaréwno do$wiadczen szkolnych,
jak i jednolitego kanonu wiedzy.

Socjalizacja mtodego pokolenia musiata zatem przebiegac tak, aby na jej
podstawie mozna bylo stworzy¢ jednolite spoteczenstwo polskie lub — wedlug
innych koncepcji — spoleczenistwo obywateli Drugiej Rzeczypospolitej.

Powstaje zatem pytanie, jak realizowano to w praktyce. Do 1926 r. w szkole
przewazala koncepcja pierwsza — czyli stworzenia spoleczeristwa opartego
przede wszystkim na obywatelach narodowosci polskiej, przy czym mniej-
szo$ci narodowe, cho¢ formalnie zréwnane w prawach, bytyby wytaczone ze
wspolnoty narodowej. Po roku 1926, przynajmniej oficjalnie, wprowadzono
»wychowanie panistwowe”, majace w teorii zjednoczy¢ wokdt idei silnej Polski
wszystkich obywateli kraju, bez réznicy narodowosci. W rzeczywistosci jednak,
cho¢ o idei wychowania panstwowego duzo méwiono i pisano, pozostawata
ona raczej w sferze hasel, niz rzeczywistej realizacji. Podreczniki szkolne
bowiem nadal przedstawialy obywateli innych narodowosci badz jako ,cieka-
wostki” etnograficzno-obyczajowe (najlepszym przykladem beda tu Poleszucy),
badz jako obcych, albo wrecz wrogéw panstwa (w wielu podrecznikach do
wychowania obywatelskiego w tej roli wystepowali Zydzi). Wida¢ wiec, ze

1 ,Wskaznik w wojewddztwach centralnych przekroczyl 65,1%, a we wschodnich osiagnat
tylko 36,4% [...]. Systematycznie, mimo trudnosci, pod koniec lat 20. nastapita poprawa reali-
zacji obowiazku szkolnego, niemniej w skali kraju np.: w roku szkolnym 1923-1924 do szkoly
nie uczeszczalo nadal az 1124 ml dzieci”. Za E. Jusko, Wdrazanie powszechnosci nauczania
w II Rzeczypospolitej w pierwszych latach istnienia szkot powszechnych, http://www.kul.pl/
files/326/aktualny/biblioteczka_cyfrowa/jusko_wdrazanie_powszechnosci.pdf.

2 W. Medrzecki, Miodziez wiejska na ziemiach Polski centralnej 1864—1939. Procesy socja-
lizacji, Warszawa 2002.
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w tym wypadku zalozenia nie byly w pelni realizowane — to jeden z tematéw,
nad ktérymi warto by sie zastanowi¢ glebiej.

Szkota dawatla tez wigksze, niz w poprzednich epokach, szanse awansu
spolecznego. Wspdlne dla wszystkich szkolnictwo powodowalo tworzenie sie
nowej struktury spotecznej. Wlodzimierz Medrzecki stwierdza, ze oswiata
umozliwiata dzieciom z biednych rodzin przekroczenie barier spotecznych —
gdy okazywalo sig, ze Zle ubrane, czesto glodne dziecko byto dobrym uczniem,
zyskiwato prestiz, ktérego w zaden inny sposéb nie mogtoby zdoby¢3. Dlatego
tez reforma jedrzejowiczowska, ktére te mozliwosci awansu hamowata, spo-
tkata sie z bardzo szeroka krytyka. Wiele pisano o jej niedemokratycznym cha-
rakterze i utrudnieniu badz uniemozliwieniu edukacji na wyzszych szczeblach
mlodziezy wiejskiej. Zabraklo jednak u jej przeciwnikéw dosy¢ fundamental-
nej refleksji — w jakim celu ta reforma zostata przeprowadzona. I nie chodzi
bynajmniej o najprostszy i czesto powtarzany banal — aby utatwi¢ mlodziezy
z klasy $redniej dostep do liceéw i szkdét wyzszych, tworzenie elit. Wedlug
Joanny Sadowskiej, autorki monografii reformy ministra Janusza Jedrzejewicza,
szkota miata tworzy¢ spoteczenstwo dopasowane do rzadéw autorytarnych —
zgodnie ze schematem ,wo6dz — elity — masy”. Sam Jedrzejewicz pisat: ,Elita
intelektualna spoteczenistwa nie moze by¢ oczywiscie zbyt liczna w ogélnym
procencie ludno$ci”.

Szkola byla tez, jak twierdzi Kamil Kijek, elementem symbolicznej prze-
mocy i przymusowej asymilacji wobec Zydéw®. Niewatpliwie takze wobec
innych grup mniejszo$ciowych nauczanie w jezyku polskim, a nawet w jezyku
wlasnym, ale wedlug programu polskiego, niezaleznie od intencji przyblizalo
mlodziezy polska kulture i historie, czesto czyniac ja blizsza niz wiasna.

Bardzo istotne bylo tez rozbudzanie przez szkote aspiracji. Dzieci uczyly sie,
ze ludzie sa réwni, maja takie same prawa, ze przed wszystkimi obywatelami
nowego panstwa otwarte sa nieograniczone pochodzeniem mozliwosci dzia-
tania. Rzeczywisto$¢ dalece odbiegata od rozbudzonych przez szkote ambicji.
Brak mozliwosci kontynuowania nauki byt dla duzej czesci mlodziezy, takze
z warstw biedniejszych, w ktorej te aspiracje dopiero zostaly rozbudzone,
zyciowa kleska. Stad tez popularno$¢ organizacji mlodziezowych, ktére

3 Ibidem.

7. Sadowska, Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypospolitej. Geneza, zalozenia i realizacja
reformy Jedrzejowiczowskiej, Bialystok 2001, s. 137.

5 Ibidem, s. 125.

¢ K. Kijek, Socjalizacja i $wiadomo$¢ polityczna miodziezy zydowskiej w Polsce okresu
miedzywojennego, [praca doktorska].
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oferowaly nie tylko przebywanie w towarzystwie réwiesnikéw, ale czesto takze
rozne formy samoksztalcenia.

Organizacje mlodziezowe II RP to zreszta temat nie do konca zbadany,
a godny zainteresowania. Przede wszystkim warto zwrdci¢ uwage, jak wiele
ich bylo i jak bardzo byly upolitycznione. Kamil Kijek zauwazyl, ze zydow-
skie stowarzyszenia mlodziezowe byly wlasciwie organizacjami ,totalnymi”,
nieograniczajacymi si¢ do podstawowych swoich zadan, ale organizujacymi
cate zycie swoich czltonkéw: dzieki wykltadom, prelekcjom, pogadankom,
bibliotekom, a przede wszystkim ksztaltujacymi i nadzorujacymi caly ich sys-
tem myslenia i ideologie’. Na pewno to spostrzezenie nie ogranicza sig¢ tylko
do organizacji zydowskich — mlodziezéwki réznych partii polskich dziataly
dokladnie w ten sam sposdéb. Praktycznie wszystkie organizacje — nawet te
niepolityczne — mialy ambicje ksztaltowania caloksztaltu umystu mlodego
czlowieka, nie tylko na potrzeby organizacji, ale calego zycia — harcerstwo,
sodalicja, sanacyjna Straz Przednia nie ograniczaly si¢ tylko do dziatalnosci
$cisle zwiazanej ze swoim politycznym czy spolecznym profilem.

Tak wiec na mlodziez oddzialywaly jednocze$nie bardzo rézne, czesto
sprzeczne wzory socjalizacyjne — mogla czuc sie przez to zagubiona, nie mogac
sprosta¢ nieprzystajacym do siebie wymaganiom.

Procesy socjalizacji realizowane w ramach szkoly i innych instytucji nie tylko
mialy swéj wymiar polityczny, spoleczny, narodowy i wyznaniowy. Waznym
czynnikiem réznicujacym byta tez plec. Dla dziewczat i chtopcéw wyznaczano
inny zakres obowiazkéw w zyciu publicznym, tworzac wizerunek obywatelki/
obywatela, pracownicy/pracownika®. Od kobiet oczekiwano zaangazowania
spotecznego zwlaszcza na rzecz dzieci, biednych, chorych i innych kobiet.
Do zadan dobrej obywatelki prébowano wiec wlaczy¢ tradycyjna dziatalnos¢
charytatywna i opiekuncza. Ten rys aktywno$ci dobroczynnej doskonale daje
sie odnalezé np. w zakresie dziatania harcerstwa zenskiego®. Jego program
koncentrowat sie wokot ksztaltowania wartosci patriotycznych oraz nabywa-
nia umiejetnosci z zakresu pierwszej pomocy, opieki nad rannymi, biednymi,
dzie¢mi, oprécz zadan juz nie stricte kobiecych, jak terenoznawstwo i facznos¢.

7 Ibidem.

8 Pisala na ten temat D. Katwa, Kobieta aktywna w Polsce miedzywojennej. Dylematy sro-
dowisk kobiecych, Krakéw 2001.

® Patrz np. L. Kozimala, Przeciwko stereotypom — sylwetka instruktorki harcerskiej na Kresach
Potudniowo-Wschodnich Rzeczypospolitej, w: Aktywnos¢ publiczna kobiet na ziemiach polskich.
Wybrane zagadnienia, red. T. Pudlocki, K. Sierakowska, Warszawa 2013, s.127-143; Harcerki
1911-1939. Historia, program, wychowanie, red. ]. Raniecka-Bobrowska, Warszawa 1990.
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Szkota podobnie wlaczala do swojego programu, realizowanego w placéwkach
zenskich, elementy tradycyjnych kobiecych umiejetnosci, np. gotowania czy,
szerzej ujmujac, gospodarstwa domowego. Chlopcy natomiast np. majster-
kowali. Dobra obywatelka miala by¢ przede wszystkim dobra zong i matka.
Wyksztalcenie wiec bylo potrzebne dziewczetom gléwnie po to, aby zapewnic
im utrzymanie do zamazpdjscia, potem za§ umozliwi¢ bardziej swiadome
i skuteczne wychowanie dzieci. Rzeczywisto$¢ jednak coraz czesciej zmuszata
kobiety ze wszystkich warstw spotecznych do kontynuowania zarobkowania
takze po wyjsciu za maz. Nie dziwi wiec, ze w Drugiej Rzeczpospolitej debata
publiczna nad réwnouprawnieniem kobiet koncentrowata sie wokét godzenia
tradycyjnych kobiecych obowiazkéw z obcigzeniami zawodowymi. Ciekawym
pytaniem jest, jak zmieniatl si¢ w latach miedzywojennych wizerunek kobiety
aktywnej. W jaki sposéb szkota i inne instytucje wychowawcze ksztaltowaly
aspiracje zarowno spoteczne, jak i zawodowe kobiet? W koncu, czy i w jakim
kierunku szty zmiany wizerunku mezczyzny jako obywatela, pracownika, ojca?
Odpowiedz na to pytanie wciaz nie znalazla miejsca w polskiej historiografii.
Wydaje si¢, ze wlasnie proba zdefiniowania plaszczyzn, na ktérych dochodzi
do styku wizerunkéw kobiecosci i meskosci jest jednym z kluczowych pdl,
ktére powinny zosta¢ poddane refleksji polskich historykoéw.

Niniejszy tom zawiera teksty zgrupowane w dwéch blokach tematycznych.
Z jednej strony koncentrujemy sie tu na procesach socjalizacji zachodzacych
w szkole i zwigzanych przede wszystkim z ksztaltowaniem poczucia obywa-
telskiego, z drugiej obserwujemy tworzenie si¢ nowych wzoréw kobiecosci
i meskosci oraz ich wplyw na zdobywanie miejsca i pozycji w spoleczenstwie.
W czesci ,,Obywatele nowego panstwa” znalazlo sie dziesie¢ tekstéw. Karol
Sanojca i Maria Stinia zajeli si¢ przedstawieniem funkcjonowania szkot
dla mniejszo$ci narodowych, Sanojca — ukrainskiej, a Stinia — zydowskie;j.
Autorzy prébowali — z dobrym skutkiem — przedstawi¢ relacje miedzy tymi
szkolami a panstwem polskim, zar6wno w obszarze administracyjnym, jak
i programowym. Waznym problemem w ich refleksji byla kwestia ksztaltowa-
nia tozsamosci narodowej i panstwowej. Szkole poswiecone sa réwniez teksty
Moniki Piotrowskiej-Marchewy i Tomasza Pudlockiego. Autorzy zadania
szkoly i obraz jej ucznidéw przedstawili z punktu widzenia nauczycieli. Wyko-
rzystali tez, zwlaszcza Pudlocki, oficjalne sprawozdania szkolne. To wlasnie
te zrédla przede wszystkim odpowiadaja na pytanie, jakie zadania stawiala
przed soba szkota, w jaki sposéb prébowala ksztaltowac poczucie obywatel-
skosci, patriotyzm i réwniez, cho¢ w réznym stopniu, nacjonalizm. Badania
Piotrowskiej-Marchewy pokazuja z kolei, z jakimi trudno$ciami borykali sie
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nauczyciele, a zwlaszcza nauczycielki, ze szkét powszechnych. Autorka konsta-
tuje, ze czesto realizacja zadan wyznaczanych przez wladze szkolne rozbijata
sie o trudno$¢ znalezienia ptaszczyzny porozumienia miedzy nauczycielami
a rodzicami dzieci. Problematyki ksztaltowania postaw obywatelskich dotyczy
rowniez tekst Anny Landau-Czajki. Autorka analizuje, w jaki sposéb w pod-
recznikach szkolnych przedstawiano dzieciom role konstytucji. Dostrzega przy
tym, i ta kwestia stanowi gtéwna os rozwazan, fundamentalne réznice miedzy
prezentowaniem obu miedzywojennych ustaw zasadniczych.

Z kolei Konrad Zielinski zajal sie kwestia wptywu ruchu komunistycznego
na mlodziez. W swoim interesujacym tekscie szukal motywacji, ktdre sktanialty
mlodych ludzi do angazowania si¢ w dzialalno$¢ komunistyczna. Zastanawiat
sie rowniez nad odpowiedzia na pytania od wielu lat pojawiajace si¢ w prze-
strzeni dyskursu publicznego, w jakim stopniu polski ruch komunistyczny byt
samodzielny, a w jakim dzialal na podstawie moskiewskich dyrektyw.

Teksty Joanny Dufrat i Marioli Kondrackiej poswiecone sa kwestii funk-
cjonowania kobiet w sferze politycznej, ktéra stanela przed nimi otworem
w wyniku otrzymania praw wyborczych. Joanna Dufrat opisuje mozliwosci
i ograniczenia w dzialalno$ci politycznej kobiet z perspektywy zaréwno ich
samych, jak i uwarunkowan kulturowych i zyciowych. Przedstawia to na przy-
kiadzie najwiekszej dziatajacej w dwudziestoleciu miedzywojennym organizacji
kobiecej: Zwigzku Pracy Obywatelskiej Kobiet. Z opracowania Dufrat wynika,
ze wejscie do sfery polityki sprawiato kobietom wiele trudnosci, nielatwo im
bylo si¢ w niej odnalez¢é. Poszukiwaly wiec swojego wlasnego modelu oby-
watelstwa i zaangazowania, na ogot niestety z miernym jedynie skutkiem.
Trudnosci i wyzwania stojace przed czynnymi politycznie kobietami staly sie
réowniez przedmiotem refleksji Marioli Kondrackiej, ktéra podjeta sie préby
scharakteryzowania grupy poslanek i senatorek. Autorka szukala odpowiedzi
na pytanie o mozliwos$ci godzenia rél prywatnych i aktywnosci w sferze domo-
wej jako zon i matek z zaangazowaniem politycznym.

Pozostate w tym bloku dwa teksty dotycza kolejnych aspektéw konstruowa-
nia obywatelsko$ci. Katarzyna Czajka zastanawiala si¢ nad wzorotwérczym
wplywem bohateréw polskich filméw historycznych, powstalych w mie-
dzywojniu. Na podstawie analizy doszta do wniosku, ze prezentowane tam
postacie bohateréw narodowych kobiet i mezczyzn byly konstruowane zgodnie
z powszechnie znanymi stereotypami dotyczacymi pici. Model obywatela
rysowal sie w polskim kinie historycznym dos¢ stabo. Przy okazji autorka
zamies$cita tez sporo informacji dotyczacych funkcjonowania kin w Drugiej
Rzeczypospolitej. Lukasz Kielban natomiast poswiecil swdj artykut ksztal-
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towaniu i funkcjonowaniu etosu oficerskiego. Tekst nie tylko przynosi nowe
informacje, ale takze jest dobrym przyczynkiem do szerszej refleksji nad
meskoscia i jej modelem (modelami), ktéra do tej pory w polskim dyskursie
historycznym znalazta nikly oddzwiek.

W drugiej czesci tomu, pt. ,Role spoleczne i rodzinne”, znalazlo sie osiem
szkicow. Evita Wiecki analizowala elementarze i podreczniki w jidysz przezna-
czone dla szkoét zydowskich pod katem ksztaltowania wizji ojczyzny i rodziny.
Wynika z nich jednoznacznie, ze dla autoréw podrecznikéw ojczyzna Zydéw
mieszkajacych w Drugiej Rzeczypospolitej byla Polska. Rodzine natomiast
przedstawiano jako pelna, kultywujaca tylko wybrane tradycje zydowskie,
a wiec raczej nieortodoksyjna.

Agnieszka Malek przyjrzata si¢ ksztaltowaniu rél rodzicielskich w literatu-
rze poradnikowej. Autorka starata sie uchwyci¢ nowe trendy, ktére sie w niej
pojawialy. Kolejne trzy teksty: Katarzyny Stanczak-Wislicz, Anny Kwiatek
i Katarzyny Sierakowskiej dotycza proceséw zwiazanych z szeroko rozumiana
socjalizacja kobiet. Staficzak-Wislicz skupila sie na wizerunkach nowoczesnych
zon i matek pojawiajacych sie na tamach prasy kobiecej wydawanej w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym. Uderza w nich che¢ poszerzenia tradycyjnego
zakresu obowiazkéw kobiety o nowe przywileje/obowiazki — czas wolny, zycie
towarzyskie, aktywnos$¢ publiczng, wykorzystywanie nowoczesnych rozwiazan
w gospodarstwie domowym, poszerzanie zainteresowan i wiedzy oraz prace
zawodowa. Tej ostatniej poswiecila swoje rozwazania Katarzyna Sierakow-
ska. Przedstawia promowany na lamach prasy kobiecej wizerunek kobiety
pracujacej, wkraczajacej w nowe, dotychczas niedostepne dla niej obszary.
Anna Kwiatek natomiast skoncentrowala sie na przedstawieniu rél kobiet
niezameznych. Analiza tej grupy nie byla dotychczas przedmiotem obser-
wacji historykow, tym ciekawsze wydaja sie wiec ustalenia autorki. Poprzez
stworzenie opozycji ,stara panna” — kobieta samotna przedstawia ona zmiane
postrzegania kobiet niezameznych i ich aktywnosci przez publicystki. W latach
30. ,singielki” wzbudzaly szacunek i powazanie, a ich dzialalno$¢ na niwie
zawodowej i spolecznej uznawano za warto$ciowa. Autorka konstatuje jed-
nak, ze prezentowane zmiany w nazewnictwie i ocenie kobiet samotnych nie
znajdowaly w II RP pelnego zrozumienia.

Artykul Joanny Krajewskiej jest poswiecony sporom wokél dodatku
do ,Wiadomosci Literackich” pt. ,,Zycie Swiadome”. Kwestia $wiadomego
macierzynstwa i o§wiaty seksualnej stata sig¢, zdaniem autorki, katalizatorem
w procesie réznicowania sie polskiej lewicy miedzywojennej. Intelektualisci
i dzialacze spoleczni zwiazani z , Wiadomos$ciami Literackimi”, bioracy udziat
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w kreowaniu dyskursu dotyczacego zycia $wiadomego, skierowali uwage na
indywidualnos$¢ jednostek i ich potrzeb, wskazali tez, ze dla intelektualistéw
kazdy temat powinien by¢ tak samo wazny. Wizje modernizacji spolecznej
prezentowane wsrdd architektéw awangardy przedstawita w swoim szkicu Ewa
Perlinska-Kobierzynska. Szczegdlnie interesujace jest ukazanie relacji miedzy
zjawiskami spolecznymi a organizacja przestrzeni, w ktérej ludzie funkcjonuja.

Pewnym ekskursem i jednoczesnie inspirujacym zamknieciem oddawanego
do rak czytelnikéw tomu jest wywod Marka Bialokura dotyczacy zabdjstwa
prezydenta Gabriela Narutowicza i jego wspélczesnych przedstawien. Autor
zastanawia si¢ nad rolg dramatycznych wydarzen 1922 r. w procesie socjalizacji
obywatelskiej mlodziezy.

Oddawany tom nie wyczerpuje — czego mamy $§wiadomo$¢ — zagadnien
mieszczacych sie w szerokim zakresie tematycznym, jaki stanowi socjalizacja.
Mamy jednak nadziejg, ze stanie si¢ on przede wszystkim inspiracja do sta-
wiania nowych pytan badawczych, wskaze réwniez obszary, ktére wcigz nie
zostaly poddane dokladnej eksploracji.

Anna Landau-Czajka
Katarzyna Sierakowska





