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,Jacy beda przyszli obywatele?”

Dzieci i mlodziez Polski miedzywojennej
w relacjach pamietnikarskich nauczycielek
szkol powszechnych i srednich

Celem artykulu jest préba naszkicowania kilku wybranych zagadnien,
mieszczacych sie w ramach spotecznej historii najmtodszych mieszkanicow
Polski miedzywojennej — uczniéw szkdét powszechnych i §rednich!. Przeana-
lizowano zjawisko przemocy w ich zyciu, przejawy aprobaty i oporu wobec
socjalizacyjnego oddzialywania szkoly powszechnej oraz kwestie spolecznych
kosztéw matury, finalizujacej wieloletnia edukacje w gimnazjum. Przynale-
zac do sfery szeroko rozumianego zycia codziennego szkotly, kazde z tych
zjawisk — w mojej ocenie — wywieralo wplyw na proces socjalizacji dzieci
i mlodziezy, pdzZniejsze postawy obywatelskie i wybory zyciowe; wplyw réwnie
istotny jak zaplanowane przez pedagogéw dziatania dydaktyczno-wychowaw-
cze. Z relacji pamietnikarskich nauczycielek polskich szkét powszechnych
i $rednich wytuska¢ mozna wiele informacji pozwalajacych na prezentacje
wymienionych zagadnien, a skladajacych sie na obraz dwczesnej mentalnosci
mlodziezy i dzieci.

Memuarystyka nauczycielska to niebagatelna czes¢ polskiej literatury
pamietnikarskiej i zarazem bardzo cenny material badawczy. We wspomnie-
niach tych znalez¢ mozna szczeg6lowe opisy zachowan uczniéw, ich postaw
wzgledem pedagogéw i instytucji szkoly widzianych oczami nauczycieli.
Z reguly tez zawieraja one watek aktywno$ci w samorzadzie, kotach PCK,

! Projekt zostal sfinansowany ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki.

2 Analiza objeto antologie pamietnikéw cztonkéw i cztonkinn Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego (Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP, pod red. ]. Chatasinskiego, Warszawa 1980);
niepublikowany zbiér relacji nauczycielek (Z jednej szkoty. Z doswiadczeni absolwentek semina-
rium nauczycielskiego i liceum pedagogicznego im. Elizy Orzeszkowej w Warszawie, t. 2, War-
szawa 1980, Biblioteka Narodowa. Dzial rekopisoéw, sygn. akc. 12404/2); drukowane tomy
wspomnien Z. Gruszczynskiej, H. Obiezierskiej, ]. Zanowej oraz niepublikowane wspomnienia
R. Pachuckiej (Pamietniki z lat 1914—1936, Dzial Rekopiséw Biblioteki Ossolineum, sygn. 13976/
IT), a takze osnuta na watkach autobiograficznych powieé¢ E. Kobyliniskiej, Swiat w szkole.
Pamietnik nauczycielki, Wilno 1933.
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spoldzielniach szkolnych czy w skautingu, a takze opisy inicjowanej przez
grono pedagogiczne dziatalnosci kulturalnej. Przejawem charakterystycznej dla
tych zrédet konwencji jest fakt, ze rzadko kiedy ich wytacznym celem sa oso-
biste wynurzenia na temat przebiegu kariery nauczycielskiej. Mozemy moéwic
raczej o uswiadomionej i sumiennie realizowanej potrzebie dokumentowania
osiagnie¢ dwczesnego nauczycielstwa (w tym i wlasnych czynéw), niejako
wbrew trudnosciom towarzyszacym rozwojowi sieci szkolnej i systemu o$wiaty
w Drugiej Rzeczypospolitej.

W analizowanym na potrzeby artykulu pamietnikarstwie nie brakuje
»militarnej” frazeologii: prace z uczniami zazwyczaj opisuje sie w kategoriach
»gry”, w ktdrej okreslone ,strategie” dziatania po krétszym lub dluzszym cza-
sie wieniczyl sukces pedagogiczny. Deklarowana stawka w grze byl autorytet
nauczyciela i dobro ucznia. Istnialo tez inne , pole walki”, na ktérym nastepo-
waly ,zderzenia zasad pedagogiki uswieconych tradycja w danym $rodowisku
z metodami wychowawczymi stosowanymi przez szkote”. Jak zauwazaja redak-
torzy zbioru pamietnikéw pod redakeja Jozefa Chalasiniskiego®, ,w wyniku tych
zderzen nauczyciel, jezeli nawet nie odnosit od razu pelniejszego zwyciestwa,
zdotal wplynaé na procesy przeobrazania swiadomosci rodzicéw i opieku-
n6éw w kierunku glebszego zrozumienia dziecka, praw jego rozwoju, jego
duchowych i fizycznych sil, skali jego potrzeb oraz uznania koniecznosci ich
zaspokajania”. Te optymistyczne wnioski, sformutowane wiele lat po II wojnie
$wiatowej w Polsce Ludowej, traktowaé nalezy jednak z duza ostroznoscia,
gdyz w malym stopniu wydaja sie stosowa¢ do realiéw miedzywojennych.

W relacjach kobiet znalez¢ mozna poza tym wiele elementéw nawiazuja-
cych do mniej lub bardziej u§wiadomionych postaw macierzynskich. Narracje
te prezentuja taka wizje zawodu, w ktoérej spontanicznie faczy si¢ realizacje
intelektualnej misji z dzialaniami o charakterze opiekunczo-wychowawczym.
Postawa ta wydaje sie catkowicie zrozumiata, zwazywszy ze — jak pisata Jadwiga
Zanowa, odnoszac sie do miedzywojennych realiéw warszawskich — ,ani
kuratorium ani wtadze ministerialne nie docenialy nalezycie spraw wycho-
wania [...]. W szkole panistwowej byly [one] traktowane drugoplanowo, raczej
intuicyjnie; niektérzy nauczyciele, czesciej nauczycielki, z wlasnej gorliwosci
indywidualnej wychowywaly klase”. Na polu retoryki tej kategorii Zrédet,
6w czynnik kobiecej perspektywy wydaje sie przejawiaé zwlaszcza w tym, ze

3 Antologia ukazata sie juz po Jego $mierci.

* Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 15.

5. Zanowa, W stuzbie oswiaty. Pamigtnik z lat 1900—1946, Wroctaw—Warszawa—Krakow
1961, s. 165.
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o dzieciach i mlodziezy autorki pisaly bardzo szczegélowo, jednak prawie
nigdy Zle, rezerwujac negatywne sady dla opisu postaw lokalnej spotecznosci,
dzialann administracji o§wiatowej i stanu infrastruktury szkolnej. Chetniej tez
informowaly o wlasnych sukcesach, niz porazkach wychowawczych.

Przemoc w szkole

Eugenia Kobylifiska w autobiograficznej powiesci pt. Swiat w szkole. Pamigt-
nik nauczycielki pisala, ze uczennice I klasy koedukacyjnej szkoty powszech-
nej w Wilnie w wypracowaniu zatytutowanym ,Kim bede, kiedy dorosne”
deklarowaly w 1931 r., ze chca prowadzi¢ przedszkola i leczy¢ biednych.
Przyszle baletnice i aktorki obiecywaly tanczy¢ w szpitalach, zeby ,chorym
bylo przyjemnie”. Chlopcy najczesciej wybierali profesje lotnika, marynarza,
boksera albo wojskowego, w randze co najmniej putkownika. Zaden z nich, co
znamienne, nie chcial zosta¢ nauczycielem. Zajeci byli ,robieniem wojennego
rozgardiaszu w zeszytach” i ,masowo gineli”. Nawet w wypracowaniu pod
tytutem ,Jestem listonoszem”, ktére autorka powiesci zadata w nadziei, ze
stanie si¢ pretekstem do opisu pracowitego dnia zwykltego czlowieka, ,zaden
z listonoszy nie mial spokojnego zywota. Napadali na nich bandyci, strzelali
do nich ztodzieje, uzywaé musieli pieici, noza, rewolweru”.

Udokumentowana w tym opowiadaniu swego rodzaju przedwczesna dojrza-
to$¢ dzieci (na marginesie warto odnotowac réznice w socjalizacji dzieci, skut-
kujace odmiennymi marzeniami chlopcéw i dziewczat) — jakkolwiek oddana
z niemala dozg poczucia humoru — wydaje sie by¢ symptomatyczna dla poko-
lenia uczeszczajacego do szkét w niepodleglej Polsce. Spoteczenstwo polskie
borykalo sie woéwczas z niezwykle dotkliwymi skutkami Wielkiej Wojny, do
ktérych nalezalo oswojenie z przemoca i ze Smiercia oraz ,,0g6lne rozprzeze-
nie spoleczne”, bedace dziedzictwem wojennej rzeczywistosci. Jego widomym
znakiem byl m.in. wzrost przestepczosci, takze wérdd dzieci i kobiet”. Nauczy-
cielki z racji pelnionych obowiazkéw na co dzien mialy stycznos$¢ z uczniami
zdemoralizowanymi lub ,tylko” doswiadczonymi bieda i trauma wojenna,
a dekade pdzniej — skutkami wielkiego kryzysu. ,Wojna stwarza nie tylko
bohateréw, ale i zdeprawowanych wykolejenncéw” — notowata swoje wrazenia

¢ E. Kobyliniska, op. cit., s. 136—-146.

7 Szerzej o realiach codziennego zycia w Polsce w pierwszych latach niepodleglosci pisze
w interesujacym eseju A. Chwalba, Codziennos¢ listopadowa, w: Salon niepodlegtosci, red.
A. Gabry$, M. Szewczyk, Warszawa 2008, s. 255-283.
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z 1918 r. nauczycielka ludowa, Cecylia Lewandowska, przytaczajac incydent,
ktéry mial miejsce w jednej z warszawskich szkoét publicznych. ,Nauczycielka
wyszla z klasy po pomoc naukowa. W tym czasie jeden z uczniéw przebit
nozem drugiemu ramig¢”®. Skale bezradno$ci wobec panujacej woké! sytuacji
ilustruje lakoniczny komentarz autorki: ,W kancelarii kierownik wymierzyt
kare batem. Wprowadzone kary wplywaly na lepsze zachowanie sie uczniéw.
Byly tez i nagrody, np. bezptatna wycieczka lub inne™.

Wglad w zjawisko oswojenia z przemoca i jej wszechobecnoscia w codzien-
nym zyciu daje historia opisana we wspomnieniach Zofii Gruszczynskiej.
Mtlodziutkiej podéwczas nauczycielce w meskiej szkole powszechnej na
warszawskiej Woli, gdy w grudniu 1918 r. znalazla si¢ w sytuacji zagrozenia
zycia z powodu towarzyszenia swojemu ojcu (zaangazowanemu politycznie
redaktorowi) na wiecu politycznym, zorientowani w sytuacji uczniowie poda-
rowali... niemiecki bagnet. ,Bylimy w cyrku [gmach cyrku na Ordynackiej
— dopisek M.P.-M.] i widzieliémy, co tam si¢ dzialo. Jak pani na drugi dzien
nie przyszla, zrobiliSmy narade i postanowiliSmy zdoby¢ dla pani bron. [...]
Zlozyliémy sie i kupiliémy na Karcelaku'®. Kosztowal 10 marek. Niech pani
wezmie” — wyjasnili zdumionej nauczycielce, gdy ta po kilku dniach nieobec-
nosci zjawila sie w pracy. Pomijajac kwestie, na ile poczucie zagrozenia autorki
wspomnieni znajdowalo uzasadnienie!!, godna uwagi pozostaje sama troska
uczniéw i sposob, w jaki dali jej wyraz. Nie mogac zachowac¢ tego niebez-
piecznego i kosztownego prezentu, a nie chcgc urazi¢ uczuc przedsigbiorczych
chlopcéw, polecita im odda¢ bagnet w najblizszym punkcie wojskowym, jako
prezent klasy IV dla ,,mlodej polskiej armii”?.

Demoralizacji powojennej towarzyszyla ,zwykla” przemoc, stale obecna
w relacjach ciala pedagogicznego z uczniami. Tym latwiejsza, ze rowniez
rodzice oczekiwali fizycznego dyscyplinowania swoich dzieci. Wies, bywalo,
wyraznie zyczyla sobie nauczyciela mezczyzny, ,ktéry by dobrze dzieci bit”13.
Nauczycielstwo obu plci, w celu utrzymania pozadanej przez nich dyscypliny
czesto uciekalo sie do kar cielesnych, nadrywajac dzieciom uszy i famiac ,linie”

8 Z jednej szkoty. Z doswiadczen absolwentek..., s. 360.

o Ibidem.

10 Przed II wojna $wiatowa tzw. Karcelak byt najwiekszym bazarem stolicy, usytuowanym
wzdtuz ulicy Okopowej od jej skrzyzowania z Wolska i Chtodna po Leszno.

11 Andrzej Chwalba zauwaza, ze schylek 1918 r. byl czasem samosadéw i napasci, najczesciej
jednak w celach rabunkowych, idem, op. cit.

12 7. Gruszczyniska, Czterdziesci lat w szkole. Wspomnienia uczennicy i nauczycielki, War-
szawa 1959, s. 153-154.

13 Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP ..., s. 39.
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i ,kantéwki” na ich dloniach i plecach. W prasie medycznej dwudziestolecia
miedzywojennego przypadki takie odnotowywano nagminnie, zwracajac tez
uwage, ze ,nieraz jeszcze spotykamy w szkotach, zwlaszcza najnizszych, katy
sal udekorowane dzie¢mi kleczacymi na grochu”'*. Gdy po ukoriczeniu semina-
rium nauczycielskiego w 1928 r. jedna z pamietnikarek podjeta prace w szkole
powszechnej w Gotkowie, w powiecie Rypin, uslyszala od gospodyni domu,
ktérego cze$¢ podnajmowata szkota: ,Pani nie da sobie rady z tymi dzie¢mi.
Przed Pania byla duzo starsza nauczycielka, ktéra bita dzieci, a dzieci i tak jej
nie stuchaly”. Pomimo takich sugestii jej praca z uczniami ulozyla si¢ dobrze:
»postepowalam z dzie¢mi kategorycznie, ale serdecznie, uczyly sie chetnie, na
lekcjach byl spokdj, obeszlo sie bez bicia”1°.

Postawa niektdérych nauczycielek, ktére wzbranialy si¢ przed stosowaniem
bicia jako metody wychowawczej, bywata sporym zaskoczeniem dla uczniéw
szkot powszechnych, ktérzy generalnie nie przejawiali wiekszych oczekiwan
wzgledem pedagogéw. Zachowywali sie oni zaczepnie lub przekornie testowali
ich odpornos¢ psychiczna. W publicznej meskiej szkole powszechnej w Rawi-
czu nauczycielka, przyzwyczajona w poprzednich placéwkach do tagodnego
i przyjaznego postepowania, w nowej musiala je zmieni¢ na bardziej autory-
tarne, poniewaz — jak zauwazyla we wspomnieniach — ,uczniowie ci przywykli
do surowych kar, z rekoczynami wlacznie, totez niewiele sobie robili z mojej
poczatkowej tagodnosci”®®.

Gdy uczniowskie eksperymenty w stosunkach z nauczycielami przynosily
skutek, wpedzaly one we frustracje mniej odporne psychicznie osoby, nawet
jesli pozwalaly im uratowac autorytet. Amelia Rutkiewicz-Rosnowska, ktéra
ukonczyta Seminarium Nauczycielskie im. Elizy Orzeszkowej w Warszawie
w 1933 r., zanotowala:

dzien, w ktérym datam klasie zeszyty po raz pierwszy, pozostanie w mej pamieci
zawsze zywy. Gdy ogromnym liniatem narysowalam cienka, dwie grube i znéw cienka
kreske i wyjasnialam dzieciom, w ktérych liniach bedziemy pisa¢. Chodzitam miedzy
tawkami sprawdzajac poprawnos$¢ wykonanego polecenia, sposéb ulozenia zeszytu
i rak na pulpicie fawki. Przemierzajac klase zwrécitam uwage, ze Zdzich stale zeszyt
przekrecal, a lewa reke trzymal pod fawka. Kilka zwréconych uwag nie odniosto skutku.
»Ja bede tak pisal, bo inaczej nie umiem” — odpowiedzial niegrzecznie. ,Niech mu
pani tape da” — odezwaly sie¢ oburzone dzieci. Zdzich wyciagnal ku mnie lewa reke

14 M. Paciorek, Higiena dzieci i miodziezy w polskim czasopismiennictwie medycznym okresu
miedzywojennego, Warszawa 2010, s. 321.

15 Z jednej szkoty. Z doswiadczeri absolwentek..., s. 380.

16 Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP ..., s. 215.
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i patrzac w oczy méwi: ,No, niech pani bije”. Sekunde wahalam sie, a potem trzepnetam
mocno tg wielka linia po dloni. Wydawalo mi sie, ze uderzyt si¢ i o fawke. Stanetam
jak wryta, nie moglam kroku zrobi¢, zrobilo mi sie goraco, a potem stabo. Wolno
wrécilam do biurka, nie patrzylam na nikogo, wstyd mi bylo wobec samej siebie, ze
w pierwszych miesigcach pracy sprzeniewierzytam si¢ swym idealom. W klasie byto
cicho. Gdy spojrzatam w strone Zdzicha, zauwazylam, ze pisat pilnie, zeszyt i lewa reka
lezaly poprawnie. Do konca lekcji juz przesiedziatam na katedrze.

Zdyscyplinowany chlopak — co interesujace — wskutek owego czynu nauczy-
cielki stal si¢ uczniem wzorowym, jej ,prawa reka, prawdziwym gospodarzem
klasy, a poniewaz byl duzy, zwinny, $mialy, umial narzuci¢ swéj autorytet,
a koledzy go lubili i stuchali””.

»Pani nawet nie potrafi bi¢” — ustyszala w poczatkach pracy od uczniéw
klasy meskiej w szkole na Woli wspomniana juz Zofia Gruszczynska. Opano-
wac sytuacje jednak potrafila, ustalajac wspoélnie z mtodzieza ,prawo szkolne”,
ktére zaczynalo sie od stéw: ,nie wolno krzycze¢”. Ani uczniom — ,dla samego
krzyku, jak to czesto robia chlopcy”, ani nauczycielce ,gniewac sie z krzy-
kiem”18. Jesli zawierzy¢ jej deklaracjom, uczniowie doé¢ szybko przyzwyczaili
sie do nowych metod i ku utrapieniu reszty grona pedagogicznego nie chcieli
juz wiecej akceptowac bicia po glowie, wyzywania i odmawiania im za kare
porgcji zupy z ,imki”, stosowanych przez pozostalych nauczycieli®.

W poszukiwaniu azylu w szkolnych murach

Wspomniana przedwczesna dojrzato$¢ powojennego pokolenia dzieci
miala tez aspekt pozytywny: przejawiala si¢ w afirmatywnej postawie wobec
instytucji szkoty. W dwudziestoleciu miedzywojennym nauka szkolna upo-
wszechnila sie jako wspélne dobro wsréd dzieci i mlodziezy wiejskiej mimo
ogromnych przeszkéd materialnych, strukturalnych i mentalnych. Bez wat-
pienia sprzyjalo temu stworzenie systemu demokratycznej i obowiazkowej

17 Z jednej szkoty. Z doswiadczen absolwentek..., s. 401-402.

18 7. Gruszczynska, op. cit., s. 148.

19 Ibidem, s. 144-156. ,Imka” — spolszczona nazwa miedzynarodowej organizacji o nazwie
YMCA (tj. Zwiazku Chrzescijaiskiej Mlodziezy Meskiej), zalozonej w Londynie w 1844 r.
Stawiala sobie za cel prace nad rozwojem fizycznym, umyslowym i duchowym mlodziezy, m.in.
poprzez rozwdj kultury fizycznej oraz dziatania o charakterze charytatywnym. W Polsce YMCA
rozpoczeta dziatalno$¢ w 1918 r., a w 1923 powstal rodzimy Zwiazek Mlodziezy Chrzescijanskiej
(Polska YMCA). Autorka relacji najprawdopodobniej odwotuje si¢ do akcji dozywiania uczniéw,
podejmowanej przez YMCA tuz po zakoniczeniu I wojny swiatowe;j.
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o$wiaty na poziomie szkoly powszechnej®. W omawianych wspomnieniach
znalez¢ mozna liczne $wiadectwa dzieciecego entuzjazmu, a takze dopomi-
nania sie o wiedze i o nauczycieli. W odradzajacym sie panstwie polskim,
w duzej czesci pozbawionym sieci szkolnej, nauczycieli zwyczajnie brakowato.
Problem ten dotyczyl przede wszystkim obszaréw lezacych w wojewddztwach
centralnych i wschodnich, nieobjetych przed 1914 r. obowigzkiem szkolnym.
Jednego z ciekawszych przykladow dostarczaja pamietnikarskie zapiski Natalii
Jakubowskiej. Gdy w 1920 r. w Czestochowie, poszukujac posady trafita do
budynku tymczasowo petniacego funkcje szkoly powszechnej, zgromadzeni na
dziedzincu, pozbawieni opieki chlopcy intensywnie naklaniali ja, aby zechciata
ich uczy¢. Widzac jej zaklopotanie i zagubienie, deklarowali grzeczno$¢, troske
o nia samg, a nawet opieke nad jej synem.

Zwolywali sig, pokazywali mnie, wreszcie zaczeli wchodzi¢ do budynku. Gdy na
podworzu nie bylo juz nikogo, podeszli do mnie ze stowami: ,Niech sie pani nas nie
boi i wejdzie do klasy, wszyscy beda bardzo grzeczni”. Weszlam. Wszystkie oczy byly
pytajaco zwrdcone na mnie. Panowala grobowa cisza. [...] W tawkach siedziato po
czworo, reszta stala pod $cianami i ttoczyla sie po katach. Stotu i krzesta dla nauczyciela
nie bylo. Widzieli moja bezradno$¢. , Biegnij po krzeslo do woznej” — powiedzial jeden.
W mig postawiono przede mna krzeslo. Wsparlam sie o nie tylko, zeby nie traci¢ z oczu
calej klasy. Zaduch z brudnych, parujacych ubran spowodowal u mnie szum w uszach
i huk w glowie. Bezradnie spojrzalam w okna. Zrozumiano i otworzono je natychmiast.
Spojrzalam w kierunku drzwi i te zaraz otworzono. Chyba pomyslaly wtedy, ze nie ja
nimi, ale one mna opiekowa¢ sie powinny. I naprawde opiekowaly sie. [...] Patrzac
na te 60—100 oséb liczaca gromade, podziwialam, ze chca sluchac takiej matlej, slabej
nauczycielki, ktéra nawet glosno méwi¢ nie moze?!.

Taka postawa dotyczyla nie tylko kontaktéw z nauczycielka, ale i wza-
jemnych relacji miedzy uczniami. ,Duzo moglabym napisa¢ — zauwazala
autorka wspomnien — jak sami organizowali dyzury na przerwach, jak wspa-
niale zachowywali si¢ na wycieczkach, jak rozumieli kolezenstwo, wzajemna
bezinteresowna pomoc”. Wycieczki cenili sobie bardzo, byty dla nich ,jedyna
atrakcja w bardzo szarym zyciu”?2. Rozbudzona przez Jakubowska ciekawo$¢

20 Por. W. Medrzecki, S. Rudnicki, J. Zarnowski, Spoteczeristwo polskie w XX wieku, red.
naukowa J. Zarnowski, Warszawa 2003, s. 130—131. Stan o$wiaty powszechnej w momencie
odzyskania niepodleglosci oraz réznice regionalne w poziomie alfabetyzacji omawia J. Schoen-
brenner, Walka o demokratyczng szkote polskg w latach 1918—1922, Warszawa 1963. Por. tez
S. Walasek, Szkolnictwo powszechne w II Rzeczypospolitej (1914—1922), w: Wybrane problemy
teorii i praktyki pedagogicznej Drugiej Rzeczypospolitej, red. E. Bartkowiak, E. Kahl, Zielona
Goéra 2010.

2L Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 52-53.

2 Ibidem.
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$wiata (przez audycje radiowe, wycieczki i interesujace lektury) szybko zapro-
centowala wzrostem poczucia wartoéci u jej uczniéw. ,Kiedys w rozmowie
powiedzieli mi, Ze chca by¢ takimi Polakami, o jakich ja im opowiadatam, ze
gdy dorosna musza by¢ nie byle kim”?3.

Wspomniana juz kwestia dyscyplinowania dzieci bez uciekania si¢ do bicia
byla istotna nie tylko z powodu konieczno$ci budowania wlasnego autorytetu
przez poczatkujace nauczycielki. Wynikata z obserwacji sytuacji socjalnej dzieci
i ze zwyklej troski o nie. ,Zachodzitam do chat, by porozmawia¢ z rodzicami,
ale czulam si¢ niezrecznie” — wspominala swoja prace na podlubelskiej wsi
jedna z pamietnikarek. ,Ciasnota i brud w izbie, w ktérej gniezdzila sie cala
rodzina, wywolywaly zdziwienie, czesto odraze, wlepione we mnie oczy dzieci,
skupionych w kacie, i pytajace oczekiwanie gospodyni: «czego ona tu chce?»
odbieraty mi odwage”?*. Nic dziwnego, ze wyczulone na kwestie biedy nauczy-
cielki wolaly nawigza¢ porozumienie z dzie¢mi bez stosowania przemocy.
W swojej pracy siegaly po metody mato w spoleczenstwie polskim popularne,
zwlaszcza wsréd nizszych warstw spolecznych. Lektura zrédel przynosi w tej
kwestii do$¢ zgodny obraz: nacisk kladly nie tyle na pedantyczna realizacje
programu (co regularnie bywato przedmiotem krytyki ze strony wizytatoréw),
ile na oswajanie, pobudzanie ciekawosci i aktywizacje dzieci, aranzowanie
réznych form ich wspoélpracy, a nawet — w celu dydaktycznym — zwyczajna
zabawe z nimi. ,Staralam sie, by dzieci mnie lubily nie dlatego, ze nie bije,
ale z powodu mitych wspomnieni szkolnych” — przyznawata w swoich wspo-
mnieniach cytowana juz Natalia Jakubowska. Dobre traktowanie uczniéw
przekladalo sie na autentyczny wzrost autorytetu nauczycielek i sprzyjato
budowaniu wzajemnych relacji, niekiedy nawet pielegnowanych przez lata.
Absolwentka warszawskiego Seminarium Nauczycielskiego im. Elizy Orzesz-
kowej, zatrudniona w jednoklaséwce w Mlochowie zapamietata, ze , dzieci bylo
ponad 70 i garnely sie do szkoly. Przestrzegatam systematycznosci i porzadku,
stuzac wlasnym przykladem. Nie bylo mowy o zwolnieniu si¢ chocby z jednego
dnia pracy (a bytam matka dwéch malenkich cérek), bo dzieci nie opuszczaly
lekeji i czekaly na swoja panig”?®. Widocznym $ladem ich zaangazowania — jak
wynika z innej relacji pamietnikarskiej — bylo to, ze z braku papieru ,z zapa-
tem kreslity litery po wszystkich okolicznych $ciezkach. Do wiejskich szkot
docieraty, pokonujac kilkukilometrowe dystanse. Co interesujace, mimo braku

2 Ibidem, s. 53.

2 Thidem, s. 117.

% Z jednej szkoty. Z doswiadczeh absolwentek..., s. 386.
% Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 42.
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zegarkéw w domach nie sp6znialy sie na lekcje?’, a najcze$ciej od samego rana
czekaly na przybycie nauczycielki, porzadkujac klase.

Skutecznosci wlasnych metod postepowania z dzie¢mi, w tym atrakcyj-
nosci postepowania ,kategorycznego, ale serdecznego” zazwyczaj jednak nie
przeceniano ponad miare. Owszem, zdarzaly si¢ opinie, ze ,idealny spokdj” na
lekcjach w wiejskiej szkole powszechnej nauczycielka uzyskala dzieki zakomu-
nikowaniu dzieciom, Ze ,szkola to swiatynia wiedzy, a w kazdej $wiatyni panuje
cisza”®. Jednak w wigkszo$ci analizowanych tekstéw fakt, ze wiejskie dzieci
nie sprawialy wlasciwie zadnych probleméw wychowawczych, ttumaczono
przede wszystkim ich zmeczeniem i brakiem energii, wywotanym niedozywie-
niem. W wiejskiej szkole w Szymanowie pod Rawiczem ,dzieci byly grzeczne,
a raczej apatyczne, zmeczone. Czesto senne, gdyz cze$¢ ich przychodzita
z dosy¢ odleglych wsi, w ktérych szkot nie bylto, miejscowe natomiast musiaty
przed péjsciem do szkoly wykona¢ codzienna swa prace w domu, w polu czy
na pastwisku”?. Wedtug kolejnej relacji byly one ,ciche, nieruchawe, troche
zaleknione, nieufne”®. Jedyne trudnosci, jakie napotykano w pracy z nimi, to
»ubogi stownik, nieSmialos¢, lek przed nauczycielem, braki w wymowie, mata
sprawnos$c¢ raczki w kresleniu”3!,

Uczniowie z ubozszych warstw spotecznych szukali w szkole azylu, byta
dla nich ucieczka od ciezkiej pracy, a nierzadko jedynym miejscem rozrywki
— o czym pisza nauczycielki. W ich wspomnieniach znalez¢ mozna liczne
opisy dzieci, ktére byly ,stabo odzywione, nedznie ubrane, zawszone” i ktérym
strzeba bylo dawac zeszyt, oléwki, bo nie mialy za co kupi¢”2. Przychodzily
do szkol poubierane w ,0jcowe buty” i ,matczyne serdaki’®*. Takze w mia-
stach niewiele dzieci z rodzin robotnikéw i drobnych rzemieslnikéw ,miato
przyzwoite ubranie i palta zimowe, rekawiczek — nikt”. Ich ub6stwo — spotego-
wane powojennymi kryzysami — dawalo sie dostrzec na kazdym kroku, nieraz
w doslownym tego stowa znaczeniu. ,,Przy zabawie rozlazil si¢ materiat odziezy
i przez rozdarcie przeswiecala naga skora, zdradzajac brak wszelkiej bielizny.
Wiele twarzy o barwie zielono-fioletowej swiadczylo, ze w domach dzieci
panuje gtdéd i chléd” — wspominala Zofia Gruszczynska. Uczniowie szkoty

¥ Ibidem.

B8 [bidem, s. 43.

® Ibidem, s. 213.

30 Ihidem, 117.

3L Z jednej szkoty. Z doswiadczeh absolwentek..., s. 368.
32 Ibidem, s. 382.

3 Ibidem, s. 385.
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powszechnej w Czestochowie — a zapewne byta to praktyka powszechna — na
organizowane przez nauczycielke wycieczki chodzili pieszo i boso, gdyz ,,butéw
na zmarnowanie rodzice nie dawali”. Bosi uczniowie przez kaluze i potoki
przenosili tych w bucikach3%.

Informacje o bardzo niskim standardzie zycia dzieci i mtodziezy, ktérego
drobiazgowe opisy odnalez¢ mozna we wspomnieniach nauczycielskich,
potwierdzaja tez antropometryczne dane dotyczace réznic wzrostu i wagi
uczniéw szkot powszechnych i $rednich (por. tabela 1)%. W 1935 r. Michat
Cwirko-Godycki (1901-1980) antropolog, higienista, asystent w Zaktadzie
Antropologii Uniwersytetu Poznanskiego i wizytator higieny w Kuratorium

Tabela 1. Wzrost i waga uczniéw szkoél powszechnych i srednich w II RP (1935)
a polskie normy rozwoju fizycznego dziecka (1938)%

Szkota Szkola érednia Polskie normy rozwoju fizycznego
powszechna dziecka
Wiek | BMI [ BMI Wrost Waga
| B & 3 Wiek
= 3 = = D | Ch | D | Ch

10-11 | 131,2 | 27,8 16 136,3 | 32,0 18 11 137 32,2 | 31,9

11-12 | 1350 | 30,2 17 139,2 | 34,0 18 12 143 | 141 | 36,6 | 34,4

12-13 | 139,2 | 31,5 | 16,5 | 143,7 | 36,1 18 13 148 | 146 | 41,5 | 37,7

13-14 | 144,1 | 35,7 18 151,8 | 42,1 19 14 152 | 151 | 45,1 | 41,5

14-15 | 148,3 | 38,8 18 154,1 | 43,5 19 15 157 | 154 | 47,5 | 46,7

15-16 | 151,3 | 41,3 18 161,8 | 50,3 20 16 155 | 162 | 49,3 | 51,2

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie: M. Paciorek, Higiena dzieci i mlodziezy w polskim czasopismien-
nictwie medycznym okresu miedzywojennego, Warszawa 2010, s. 91-92, 276. Wspotczynnik BMI — obliczenia
wlasne. D — dziewczynki, Ch — chlopcy

34 Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 53.

3 Istnienie zwiazku miedzy tymi elementami potwierdzaja badania z zakresu historii demo-
graficznej i gospodarczej. Michat Kopczynski pisze, ze ,wzrost fizyczny czlowieka w okolo 30%
uwarunkowany jest przez srodowisko — gléwnie wyzywienie i warunki higieniczne — przeto
jego zmiany odzwierciedlaja poprawe lub pogorszenie standardu zycia w okresie dziecinistwa
i mlodosci”, por. idem, Wielka transformacja. Badania nad uwarstwieniem spotecznym i stan-
dardem zycia w Krélestwie Polskim 18661913 w Swietle pomiaréw antropometrycznych pobo-
rowych, Warszawa 2006.

36 Tabele norm rozwojowych dla dzieci polskich opracowali w 1938 r. R. Baranski, J. Bog-
danowicz i Z. Lomnicki, m.in. w oparciu o dane zebrane przez GUS w 1930 r. Por. szerzej
M. Paciorek, op. cit., s. 89-92.
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Okregu Szkolnego Poznanskiego opublikowal je w ksiazce Rozwdj fizyczny
dziecka w wieku szkolnym®'.

Jak wynika z przedstawionych w tabeli danych, uczniowie szkét powszech-
nych w ciagu szesciu lat swojego Zycia (w wieku od 11 do16 lat) rosli srednio
0 20 cm i przybierali na wadze 13,5 kg. Ich réwiesnicy z gimnazjéw, pocho-
dzacy najczesciej z lepiej sytuowanych srodowisk miejskich i inteligenckich
— odpowiednio o 25,5 cm oraz 18 kg. Uczniowie szkét §rednich w wieku 16 lat
byli bardziej roéli od bedacych w tym samym wieku biologicznym uczniéw
szko6t powszechnych (przypomnijmy, ze dwa piony ksztalcenia — powszechny
i gimnazjalny — do tzw. reformy jedrzejewiczowskiej z 1932 r. pokrywaly sie
rocznikowo?®), przy czym réznice wzrostu pogtebialy si¢ coraz dynamiczniej
poczawszy od 13 roku zycia badanych uczniéw. W taki sposéb objawialy sie
réznice w standardzie zycia nizszych i wyzszych warstw spolecznych w Polsce
miedzywojennej. Warto tez zauwazy¢, ze wskaznik stosunku masy ciala do
wzrostu uczniéw (tzw. BMI*), wyliczony w oparciu o prezentowane dane
antropometryczne, zmienial sie w poréwnywalnym rytmie w kolejnych roczni-
kach dla obu badanych grup (tj. 0séb uczeszczajacych do szkét powszechnych
oraz $rednich), przy jednoczesnym — jak wspomniano wczesniej — zwigk-
szaniu sie dystansu miedzy nimi pod wzgledem wzrostu. Oznacza to, ze na
tle badanego ogdlu szkolnej populacji (mieszczacej sie zasadniczo w dolnym
przedziale polskiej normy rozwoju fizycznego dziecka z 1938 r.) uczniowie
»powszechniakéw” w okresie dojrzewania (poczawszy od 13 roku zycia) para-
doksalnie nieco szybciej przybierali na wadze niz ich réwiesnicy z warstw
zamozniejszych i inteligenckich. Jak mozna przypuszcza¢, decydowata o tym
przede wszystkim praca fizyczna, powodujaca przyrost masy mie$niowej, nie
za$ odpowiednie warunki zycia.

Nauczyciele i uczniowie wobec obowiazku szkolnego

W Drugiej Rzeczypospolitej szkota dostepna dla wszystkich dzieci, czyli
powszechna, pozostala niespelnionym marzeniem. W pierwszych latach jej

37 M. Cwirko-Godycki, Rozwdj fizyczny dziecka w wieku szkolnym, Poznan 1935, Por. szerzej
M. Paciorek, op. cit., passim.

38 O systemie szkolnictwa sprzed i po reformie obszernie pisze J. Sadowska, Ku szkole na
miare Drugiej Rzeczypospolitej. Geneza, zalozenia i realizacja reformy Jedrzejewiczowskiej,
Bialystok 2001.

39 BMI (ang. Body Mass Index) to wspétczynnik masy ciata, ktéry obliczamy dzielac mase
ciala (podana w kilogramach) przez wzrost podniesiony do kwadratu (podany w metrach).
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istnienia obowiazek szkolny spelniata mniej niz polowa zyjacych w Polsce
dzieci®. Oznaczalo to, ze ponad milion z nich pozostawato calkowicie poza
wplywem instytucji edukacyjnych, zwlaszcza w wojewddztwach wschodnich.
Nawet w dobie znacznej poprawy realizacji obowiazku szkolnego w latach
30. XX w., z kazdego zapisanego do klas pierwszych rocznika, polska szkote
powszechna konczyla zaledwie polowa uczniéw (tj. 300 tys.). Wine za ten
stan rzeczy mozna zlozy¢ nie tylko na karb biedy i braku stosownej infra-
struktury edukacyjnej, lecz réwniez 6wczesnej mentalnosci. Dla pedagogéw
jako kluczowa jawila si¢ konieczno$¢ przyzwyczajenia lokalnych zbiorowosci
do szkoly i do wspotodpowiedzialnosci za jej egzystencje. Zaczynal trzeba
bylo od rzeczy najprostszych, takich jak ksztaltowanie szacunku do samej
instytucji i jej reprezentantek. Jak pisata jedna z nauczycielek: ,Prositam, by
uczono dzieci zwraca¢ si¢ do mnie stowami: «prosze pani», a w domu zeby
moéwily o mnie «pani nauczycielka»”*!. Temu samemu celowi stuzyla poniekad
jej troska o higiene. ,Prositam, zeby dzieci przychodzily do szkoly wymyte,
w czystym ubraniu, dziewczeta bez chustek na glowie. Wywotato to pomruk
niezadowolenia. «Szkota to nie ko$ciét — powiedziata ktéras z kobiet — a bo
to jest na tyle czasu, by sie co dzien tak z dzie¢mi bawi¢? Na samo mydto
pieniedzy nie starcza»”?. Na zebraniach z rodzicami nauczycielki stale ape-
lowaly o wieksza opieke nad dzie¢mi, o stréj szkolny, o zainteresowanie tym,
co dziecko robi w szkole.

Istnialy na mapie Polski miedzywojennej takie miejsca, w ktérych szczegél-
nie trudno bylo pozyska¢ akceptacje dla idei regularnego posylania polskich
dzieci do szkoly. Na obszarach wiejskich wcielanie jej w zycie przebiegalo
opornie wszedzie tam, gdzie nieletni nadal byly traktowani jako pracownicy
gospodarstwa domowego*®. ,,Obowiazek szkolny realizowany byt czesciowo —
dzieci potrzebowano do pracy w polu, do pasionki, totez ledwo zaczynala sie
praca w szkole we wrzesniu, juz nastepowata przerwa «na wykopki». Na wiosne
uczniowie zjawiali si¢ na zmiane, co drugi, trzeci dzien. Trzeba bylo wyko-
rzysta¢ zime, wczesng wiosne i pdzna jesien. Wiele dzieci konczylo edukacje

%0 Stan o$wiaty powszechnej w pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci omawiaja
m.in.: S. Walasek, op. cit., s. 11-26; S. Mauersberg, Oswiata, w: Polska Odrodzona 1918—1939.
Paristwo—spoteczeristwo—kultura, pod red. J. Tomickiego, Warszawa 1988, s. 512—-521. Realiza-
cje powszechnosci nauczania w Polsce w latach 1919-1922 w $wietle danych statystycznych
przedstawia J. Schoenbrenner, op. cit., s. 218-235.

Y Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 42.

42 Ihidem, s. 41.

4 Por. W. Medrzecki, S. Rudnicki, J. Zarnowski, op. cit., s. 131.
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po roku, po dwu”*%. Inne z powodu drugorocznosci (wywolanej najczesciej
ciezkimi warunkami materialnymi i zlym stanem zdrowia) przekraczaly wiek
obowiazku szkolnego, zanim doszly do koricowej klasy*.

Sens uczeszczania do szkoly poddawano w watpliwo$¢ jednak nie tylko
w $rodowisku wiejskim, gdzie z potrzebami dzieci wcigz liczono si¢ w zbyt
malym stopniu lub wcale. Wszedzie tam, gdzie w maltomiasteczkowych
realiach nieco korzystniej rysowaly sie¢ mozliwosci zarobienia pieniedzy, atrak-
cyjno$¢ edukacji tracila na znaczeniu wprost proporcjonalnie do wysokosci
okazjonalnych przychodéw. Dziecieca zaradnos¢, wymuszona okolicznosciami
zyciowymi, dzialala na korzy$¢ instytucji szkoly i oczekiwan nauczycielstwa
tylko wtedy, gdy otoczenie — a zwlaszcza rodzina — samo wspieralo dzieci
w edukacji. Nauczycielka zatrudniona w ,¢wiczeniéwce” w Czestochowie
o swoich uczniach napisala, ze ,ze wzgledu na warunki, w jakich si¢ wycho-
wywaly, nalezaly w duzej mierze do dzieci trudnych. Poznaly zbyt wcze$nie
warto$¢ pieniadza i zachlannie staraly sie go zdobywa¢, obstugujac patnikéw
przybywajacych na Jasna Gére. Handlowano w czasie odpustéw czym sie dalo:
woda ze studni, zachwalajac ja jako kanalizacyjna (zamiast wodociagowg) lub
cudowngy, leczaca wszelkie choroby, pieczywem, wedlinami, owocami, kiszo-
nymi ogérkami, herbatg, kawg, zupa, dewocjonaliami, oszukujac, ile si¢ dato.
Rodzice cieszyli sie ze sprytu dzieci i uwazali, ze takim to i szkota nie jest
potrzebna. W czasie zjazdéw [tj. przybywania pielgrzymek — M.P.-M.] do
szkoly przychodzili tylko nieliczni uczniowie, ale i ci wiedzieli o wszystkim, co
sie w czasie odpustow dzieje w domach «gosciarzy» i pod Jasna Géra™®. Inny
symptomatyczny przyklad postaw dzieci i mlodziezy — z Rawicza — dotyczy
uczniéw publicznej szkoly powszechnej, wérdd ktérych byta ,grupa zarabiajaca
graniem na weselach, w zwiazku z czym czesto opuszczali lekcje™.

Trudniejsze od walki z lekcewazeniem nauki szkolnej byto zwalczanie alko-
holizmu, obecnego w réznych odmianach i opisywanego w nauczycielskich
wspomnieniach. W najlepszym razie przejawial sie w braku umiejetnosci
zabawy bez alkoholu, pietnowanej wsréd miejscowej mlodziezy przez ambit-
niejsze nauczycielki. Miewal on jednak duzo bardziej dramatyczna odmiane
— alkoholizm dzieciecy. Powojenne rozprzezenie moglo odgrywac istotna role
w rozwoju tego zjawiska, jednak zasadnicza przyczyna jego szerzenia si¢ wsroéd
matloletnich byla wszechobecno$¢ alkoholu w domach uczniéw. Przykladowo

Y Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 118.
% S. Mauersberg, op. cit., s. 538-539.

% Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 57.
47 Ibidem, s. 215.



184 Monika Piotrowska-Marchewa

w Wilnie juz w wieku 7-8 lat 47% dzieci znalo jego smak?*®. Szczegdlnie
brzemienny w skutkach byl uchodzacy za racjonalny obyczaj aplikowania go
dzieciom w celu uzyskania efektu terapeutycznego, dla ich ,wzmocnienia” lub
uodpornienia, zjawisko potwierdzone badaniami przeprowadzonymi w latach
1925-1938 przez Stefana Brokowskiego, naczelnego lekarza szkolnego miasta
Wilna i wizytatora higieny szkolnej (por. tabela 2.).

Tabela 2. Problem alkoholowy wéréd dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym na
terenie miasta Wilna (na podstawie ankiet)

ﬁs sfii‘:nvtvagiek“ szkolnym 1925 1930 1938
zna smak alkoholu? 86,2 85,9 93,8
pije codziennie? 2,4 2,5 0,4
pije raz na tydzien? 9,2 10,7 53
pije czasami? 52,1 51,6 72,1
otrzymuje alkohol w domu? 52,1 53,3 84,6

Zrédto: M. Paciorek, Higiena dzieci i mtodziezy w polskim czasopismiennictwie medycznym okresu miedzy-
wojennego, Warszawa 2010, s. 385

Jak zauwaza Magdalena Paciorek, za pocieszajacy mozna bylo uzna¢ jedynie
fakt obnizenia sie w kolejnych latach odsetka nieletnich spozywajacych alkohol
»codziennie” i ,raz na tydzien”. Nauczycielki szkél powszechnych na rézne
sposoby podejmowaly walke z plaga alkoholizmu i staraly sie u§wiadamia¢
uczniom konsekwencje picia. Trudno jednak oszacowac realne skutki tych
dziatan. Tym bardziej ze czasem przynosily efekt odwrotny od zamierzonego.
»Mialam - napisala nauczycielka zatrudniona w szkole w Czestochowie,
Natalia Jakubowska — dzieci z rodzin pijakéw. Tam pito sie wédke od pigtku
wieczorem do poniedzialku. Wtedy w domu niczego précz wédki i kietbasy
nie bylo. Pity wobec tego i dzieci. Nie pomagata interwencja szkoty. Dawatam
dzieciom zwiekszone porcje z dozywiania, zZeby nie braly udzialu w ucztach.
Nie pomoglo, bo starsi im to «pozerali». W rozmowach z dzie¢mi ttumaczy-
tam, ze pijani popelniaja nie§wiadomie rézne przestepstwa i dostaja sie do
wiezienia. Jeden z chlopcéw znalazlszy sie w wiezieniu, powiedzial w szkole,
ktéra tam zorganizowalam: «ona mi wiezienie wywrdzylta»”®.

48 M. Paciorek, op. cit., s. 385.
Y Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 59.
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Niektérzy uczniowie nasladowali obyczaje i zachowania doroslych, co
w polaczeniu z brakiem ostroznosci prowadzilo niekiedy do sytuacji wrecz
komicznych.

Zdarzyta nam sie smutna atrakcja. Jeden z chtopcéw moéwi: ,prosze pani, a Franek to
sie upil. Nie opowiadaj glupstw”. Inni uczniowie glosniej: ,Naprawde, on znalazl na
torze butelke wodki, kolega sprobowal troche, a reszte wypil Franek i teraz lezy, jak
niezywy!”. Szybko wybratam trzech silniejszych chlopcéw i polecitam przynie$é Franka
do klasy. Starsza dziewczynke wystalam do matki Franka z wezwaniem do chorego
syna. Przypomnialam wskazowki z podrecznika dra Kowalskiego Pomoc w nagtych
wypadkach i zastosowalam, co bylo mozna®

— wspominala Cecylia Lewandowska. Pomijajac anegdotyczny charakter tej
relacji, wspomniana ,atrakcja” miata jednak znaczenie incydentalne.

Szkola drugiej szansy — edukacja mlodziezy doroslej

Jedna z najdotkliwszych bolaczek spotecznych Polski miedzywojennej bylo
przeludnienie agrarne. Towarzyszaca wysokiemu przyrostowi demograficz-
nemu pauperyzacja warstwy chlopskiej tworzyla zastepy ,zbednej” mlodziezy,
pozbawionej w wiekszosci sprzyjajacych perspektyw zyciowych®l. Relacje
pamietnikarskie dokumentuja na rozmaite sposoby ich przymusowa poniekad
bezczynnos$¢: mlodzi siedza na rozstajach drég i w slad za nowo przybyla do
wsi nauczycielka rzucaja kamieniami®2. Zagladaja w okna szko6l, mieszcza-
cych sie w wiejskich chatupach, a niekiedy zza otwartych okien podpowiadaja
maluchom odpowiedzi na zadane pytania. Czesciej jednak po prostu przeszka-
dzaja w prowadzeniu lekcji®®. Nauczycielkom pomyst wciagniecia petnoletniej
mlodziezy w zycie szkoly nasuwal si¢ niejako automatycznie, pod wplywem
pierwszych obserwacji w nowym miejscu pracy. ,Zetknelam si¢ jeszcze w cza-
sie zapiséw dzieci do mej szkélki ze zjawiskiem wtdérnego analfabetyzmu.
Ludzie, ktérzy chodzili do szkoly tego typu, koniczyli swe wyksztalcenie na dwu
oddzialach, zapominali sztuki czytania, a czesto nie umieli podpisa¢ poprawnie
swego nazwiska” — relacjonowala jedna z absolwentek warszawskiego semi-
narium nauczycielskiego®*. Niejednokrotnie — a méwimy o pracy dodatkowej

50 Z jednej szkoly. Z doswiadczeh absolwentek..., s. 358—359.
51 Por. W. Medrzecki, S. Rudnicki, J. Zarnowski, op. cit.,, s. 23.
52 Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 77.

53 Ibidem, s. 74.

5 Z jednej szkoly. Z doswiadczer absolwentek..., s. 364.
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i darmowej — poza sugestia okolicznych ,,czynnikéw szkolnych” (i uzasadniong
troska o pomyslny przebieg praktyk zawodowych lub mianowania) decyzja
o zorganizowaniu kurséw wieczorowych dla mtodziezy byla spontaniczna®
i miata swoje podloze w przekonaniu, Ze ta droga mozna bedzie ,trafi¢” do
calej wsi.

Mtodziez przejawiala rozmaite postawy wobec wlasnego analfabetyzmu.
Mtodzi mezczyzni — jak wynika z analizowanych relacji — postrzegali go jako
ujme, totez czesto odrzucali propozycje udzialu w zajeciach doksztalcajacych.
»Cho¢ wstydzili sie swego nieuctwa, nie chcieli go likwidowac¢”. Ale za to
zjawiali sie przed szkola ,straszy¢ powracajace z lekcji dziewczeta”, dlatego
musieli je odbiera¢ ojcowie®®. Wobec takich zachowan z uwaga odnotowuje si¢
we wspomnieniach postawy innego rodzaju. ,Starsi chtopcy, nieobjeci spisem
tez zglosili sie do szkoly. Pracowali wytrwale. Nie zwazali na to, ze stali si¢
po$miewiskiem réwiesnikow. Dyzurowali na przerwach, pilnowali porzadku.
Mtodziez uczyla sie i zachowywata wzorowo””. Traktowali tez szkote po
prostu jak lokalng atrakcje. ,Odwiedzajac domy moich uczniéw — relacjono-
wata Maria Klimowicz — zaczelam zapoznawac sie z mtodzieza pozaszkolna.
Zapraszalam ja do szkoly. Przychodzila chetnie. Wie$ podéwczas nie miata
zadnych rozrywek, bylo wiec pewnego rodzaju atrakcja zebrac sie¢ w szkole,
pospiewac i porozmawia¢ z mtodymi nauczycielkami”®®. Czasem mlodziez
meska przychodzila na zajecia doksztalcajace pijana, ku utrapieniu nauczy-
cielek®. Mtode dziewczyny albo same oferowaly pomoc przy organizowaniu
szkoly, albo chetnie przylaczaly sie na najmniejsza sugestie nowo przybytych
nauczycielek. Na wsi pod Czestochowa poczatkowo ,,robily wszystko w sekre-
cie przed wsia, «zeby nie wydziwiala»”¢°.

Niemal kazda z autorek analizowanych wspomnien miala w swojej zawodo-
wej biografii epizod ,pozaszkolnej” pracy z mlodzieza. Trudno stwierdzi¢, na
ile spoteczne skutki angazowania si¢ w te aktywnos$¢ byly przeceniane przez
same nauczycielki. Faktem pozostaje, ze mlodzi — jesli juz dali sie zaprosic¢
— »przychodzili bardzo pilnie. Nawet z sasiedniej wsi byliby uczeszczali do
szkoly wieczorem, ale brak bylo miejsca. [...] Szczuplejsi siedzieli po 3 osoby

5 Nikt o tym z wtadz o$wiatowych nie wiedzial, nikt za to nie ptacit. [...] Bytam szcze$liwa,
ze moge ludziom udostepnic¢ wiedze”, ibidem, s. 373.

56 Pamietniki nauczycieli. W 75-lecie ZNP..., s. 42.

57 Ibidem.

58 Ibidem, s. 143.

5 Ibidem, s. 77.

0 Ibidem, s. 41.



,Jacy bedg przyszli obywatele?” 187

w 2-osobowej fawce. Jakze czasem ciezko bylo mi patrze¢ na pochylone glowy
w czasie pisania, gdy kroplisty pot splywal na zeszyt z wysilku — jak zanotowala
Jadwiga Krzewska-Osiecka — aby dobrze napisa¢, a litery niechby byly ksztalt-
ne”®. W wielu wypadkach udawalo sie te mtodziez zainspirowad, przekazacé jej
przydatna wiedze czy alternatywne wzory spedzania czasu, a takze naklonic¢
do intensywniejszej pracy samoksztalceniowej. Bez watpienia w zyciu polskiej
wsi istnial zwigzek miedzy rozwojem o$wiaty powszechnej i pozaszkolnej,
a faktem, ze ,coraz czesciej mlodzi chlopi marzyli o osiagnieciu stabilizacji
zyciowej w $wiecie miasta” jako kupcy czy nauczyciele®?.

Obyczaje i dramaty gimnazjalne

W srednich szkotach ogélnoksztalcacych dyscyplinujace zabiegi podejmo-
wane wzgledem uczniéw mialy inny charakter od stosowanych w szkotach
powszechnych. Ich najbardziej widocznym przejawem byl wymég noszenia
mundurkéw, ktéry sprawial, ze koniecznos$¢ respektowania zasad przyjetych
w szkole obowiazywala uczniéw takze poza jej murami. Kadra pedagogiczna
w réznym zakresie przejmowala odpowiedzialno$¢ za wychowanie swych
uczniéw. Jednego z bardziej wymownych przykladéw wptywu szkoly na lokalna
spoleczno$¢ dostarczaja niepublikowane wspomnienia Romany Pachuckiej.
»Dyrektorka [zenskiego gimnazjum Jadwigi Michalowskiej w Siedlcach —
M.P.-M.] czuwata i nad zyciem poza szkolnym swych dziewczat. Rodzice,
urzadzajacy prywatne wieczorki, winni byli zawiadamia¢ o tym szkole. Cze-
sto na tych wieczorynkach bywaly wychowawczynie i zawsze sie¢ mozna byto
spodziewa¢, ze wpadnie Przelozona. A najczesciej odwiedzala takie zabawy,
o ktérych rodzice «zapomnieli» zawiadomi¢ Dyrekcje, a o ktérych jednak
zawsze sie dowiadywata pani Michalowska”®.

Kontrola zycia prywatnego uczniéw, mimo anegdotycznych aspektéw, mie-
Scila sie jednak bez klopotu w éwczesnych normach obyczajowych, podobnie
jak mundurek. Akceptowano je przede wszystkim dlatego, ze nalezaly do jed-
nego z wyznacznikdéw statusu spolecznego — nauka w szkolnictwie §rednim
byla przywilejem, na ktéry sta¢ bylo nielicznych i wymagala wielu wyrzeczen.
Zjawisko porzucania szkoly przed jej ukonczeniem dotyczylto takze uczniéw

6L Z jednej szkoty. Z doswiadczen absolwentek..., s. 374.
62 W, Medrzecki, S. Rudnicki, J. Zarnowski, op. cit., s. 138.
6 R. Pachucka, op. cit., s. 58.
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szkol srednich, a decydowaly o tym najcze$ciej niepowodzenia w nauce i wyso-
kie czesne, pobierane w szkofach prywatnych i paristwowych®. Z tego wzgledu
szczeg6lnego znaczenia nabierata matura, wienczaca wieloletni trud nauki,
przerywanej niekiedy w celu zdobycia $rodkéw finansowych niezbednych do jej
kontynuacji. Uczniowie gimnazjéw byli poddani ogromnej presji, jaka gwaran-
towal bezkompromisowy charakter owej bariery, w szczegélnosci w systemie
szkolnictwa sprzed tzw. reformy jedrzejewiczowskiej z 1932 r. Dzialo sie tak
przede wszystkim dlatego, ze brak §wiadectwa maturalnego pozbawiat egzami-
nowanego potwierdzenia przerobionego kursu szkoly $redniej, zamykal mu tez
drzwi do posad panstwowych. Warto pamietad, ze egzamin z wszystkich przed-
miotéw przeprowadzano jednego dnia. ,,«Sciecie sie» na egzaminie po ukon-
czeniu klasy 8 [gimnazjum] bylo dla mlodziezy rzeczywista katastrofy zyciowg”
— pisata Helena Obiezierska, wieloletnia nauczycielka w szkotach Wilna®.
Whbrew opinii wiekszosci starszych kolegéw z rad pedagogicznych przyczyne
takiego stanu rzeczy pamietnikarka dostrzegata w ,nadmiernych ambicjach”
nauczycieli ostatnich klas gimnazjum (nierzadko nauczycieli akademickich),
»dazacych do dostarczenia Polsce prawdziwej elity umystowej”, a ktére to
ambicje budzily wsréd mlodziezy uczucia skrajne, z nienawiscia wlacznie.

Dowodem ich istnienia byly wypadki, jakie mialy miejsce w gimnazjum im.
Lelewela w Wilnie w maju 1925 r. W trakcie egzaminu maturalnego doszlo
do tragedii — granat wyjety przez zdesperowanego ucznia zabil jego i trzech
nauczycieli na podium, drugi uczen wyciagnal rewolwer, postrzelit dyrektora,
raniac go w skron, a nastepnie popelnit samobdjstwo. Opinia publiczna wing
za tragiczny wypadek obarczyla wylacznie nazbyt rygorystycznego i wymaga-
jacego dyrektora gimnazjum, ktéry podat sie do dymisji i wkrétce potem wyje-
chal z miasta. ,Na pogrzeb ofiar wyszlo po prostu cate Wilno, a wszystkie oczy
byly mokre, wszystkie usta zamkniete” — opisywata wczesne nastroje Helena
Obiezierska. ,Kazdy zapytywal sam siebie, kto tu jest odpowiedzialny za fakt,
ze upragniona szkola polska, o ktérej marzylo sie i o ktéra walczylo sie przez
dlugie dziesiatki lat, mogla stac si¢ przedmiotem tak szalericzej nienawisci ze
strony czesci mlodziezy polskiej. [...] I po innych miastach polskich spotykato
sie wéréd mlodych glosy sktonne uniewinniac¢ i apoteozowac czyn tych dwu
wileniskich oblakancow”. W samym Wilnie az do reformy jedrzejewiczowskiej

»kazda niemal matura przebiegata pod ciezkim i bolesnym wrazeniem”°°.

4 S. Mauersberg, op. cit., s. 539-542.

% H. Obiezierska, Jedno zycie prywatne na tle narodu polskiego w wieku XX, Bydgoszcz
1995, s. 241.

6 Ibidem, s. 239 i n.
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* * *

Analiza pamietnikéw nauczycielek przynosi wiele informacji na temat
dzieci i mlodziezy, ich zachowan i oczekiwan. Kazde ze zjawisk naszkico-
wanych w prezentowanym artykule wywieralo wplyw na proces socjalizacji
mlodego pokolenia Polakéw i musialo rzutowaé na ich pdzniejsze postawy
obywatelskie i wybory Zyciowe — w réznym stopniu wzmacniajac lub ostabiajac
realne oddzialywanie instytucji szkoly na spoleczenstwo polskie. W $wietle
czastkowych wnioskéw postawione w tytule pytanie warto zapewne uzupetnic¢
o kolejne: jacy mogli by¢ obywatele w tamtejszej rzeczywistosci? Roczniki
rozpoczynajace powojenng edukacje mialy w pamieci wojne wraz z wszystkimi
jej dotkliwymi konsekwencjami. Dzieci i mtodziez wstepujacy do szkét w kolej-
nych latach istnienia Polski niepodleglej réwniez nie mieli szansy uwolni¢ sie
od materialnych probleméw na skutek kolejnych dotkliwych kryzyséw ekono-
micznych z pierwszej polowy lat 20. i pierwszej polowy lat 30. Zarazem jednak
owi mlodzi ludzie byli $wiadomi posiadania wlasnego parnstwa i na swoj sposéb
wolni od martyrologicznego ciezaru doswiadczen poprzednich generacji. Po
maju 1926 r. ich wiedza o zyciu i kraju nabrala nowego wymiaru. Przetozylo
sie to pdzniej na ich postawy patriotyczne w okresie II wojny swiatowej, kiedy
pokolenie to wzieto na siebie ciezar walki powstancze;j.





