MAEEKOANDER GIE¥EZTZOR

W SPRAWIE WYKLADU UNIWERSYTECKIEGO HISTORII

Trudmo$é zabrania glosu w sprawie wykiladéw uniwersyteckich w ogéle, a histo-
rycznych w szczegélnoéci wyplywa z wieloznaczno$ci wyrazu ,,wyklad” w praktyce
dzisiejszego uniwersytetw. Otzracza to bowiemn kilka sytuacji pedagogicznych Ia-
czacych sie wprawdizie zasadniczyrn sposobem przekazywania treSci nauczania, mia-
nowicie ex catteedlaa 1 wvia voez, ale doéé réznych co do formy. Rozréznlamy je
potocznie terminammi dodatkowyimi, objasnieniami takimi, jak: wyklad Kkursowy,
wykltad wybranych zagadniefi, wyklad monograficzny, czasem nawet wyktad-komn-
wersatoriumh. Trudmedei ptyng takze z niepeinej podstawy oceny, jaki stopiefi efek-
tywnos$ci osigga wyklad w réznej jego postaci w calosei uniwersytecidiego procesu
dydaktycznege.

Zanim wejdziemy w pobiezng analize przytoczonych terminéw i pojeé, warto
na chwile zdaé sobie sprawe z rozleglosci Srodkéw technicznych nauczania we
wspblczesnej szkole wyzszej. Dzielg sie one wedlug zdania ekspertéw z UNESCO
na cztery stopnie, stosownie do uzytych zastosowanh techniki. Pierwsza grupe sta-
nowig S$rodki transmisji wiadomedci bez uzycia maszyn. Sg to: a. Wyklady ustne
i pokazy z nimi zwigzane, b. Narzedzia lgczace si¢ z tym sposobem przelkazywania
informacji: tablica, wykresy, rysumnek, eksponaty do demonstrowamim. W drugiej
grupie wchodza w gre mozliwodei drukw. Sg to takie S$rodki, jak: a Ksigzki
(podreczniki, teksty, testy i ankiety sprawdzajgee), b. Urzgdzenia pomocnicze (lbi-
blioteki, archiwa). Trzeciga grupe tworza S$rodki stuchowo-wzrokowe wruchamiane
przez czlowieka mechamicznie i oddziatywajgce na wzrok (przezrocza), stuch (radie),
na stuch i wzrok (film, telewizja); zwigzane sg z tym takie urzadzenia jak: ekrany,
aparaty projekcyjne state i ruchome, telewizory, magnetofony. Wreszcie crwvarta
grupa to takie §rodki nauczania, gdzie w procesie nabywania wiedzy nawigzuje sie
bezpoSredni stosunek uecznia z maszyna: sa to laboratoria jezykowe, fonetyezne i de
nauki jezykéw obcych, ktérych pare przykladéw mozna przytoezyé i z Pelski.
Otworzono tez juz droge do rozwiniecia samouctwa pProgramowaIRED, CZ&Panegs
z maszyn liczacych i ich parnieci; moga sie one sta¢ maszynami saMOUEZAEYMI.

W obecnej chwili, w praktyce uniwersyteckiej, nie tylke u nas przewage maja
$rodki tradycyjne kategorii pierwszej, skladajgce sie na ustna transmisje infer-
macji, ewentualnie wtaz z pokazem. Drugie miefsce ma nastepna kategoria, tzn.
druk (ksigzka 1 biblioteka)). Trzecia wymaga rozwinigcia, zwlaszeza w zZakresie
przeztoezy, diapozytywoéw i tliméw oswiatowo-naukowyah. Udziat telewizji w nau-
czanlu uniwersytecekim, zwlaszeza zaocznym, i U nas zarysowuje sie jake niezbyt
daleka mozliwo$é i to nie tylko w naukach techmicznyeh, mianowicie z chwila
uruehomienia drugiego programu telewizji. Czwarta kategoria znajduje sie wsze-
dzie dopiero w trakeie niedmiatyeh préb i jej przydatne$é dla humamistyki nie jest
jeszeze jasna, 6hoé meozna sobie wyobtezié ap. zastosowanie repetytoeryjne wrzgdzeA
sameuezacyeh.

Dla ksztalcenia historyka, zaréwno w przedmiotach Kkierumkowyeh, jak do-
datkowych, przydatmoéé wspommiamych $rodkéw technicznych jest wiec dzi§ rdzna.
Zgodzimy sie jednak chyba na to, Zze wzory dawne i nasza wlasna rutyna trzymaja
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nas mocno przy slowie mistrza i przy druku ksigzkowym; inne, nawet tak dostepne
chwyty dydaktyczne, jak przezrocze i film naukowy, nie ciesza si¢ ani wzmaniem,
ani dostatecznym zainteresowaniem akademickich nawczycieli historii. Inne mauki
historyezne stosujg je szerzej, jak historia sztuki, etnografia i archeologia —
z racji przewagi Zr6édel materialnych w ich warszzmie. Ale i w grupie $rodkow
najbardziej tradycyjnych postepy sa mate. Tak np. sposéb korzystania z biblio-
teki kontynuuje doS§wiadczenie pokoleh poprzednich. Wtasne miejsce hilblioteczne
jako codzienny warsztat pracy umystowej studenta, z wyborem odiozonych ksigzek
do czytania, z notatkami w szufladzie, z kartoteks bibliograficzng lektur, jest zreszts
w haszych warunkach lokalowych postulatern nadal mazto realnym.

Nie inaczej jest z ustnym przekazywaniemm wiadomo$ci, aczkolwiek tu doko-
nata sie w sposéb lagodny bardizo znaczna, prawie rewolucyjna zmiana w stosumku
do czasu sprzed wojny i w poré6wnaniu z wieloma uniwersytetarmi =za granics.
Plan studiéw historii odznacza si¢ u nas bardizo znaczng liczba ¢éwiczen towarzy-
szgcych wykbadowi sensu stricto. Cwiczenia te pozostajg wprawdizie nadal w ra-
mach ustnego i wizualnego sposobu przekazywamiaz informacji, ale réznica zasadni-
cza — acz nie wszedzie realizowana konsekwentmie — polega na aktywizacji stu-
denta, doraznej lub ciaglej, a w kazdym razie na wyrwamiu go z odosobnienia od
wyktadowey | vice versa. Trzeba bowiem zauwazyé, 2e wyktad z katedry ma
znaczne niedogodmo$ei dydaktyezne, ale i swoiste, znaczne wygody psychologiczne.
Za cytowanymi francuskimi badaczami nad komunikatywrofcia wykladu mozna
by je ujaé¢ w hasle: e lomgitmgoo reusreatiaia, to znaczy — dystans pelen szacumku
i — szacunek, kt6remu zalezy na dystansie.

Co mozna by powiedzie¢ o efektywmosSci dydaktycznej wyktadu? Sprawdzamy
ja w czasie egzaminbéw, ale przeciez tylko w czeSci przygotowamie naszych stwdemn-
tow pochodzi z wykladiow. W jakiej, odpowiedzie¢ nam mogg szersze i bogatsze
w treé¢ ankiety, przeprowadzane w wiekszej liczbie §rodowisk studenckich na wzor
Interesujacej préby podjetej wsréd studentéw torudskich przez dra Jerzego Ser-
czyka. W kazdym razie warto sobie uprzytommi€, ze studia zaoczne obywajg sie
minimalng liczba wykladéw; ich punkt ciezkosci lezy gdzie indziej, w immnych
postaciach transrisji wiadomos$ei niz wyklad; wynik kohncowy w kaidym razie nie
wydaje sie wiele gorszy od studium stacjonarmego, ktérego plusy polegajg przeciez
nie tylko ma wyktadach.

Przywiazujemy jednak nadal powszechnie duze znaczenie do wyktadw i zamim
zbierze si¢ tu argumenty na jego obrone, warte uprzytommi¢ sobie niektére sklad-
niki jego kryzysu we wspoélczesnej szkole wyzszej. Jednym z nich sg swoiste nie-
porozumienia jezykowe, ktére oslabiaja oplacalnosé wykladu dla stuchacza. Ren-
townoéé te mozna mierzy¢ liczbg informacji przekazywanych stownie; watto by
przeprowadizaé okresowo takie proby kontrolne choéby metods testéw. Pokazalyby
one zapewne nie tylko luki, nie tylko ubéstwo zatrzymanych przez odbiorce wia-
domoéci, ale takze zdumiewajgce wykiadowee ich znieksztalcemiam. Postugujgc sie
aktualnyr dzi§ stownictwemn, w tym wypadkwu zreszta najwiasciwszym, skoro mowa
o informacji, okre$limy Zr6dio tych znieksztalcen, i powdd gléwny miewydolnosei,
jako réznice kodu. Przybywajgcy na sale wykladowg student I roku stucha jezyka
wyktadu, ktéry dla niego wyglada niemal jak szyfr, gdzie przy rzekomej jasnosci
zwigzkoéw gramatyezaych tkwiag slowa-zagadki | cate ich konteksty-tajemmice. Po-
dobnie co prawda bywa przy lekturze tekstéw naukowyeh, ale tam jest czas na
zastanowienie sie, na cofnigcie sle do poprzedmiege ustepu, na poszukanie w slow-
Riku wytazéw obeyeh, w eneyklopediii, w innym podrecznikwu, na zapytanie star-
5z6@0 kolegi. Przy wylkdladzie tyeh mozliwos$ci nie ma; spada natomiast ulewa fer-
minéw teehniczayeh, nowyeh | 6 rdéznym stopniu przyswajalhetei. Wykladowca
pestuguje sig nimi Z iatwoseia nie podzielana przez stuehacza. Terminy to rzadko
definiewane, uzywane Radte Rnieostio, Z odeieniami znaeczeniowymi stosewnie do
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wizji przedmiotw, takie nierzadko zmiennej w umy$le wykladajacego profesora,
Kto z nas potrafilby wyjasni¢ studentowi I rokw, dlaczego w réinym zmaczeniu
slyszy on termin ,plemie” i ,r6d” po pierwsze w czasie wykladu historii staro-
sytnej, po wtére w czeSci neolitycznej wykladu historii najdawmiejiszych ziem
polskich i, po trzecie, w czeSci wezesnosredniowiecznej tegoz wykladu?

Nie idzie przy tym tylko o terminy techmiczne, ale takze o natfok informacji

rzeczachzeapadhiez upetade oboyeh, atmasav zaprgaciz apyey dosGvwakddic kmgsiti ikdorahainforma-

cyjny, jakim jest wykiad. Stuchacz za$ postuguje sie dla odbioru wiadomosci jakze
czesto innym kodem niz ten, w ktérym sa mu podawame. Kazde przyswojenie
kultury, kazde uspolecznienie wymaga uczenia si¢ coraz to nowych kodow —
moégtby nam kto§ odpowiedzieé. Istotnie, musimy wymagaé przyswojenia kodu
historiografiicznego, ale nie za cene utraty lub deformacji powaznej czesci przeka-
zywanych wiadonmofci. Méwmy na wykladach mniej, ale jasniej, liczac sie z od-
biorea, przygotowujac go do coraz bardziej zloZonych zadan, powtarzajgc infor-
macje w sposéb §wiadomy i staranmie obliczany, m.in. przez definicje, unikajac za$
aluzji i sytuacji domy$lnych. Danych mozna zgromadzié tym wiecej, im dluzej
obserwuje sie odbierany sygnat, co musi wptawdizie opbéiniaé szybke$é transmisiji,
ale pozwala adaptowaé przesylane komumikatty. Czyli — mniej, a dobrze,

Istnieja tez inne trudimpéci w nadawamin wyktadowi cechy przyswajalnosei.
Zwigzek dydaktyezny miedzy wykladowesa i audytorium to konfrontacja partne-
réw o nieréwnym stopniu doswiadeczenia, wiedzy, nawykéw umystowych i zawo-
dowych. Neotfici intelektualni z jednej strony, a eksperci z drugiej majg inne wy-
obrazenia o zadaniach i celach nauki, o sposobach wartociowania. Tak np. profe-
sorowie w imie waloréw intelektualnych swego nauczania kladg nacisk — a przy-
najmniej ktasé powinni — na metodie, na racjonalizowanie zjawisk, na sposéb ich
poznawamia, na ich strukture, na ich forme, na ich diugotrwafiméé 1 nos$nosé
w parowiekowym procesie historycznym. Studemeci na poczatku oczekuja od nas
co innego: tre$ci szczegblowej, czesto o zabarwienim emocjonalnyem, nie tyle dy-
skusjii, co wynikéw gotowych, wiedzy dorostych o zyclu wspdlczesnym 1 dawnym.
Nie bez stuszno$ci przypuszcza sie, ze miodziez patrzy na nas $wiadomie lub mnie-
$wiadomie jako na tych, ktérzy ja wtajermmiczajg. Stad takze plynie zjawisko fzw.
wielkich wyktadowedw, ktérzy, w pelni $Swiadomodei lub nie§wiadiomie, decydujs
sie na likwidowanie tych niepokojéw wieku dojrzewania umystowego przez roz-
dzielanie w$réd stuchaczy charyzmy wielkich stéw w atmosferze niezwykiesei
postawy, czasem tez stroju i gestu. Kto pamieta wyktady Wiadystawa Witwie-
kiego, przyzna tu shuszno§é tym pelniej, ze sam mistiz byt przeciez wyznawea

szerzybidlerny aiabgomattajonaldzngdy Adadsatadaigabeszize,jeke cyeykiadonykbadtonzacatiorzucat
nieco autentycznej poezji slow, zjawisko to potezmialw, np. do rozmiaréw wykladu
Tadeusza Zielinskiego. Oba przyklady ilustrujg raczej jednak swoisty rodzaj ta-
lentu méwcoéw, ktérzy obok rozdzielania owej charyzmy potrafili nasycaé wyktad
konkretna, prawie 2e techniczng wiedzg. Przecietna jest inna: wykkadoweca stara sie
uogolwienigd mietudongt oziodo § inreto diy nzete dywaszapgpe usizajoe sid agreywissignie Spaecie po-
jeé i rozumienia przedmiotuw; student, zwlaszcza poczatkujacy, stoi na zewmngtrz
tego egotystycznego Swiata.

Framcusey dydaktycy i socjologowie dorzucaja, Ze i organizacja audytorium
u$wiecona wielowiekows tradycja, sprzyja nadal na niektéorych uniwersytetach od-
daleniu profesora od studentéw™. Podium, na nim katedra kryjaca w poét profesora

skupidjgka pippdczesizp jshechacsiuctmcegontwgry twawyzysthwstystkoodrach etmatbgatnologa
miatoby na pewno cechy sakralne. Bez zloSliwosci w oku, a z zaciekawieniem pil-

I por. P. Bourdleu, J.-Cl. Passeron, M. de Saint-Martin, Ragnuott pdibdggodinue
et commmnicitiction. Paris — La Haye 1965 (= Cahiers du Centre de sociologie euro-
péenne II), s 32 nn.
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nego obserwatora, mégiby dojrze¢ w nas cechy jes$li nie autodeifikacyjne, to na
pewno kaplafskie, zwlaszcza w formie monologu o zabarwieniu silg rzeczy teatral-
nym, monologu wykladowey rozdzielajacego do$é zaciemniong wiedze wsréd na-
boznego — ufajmy — audytorium.

Czy jest mozliwy do wprowadzenia do naszej ogdlmoewropejskiej tradyeji wy-
kiad w innej postaci? Wydaje sie to jeszcze watpliwe. Istnieje bowiem rodzaj
wspblnoty intereséw miedzy nami a studentzmmi. Polega ona na zapewnieniu przez
dzisiejsza posta¢ wykladu kompletmego poczucie bezpieczefistwa obu stron: z jed-
nej strony profesora kryjacego sie za katedrg i za wiasnymi stowami; z drugiej
strony za$§ audytoriumm ukrytego za ostong anonimowaefti i pasywmedwi. Szcze$liwie
dla zdrowia naszej szkoly wyzszej zakorzeniajq sie coraz moeniej formy wspél-
pracy czynnej, takie jak éwiczenia. Rzadke jednak, zbyt rzadke, zdarza sie, by
prowadizit je sam wykladowea; rozdziat miedzy wykladem & zajeciami praktyezny-
mi nadal przeto trwa i powoduje, ze budza sie raz po faz watpliwesel, 6zZy wy-
ktad ma szanse obrony, jako forma ewldentnie mniej rentowna pracy dydaktyeznej
fiiz éwiezenia.

Obrone i uzasadnienie potrzeby wykladu ptzeprowadizi¢ nalezy przez jego zréz-
nicowanie. Mozna sobie bowiem wyobrazi¢ studium historii z ograniczeniem wy-
kiadu do minimurm, np. jako konwersatoriumn. Zdajemy sobie jednak sprawe, ze
na latach ni2szych jest to mato realne ze wzgledu na liczbe stuchaczy. Trzeba po-
szukaé wsréd dzisiejszych form wyktadu takich, ktére mogityby w najmniejszym
stophiu wykazywaé niekorzystne cechy wykladu ex cadilelia,

Do najmniej przydatnych zaliczy¢ wypada wyklad kursowy. Jego tradycje na
studiumm historii sg raczej $wieze. Siegaja czasu, gdy przebudowa metodologiczna
nauki historycznej zdezaktualizowala konstrukcje syntetyczne dawnych podrecz-
nikéw, gdy zachodzila potrzeba ich rewizji i podawamia jej wynikéw na biezaco,
gdy nie dostawato podrecznikowej transmisji wiedzy na poziomie szkoly wyzszej.
Sytuacja obecna wymaga wprawdizie wnikmiecia w podstawy bibliograficzne przy-
gotowywania sie studentéw do egzaminéw, ale wiekszo$§¢ przedmiotéw kierunko-
wych ma zasadnicze pomoce, jesli nie w wymiarze Lehr-to Handbuchu, lub odwrot-
nie. Lektury monografii stojacych na aktualnym poziomie nauki oddajg takze
znaczne ustugi naszym studentom. Jest w tym wprawdizie jeden powazny wyjatek:
historia najnowsza, zwlaszcza okres II wojny i dzieje Polski Ludowej, ale z-ré6z-
nych wzgleddéw, m. in. ze wzgledu na stan opracowania analitycznego, takze i w tym
Zakresie wyklad kursowy w istocie rzeczy ogranicza sie do wybtramych zagad-
niet,, czyli stanowi wyklad problemowy. Niektére przedmioty positkowe studium
historycznego moga niekiedy nasuwaé sugestie kursu nauk pomocniczych historii,
kursu metod badanmia spoleczefistw itp. Ale i tu i tam stan pomocy dirukowanych
na ogétl wystarcza dla potrzeb nauki wilasnej, a wybér probleméw nasuwa sie
i w tym wypadku jako rozwiazanie najstuszniejsze.

Druga z omawianych postaci wyktadwm, wyklad problemowy, wydaje sie naj-
bardiziej stosowna z paru powod6éw. Na czolo wysunaé nalezy moment pedagogicz-
ny: demonstracji przez profesora przyszlym wykladowwom na réznych szczeblach —
gléwnie w szkole $redniej, ale i na innych polach pracy oSwiatowej — jak robi si¢
wyktad i jak go sie przygotowuje, na jakiej podstawie, jak go sie buduje, jakim
wyborem tre$ci sie go nasyca, i jakim jezykiem go sie podaje. Wprawmdizie dobrze
skonstruowany odczyt jednorazowy spelniaé takze moze postulat pokazu dobrej ro-
boty wylkiadiowezej, ale cykl, jakim jest wyklad problemowy przez jeden lub dwa
semestry, wydaje sie niezastapiony jako przyklad szerszej konstrukcji. Dla shu-
chaczy o pamieci sluchowej jest to powazna suma wiedzy do latwego opanowania,
dla innych pomoc przy innych sposobach nabywamnia wiadomos$ci.

Dochodzg i inne momenty. Wyklad taki powinien aktualizowaé wiedze uka-
zujae sprawy sporne | réznie oswietlone, podajac nowe i najnowsze wyniki docie-
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kafh. Powinien pokazywaé proby pracy analitycznej na wybranyeh przykladach,
ale takze i przede wszystkim uogélnienia syntetyczne weziowyech i mozliwie roz-
norodnych problemoéw wybranej epoki. Na przykladzie wykladéw z historii Polski
éredniowiecznej rysuje sie mozinosé wypelnienia przydzielonege na nig czasu
w naszym studium wyborem 2—3 zagadnien rzedu takiege, jak: pierwsza momar-
chia piastowska; przebudowa spoleczeristwa, gospodarki i kultury w XII—XIII w.;
polityka dynastyczna Jagiellonéw. Ich wybér, coroczne zmiany tematu i zakres
tredclowy naleizy pozostawi¢ wykladowey, ktory powinien by oglaszaé swojg tema-
tyke co roku jako swoisty podtytut do ogdlnej nazwy wykladdéw z historii $rednio-
wieeznej Polski.

Wreszcie wyklad taki musi zawieraé szczegélowe wskazdéwki metodyczne, do-
tyczace opanowania wymaganej przy egzaminie wiedzy o przedmiocie przy pomo-
¢y innych sposob6w — lektury przede wszystkim, a takze ¢wiczen, ktére powinny
by z wyktadern tworzy¢ wspélnote celow dydaktycznych tymi dwoma réwnolegly-
i torami.

Trzecia znana posta¢ wykladw, to wykltad monograficzny. Mozna mie¢ w tej
sprawie sporo watplimasri. Gdy wyktad ten jest pomys$lany dosé wasko, jest wtedy
referowaniem powstajacej pod piorem wyktadowey monografii, a grupka shucha-
czy moze sobie zadaé pytanie czy nie warto odczekaé ogloszenia calej ksigzki diru-
kiem, Wiemy, 2e w praktyce na wyklady monograficzne profesoréw uczeszczajq
gltéwnie uczestnicy ich seminariéw, co nasuwa pytamie, czy tylko ciekawwosé ich do
tego skiania. Dydaktyczne wartoéci tej formy wykladow w sensie przyswajalnosci
udzielanych informacji i ich przydatme$ci dla pracy wlasnej studenta sa nader dy-
skusyjne. A nadto forma ta jest bardzo kosztowna w czasie i pracy zaréwno dla
wyktadowatw, jak w czeSci i dla shuchaczy.

Wreszcie konwersatorimmm. Gdy jest nieliczne, staje si¢ éwiczeniami lub semi-
narium. Gdy jest liczne, przestaje dziata¢ jako forma aktywnej pracy shluchaczy.

tu jedhakuwjelditabewitadnp2livwesoiogioaméen & oso wacdeg din yotr eydmycjacty tjak jagh, jak nf
w dziedzinie teorii nauki historycznej dla zaawansowanych i niezbyt licznych stu-
dentéw lat wyzszych,

Opowiadajgc sie za wykladem probleméw wybranych z przedmiotu kierunko-
wego studium historycznego jako najwhasciwszg forme ustnego dzielenia sie wie-
dzg, a w czeSci i metoda jej zdobywania, warto by w paru zdaniach oméwié¢ jej
technike. , Przedstawienie stowne, ustne lub pisemne rzeczy odtworzonych jest
czynnodeia nawskte$ twémza.. Norm ogélnych tu byé nie moze, jak nie moze byé
rowmiez jednostajnych zasad postepowania” — pisal Marceli Handelsman. Istot-
nie, wyktad wybitny na pewno wynika bardziej z talentu niz z jakiejkolwiek ru-
tyny. Ale i ona ma swoje zalety, zapobiega wielu biedom. Cechujg one, co prawda
nie tylko debiutantéws, ale i tych, ktbrzy biorg siebie nie do$é samokrytycznie
i powtarzajg bledy poczgtkowe, sadzac o nich, Ze sg cechy indywidualng godng
kultywowaiia.

Latwiej o wykaz bledéw niz o normy postepowamia. Ryzykujac wyluszczanie
prawd banalnych, wspomnijmy tytutem przykladw, ze wspomniamy powyzej autor
Histtoyici nawotywat: ,nic z pamigei, wszystko i jedynie z notat”. Mial on na my-
§li raczej pisanie niz wyktad ustny. Ale czy nie powinnismy wymagaé od siebie
i naszych miodszych kolegow takiego przygotowywamia wykladw, by wszystko
w nim od tkanki faktograficzmej po konstrukcje bylo przemyslane i oszczednie
a komunikatywmie wylozone? Nie wierzmy w dary improwizacji, latwosci sliowa
i gtosnego myélenia, bo zywot tych daréw jest do§é krétki i moze nie wystarczyé
nawet na jeden semestr. Ideaterm bylby raczej wyklad spisany prawie ze do ositat-
niego przecinka i kropki, ale przedstawiony ustnie; wyklad staranmy, ale nie mud-
ny, wypowiedziany, ale nie bylejako. Proste reguty dykcji i zachowania sie prele-
genta na katedtze pozostajg niestety dla wielu z nas tajemnica innego zawodu niz
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nasz. Akcent logiczny w zdaniu, wyrazne domawianie kohcéwek wytazéw 1 calych
zdah, méwienie do audytoriurm, a nie w okno, st6t lub we wiasng dioh podpiera-
jaca podbrédek — wydajq sie wyrmaganiami minimalmymmi, jakze czesto niezmanymi
lub nie stosowanymi w praktyoe. A $ledzenie reakcji stuchaczy, odprezanie ich
uwagi wywodern latwiejszym, cytatg zZrédlows, nawet anegdota wedlug zasad fran-
cuskiej szkoty elokwencji; wprowadzanie elementéw wizualnyeh — zapisu | rysun-
ku na tablicy, przezroczy | filmu; nawtacanie do pattii, ktéra nie zostata pokwito-
wana zrozumieniem nletrudnym do odczytania choéby w dziesigtku par o6zu; na-
wigzywamnie owego kontaktu psychicznego i umystowegw, bez ktérego wyktad jest
obopblng strata czasu i energli?

Jedli umiejetmo$ci oratorskie mogg byé¢ nieréwne, to wolno domagaé sle roz-
planowania cyklu wyktadéw i kazdego wykladu z osobna. Jakze czesto zdarza sie
nam przerwaé wyklad bez dostatecznej konkluzji 1 dopowiadaé jg za pare dni lub
za tydzieh. W idealnej jednostce wykladowej powinno sle znalezé miejsce na przy-
pomnienie tematu poprzedmiego wykladu | na postawienie tematu wykladu bie-
2gcego, na zwiezle, ale precyzyjne wskazéwki co do Zrédet i opracowath, c¢o do sta-
nowisk spornych, na analityezny wyktad problemu | na jego uogoélnienie, ktore
czesto moze pokry¢ sie z konkluzjg caloSci,

Trzeba tez wprowadizié i zakorzenié u nas zadawanie pytafh ze strony shucha-
czy, najlepiej wzorem radizieckinm takze, choé¢ nie wylgcznie, na pismie, na kart-
kach sktadanych na katedrze przed rozpoczeciem nastepnego wykladw; ich anoni-
mowo$é ulatwia wystgpienie miodszym studentom, a wykiadioweorn odpowiedz od
razu lub na kolejnym spotkaniu.

Mimo nawolywahh do pobudzenia uprawy dydaktyki szkoly wyZszej, sprawa
przygotowania naszych milodszych kolegdw do zadah wykladowey jest nadal ofwvar-
ta. Tytutem przykladu na jej posuwanie naptzbd moze postuzyé do$wiadczenie In-
stytutu Historyoznego UW, gdzie od lat prowadizi sie hospitacje zajeé mlodszych
pracownikéw naukowo-dydHitozmyah. Jednak nie przez ich przetozonych i kierow-
nikéw ich pracy badawezej, lecz przez ich kolegéw. Wspbélne oméwienie wrazen
i uwag krytyczaych, a takie obserwacji pozytywnych jest nieskrepowany lekcig
dydaktyki o duzych walorach wychowawczych i merytorycznych,

Celem podstawowym — powtérzmy — jest nadamie jak najwyZzszego stopnia
rentowmnuéci szacownej formie przekazywanmia wiedzy jakg jest od oémiuset bez
mata lat wyktad ex catieedac. A w tym — zmniejszenie dystansu rmiedzy naszym
miejscem i audytorium, miedzy stowem mistrza | uszami nlewprawnymi w jeZyk
mistrzéw.

Uwagi powyZsze dotykajg kwestii wspélnych profesorom hurmamistyki w wie-
lu krajjech. Zwhzszcza we Francji, gdzie klasyezny cours rhagistral osiggnat szeze-
gblnie wysokg pozycje, budzg sie gtosy 2adajace nadania mu wiekszej skuteeznos-
ci dydaktyeznej. Przeprowadizono tam réwniez kilka ankiet wéréd studentéw z py-
taniami, jak zmieni¢ 1 poprawi¢ wyktad, warunki jego wyglaszania i odbiorw, jak
ma wygladaé audytorium idealne. Jedna z odpowiedzi przyniosta taki jego obraz
w oczach dwudziestoletmiego studenta fllozofii w Lille; psyehologa | dydaktyka
niejedno zajmie na serio w tej zartobliwej wizji: ,Sala taka zblizaé sie pewinna
wygladern do teatru z miejscami dookota sceny. Korzyéei: wieksze zblizenie pre-
fesora do sali, kontakt bardzlej bezposredmi. Nadto nie jest on stale twarza do
sali, przechadza sie, budizi studentéw. Koizy$é dodatkowa: student meze zawsze
mie¢ nadziejie, 2e profesor zareaguje jak urnieszezony posrodku plomieni skerpien,
ktory kleruje swe 2gdio przeelw samemu sobie. Mezna sie pocieszyé, jezeli pre-
fesor mie zabawi sie w skorpiona, asystujge postepora jege SzaleAstwa W daré&m-
nych prébach uniku wobec wiodzomego okruecieristwa studentdw”. Utajmy, Ze Aie
czeka nas ani los skorpionéw, ani ofiar znudzonyeh studentéw, ale nie badimy
zbyt pewni | bezpieezni na naszyeh katedrach.





