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Autor, dyrektor szkoly realnej w Uhlenhorst pod Hamburgiem, jednej
z lepszych uczelni niemieckich, jest wybitnym przedstawicielem nowego Kie-
runku w nauczaniu fizyki, idgcego pod hastem ¢wiczen uczniowskich, i zbli-
zenia metody nauczania do metody badan naukowych; wiec tez ksigzka jego
nie jest wyrazem ustalonych i og6lnie przyjetych zapatrywan, lecz raczej oso-
bistych pogladéw autora, wypowiedzianych z sitg przekonania, i trafnoscig
argumentacji, opartej na dtugoletnim i bogatym doswiadczeniu.

Uwagi wstepne poswieca autor umotywowaniu doniostosci nauczania fi-
zyki; warto$¢ tego przedmiotu podkresla energicznie, gdyz wyktad fizyki, po-
za podaniem uczniowi pewnej ilosci wiadomosci faktycznych, ma jeszcze i in-
ny, gtebszy cel ogdélnoksztatcacy, ktéry polega na rozwinieciu i wycwiczeniu
umystu. Fizyka moze spetnia¢ to zadanie lepiej od innych nauk, gdyz pod
wzgledem metody jest wzorem, do ktérego inne nauki przyrodnicze tylko
czesciowo sie zblizajg: tgczy ona w sobie $ciste rozumowanie ze skrupulat-
nym liczeniem sie z rzeczywistoscig; wiec nauka fizyki moze by¢ najlepsza
szkotg metody rozwiazywania zagadniern tak naukowych, jak i praktycznych,
lecz ten cel osiggnie tylko przez wzorowanie sposobdw nauczania na tych
drogach, ktéremi szedt istotny rozw6j badan naukowych. Autor odrédznia
w tych metodach trzy operacje myslowe: indukcje, dedukcje i krytyke; wszy-
stkie trzy musza by¢ uwzgledniane przy racjonalnym nauczaniu fizyki.

Sformutowawszy w ten sposéb swe zatozenia og6lne, autor wysnuwa
z nich diugi szereg wnioskéw, dotyczacych praktycznego przeprowadzenia
tych zasad. W wywodach swych zapuszcza sie nieraz w szczeg6ty, ktore
mogtyby sie wydawaé drobiazgami, gdyby ich nie taczyta w catos¢ spdlna
idea. Zresztg zawierajg one bardzo cenne wskazéwki praktyczne, mogace
przyda¢ sie nawet tym, ktorzy nie zgodzg sie z ogllnemi zatozeniami ksigz-
ki. Niepodobna tu streszcza¢ catego dziela— zajetoby to zbyt wiele miejsca;
przytocze tylko pare wazniejszych mysli.

Aby wyklad fizyki spetniat swe zadanie og6lno-pedagogiczne, nalezy go
rozwija¢ wglab, nie za$ wszerz; plany i podreczniki sg przewaznie przetado-
wane i niepodobna catego, podanego w nich materjatu, traktowaé réwno-
miernie. Przy wprowadzonym w szkotach zachodnio-europejskich podziale na
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dwa cykle koncentryczne, pierwszy z nich powinien by¢ poswiecony syste-
matycznemu i réwnomiernemu zapoznaniu uczni z og6tem zjawisk fizycznych;
przy kursie wyzszym nauczyciel powinien mie¢ swobode i moc traktowaé je-
den wybrany przez siebie dziat glebiej i szczegdtowiej, niz inne.

Aby unikng¢ nuzgcego powtarzania tego, co juz byto méwione w klasach
nizszych, autor radzi da¢ inne zgrupowanie materjatu, oparte na wewnetrz-
nym pokrewienstwie zjawisk; rozdzialy o zjawiskach falowych, o energji,
0 potencjale dajg mozno$¢ potozenia nacisku na spolne cechy zjawisk, nale-
zacych do réznych dziatéw fizyki.

Te samg tendencje pogtebienia nauki, nawet kosztem obciecia materjatu,
wykazuje system ¢éwiczeh uczniowskich, przy stosowaniu ktorego uczen zdo-
bywa wiedze wolniej, ale gruntowniej i giebiej, niz przy wyktadzie, popar-
tym tylko przez pokazy. To tez autor goraco zaleca wprowadzanie zajeé
praktycznych, przy ktorych uczniowie stykajg sie bezposrednio z przedmio-
tem nauczania i uczg sie wiasciwie ocenia¢ Scistos¢ naszych metod mierni-
czych; poznanie, ze kazda obserwacja jest potaczona z bledem, chroni od
dogmatyzmu, a w tym tkwi pierwiastek nietylko poznawczy, ale i etyczny.

Trudne i odpowiedzialne zadanie kierowania nauczaniem fizyki wymaga
odpowiednich ludzi, totez autor wiele wymaga od nauczyciela, gdy opisuje,
jakie powinno by¢ jego przygotowanie: obok gruntownego wyksztatcenia fa-
chowego powinien mie¢ ogélnie filozoficzne oraz pedagogiczne; nadto powi-
nien zna¢ roboty praktyczne: stolarskie, szklarskie i Slusarskie, aby mie¢ zu-
petng swobode w tworzeniu przyrzadoéw do pokazéw i do éwiczenh, odpowia-
dajacych jego osobistym wymaganiom.

Godnemi uwagi sg wywody, dotyczace sposobu wyktadu, wykonywania
doswiadczen i prowadzenia zaje¢ praktycznych. O Scistej indukcji w wykita-
dzie szkolnym mowy by¢ nie moze; z nielicznych wykonanych doswiadczen
(nb. nie zawsze udanych) nie mozna wyprowadza¢ praw og6lnych; wykiad
powinien raczej wskazywac tylko droge, na jakiej do wnioskéw indukcyjnych
dojs¢ mozna, odwotujac sie przytym do wynikéw, otrzymanych z doswiadczen
przez fizykbw-badaczy. Hipotezy nie powinny by¢ pomijane w nauczaniu
szkolnym, ale ciezkim bledem jest podawanie ich przed zapoznaniem sie ze
zjawiskami, do ktorych ttomaczenia sg powotane; nadaje im sie przez to cha-
rakter faktow, rownorzednych z temi, ktérych znajomo$é daje nam obserwa-
cja bezposrednia.

Poniewaz fizyka jest nauka o zjawiskach, wiec przy wykonywaniu do-
Swiadczen zjawisko powinno by¢ rzeczg gtéwng, ciato na ktérym sie ono od-
bywa— uboczng. Dlatego nalezy unika¢ specjalnych przyrzadéw tam, gdzie
zjawisko bez nich mozna wywotaé; a gdzie przyrzad jest konieczny, powinien
byé prosty i przejrzysty, powinien sklada¢ sie z czesci znanych juz stucha-
czowi tak, aby uczen rozumial, ze jest on tylko dogodnym zestawieniem Kil-
ku z nich. Trzeba usilnie unika¢ wzbudzania przekonania, ze zjawiska fi-
zyczne obserwowaé mozna tylko w pracowni na specjalnie w tym celu przy-
gotowanych przyrzadach.

Przytoczenie tej garsci uwag z bogatej w mysl ksigzki Grimsehla mia-
fo na celu zaznajomienie czytelnika z jej charakterem ogélnym; po szczegéty
niechaj sie zwrdéci do oryginatu, ktérego przeczytanie mozna gorgco zaleci¢
kazdemu nauczycielowi fizyki.

W. Werner.





