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H. E. Timerding. Die Erziehung der Auschanung. Mit 164
Textfiguren. Leipzig. Teubner 1912. Str. VII+241. Cena 5.60 Mk.

»-Moze nie bylo czasu, ktéryby przyniost tak wielkg zmiane w calej
umiejetnosci wychowania, jak wihasnie okres, ktéry mamy przed oczyma. Jak
gdyby w zatechtych izbach szkolnych na osciez otwarto okna, a fale powie-
trza i Swiatta wtargnety do wnetrza. Nauka, pozostajgca daleko poza rozwo-
jem zycia, otrzymuje naraz silny bodziec, niedajgcych sie odeprze¢ zadan
kultury nowoczesnej. Zadaniem szkoly przestanie by¢ obtadowanie miodego
umystu madroscig ksigzkowg, a stanie sie wychowanie ludzi, ktérzy w zyciu
obywatelskim i politycznym potrafig zaja¢ miejsce odpowiednie, ktérzy jasnym
spojrzeniem i cieptym sercem Swiat dokota siebie ogarng i jemu sie podpo-
rzadkuja. Jest to sita naprzéd kroczaca, reakcja przeciwko uczonosci, ktérej
zycie jest obce".

Stan obecny, gdzie z jednej strony stojg szkoly wyzsze, z drugiej szko-
ty elementarne, gdzie zdobycz naukowa dopiero z trzeciej reki, i to Zle zro-
zumiana dochodzi do nauczycielstwa ludowego — a z drugiej strony profeso-
rowie z wyksztatceniem akademickim do zadah pedagogicznych odnoszg sie
z lekcewazeniem, gdzie wielu z nich ma o Pestalozzim bardzo niejasne poje-
cie, a 0 Diesterwegu lub Froblu zadnych nie posiada wiadomosci — stan ta-
ki jest zbty. Zaradzi¢ zlemu moze jedynie spokojne, rzeczowe pouczenie.

Przystepujac do zadania swego zauwaza jeszcze Timerding, ze dalekim
mu byt zamiar napisania ksigzki popularnej, w potocznym tego stowa znacze-
niu. Zwraca sie tak do nauczycieli z wyksztalceniem akademickim, jak i niz-
szym — jednym i drugim chciatby da¢ co$, co moze dla nich mie¢ wartos¢
i pozytek. ,Wiedza nie jest tak surowa jak jej przedstawiciele; przygarnia
ona wszystkich ludzi do swej odzywczej piersi. Uczeni, ktérzy krzywiac no-
sy potepiajg wszelka popularnos$é, winni powiedzie¢ sobie, ze czesto najgteb-
sze prawdy wypowiedzie¢ mozna w prostym i dla wszystkich zrozumiatym
jezyku, co wiecej, ze trudniej jest powiedzie¢ w tym jezyku co$ dobrego
i gruntownego anizeli w uczonym zargonie przemawia¢ do szczuptego kola
adeptow. Wielcy w panstwie ducha pragneli zawsze kazdemu co$ ofiarowac.
Zdaje mi sie, ze czas zamknietej w sobie uczonosci minat juz bezpowrotnie,
a wezet miedzy zyciem i wiedzg coraz mocniej bedzie sie zaciesnial".
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Po tych uwagach wstepnych podaje autor krotki zarys historyczny nau-
ki spostrzegania.

Wspomniawszy 0 Komenskim, jako ojcu ,zasady spostrzegania” i te-
go, ktory wotak: ,Non verba sed res*, poswieca kilka uwag Basedowowi,
stusznie podnoszac, ze S$wiat, ktéry otwiera on dzieciom w ,Dziele elemen-
tarnym" jest tylko $wiatem malowanym, nie za$ rzeczywistym. Salzman-
na ceni bardzo jako tego, ktéry rozwijat sprawnos$¢ zmystéw i wyobrazni,—
ale dopiero Pestalozzi przychodzi mu na pamie¢, gdy wymawia stowo ,,spo-
strzeganie". Uwagi o Kancie, Herbarcie, Harnischu i Diesterwegu zamykajg
rozdziat pierwszy ksigzki. )

Rozdziat nastepny zatytutowany: ,,Zadania terazniejszosci" rozpoczyna
Timerding uwaga, ze ,terazniejszos¢ ma do spehnienia jeszcze wielkie zada-
nie". ,Znaczenie i istota nauczania gieometrji w zakladach, ktoére uczniéw
swoich przysposabiajg do zycia praktycznego jeszcze dzisiaj niezupetnie sg
ustalone. Przedewszystkim brakuje tgcznosci miedzy naukg wstepng a wyz-
szg".

Autor wystepuje przeciw pradowi panujacemu w szkotach $rednich, kto-
re ksztatcg jednostronnie. Kazdy cziowiek posiada¢ winien pewng praktyczng
zrecznos¢. W pojeciu ludowym, uczony jest wobec zadan praktycznych zu-
petnie bezradny.

,Ostatecznie najwazniejszym i pierwszym zadaniem szkdt nizszych jest
przygotowanie ludzi do pracy zarobkowej. Kazda jednak czynno$¢ gospodar-
cza rozpada sie na czynno$¢ kupiecka i przemystowg. Oba te kierunki uwzgled-
nia¢ winna nauka szkolna. Czytania, pisania i dobrego rachowania wymaga
czynno$¢ kupiecka, przygotowanie do czynnosci przemystowej polega na do-
skonatej nauce gieometrji. Ale przez gieometrje nie nalezy tu rozumie¢ bez-
krwistej, abstrakcyjnej, euklidesowej gieometrji, lecz malo moze wyniostg, ale
przez to tym pozyteczniejszag gieometrje, ktdéra cel praktyczny ma na oku".

Zwracajgc sie do nauczania matematyki, przypisuje jej autor wielkie
znaczenie wychowawcze, jako nauce, ktérej istota lezy w rzeczowosci—ostro
wystepuje jednak przeciw formalizmowi i uniformizmowi w jej nauczaniu.
Niecelowy spos6b uczenia algiebry w szkole fachowej przywodzi autorowi na
pamie¢ nagiego, dzikiego cztowieka, ktéry ubrawszy nagie ramiona w brud-
ne, stare, znalezione mankiety ma wrazenie, ze zblizyt sie do kultury euro-
pejskie;j.

Najsmutniejszy stan widzi Timerding w gieometrji, ktéra kostnieje wsku-
tek braku podstawy rysunkowej — gdy réwnocze$nie rysunek gieometryczny
sprowadza sie do odbijania wzorkéw, lub do mechanicznej konstrukcji wedtug
narzuconych regut.

Wielki wptyw na ksztatcenie zmystu spostrzegania przypisuje autor za-
jeciom praktycznym, pracy warsztatowej, modelowaniu z gliny i drzewa,
zwilaszcza gdy zajecia te potaczone sg z rysunkami, ktoére dla nauki gieo-
metrji majg najwieksze znaczenie.

W ustepie trzecim, zatytutowanym: ,Formy gieometryczne" daje Timer-
ding zestawienie najelementarniejszych form gieometrycznych z uwzglednie-
niem ich historycznego rozwoju i zwigzku z og6lng kulturg ludzkg. Celem
tego zestawienia miato byé—jak autor zaznacza — ,,wykazanie, jak tre$¢ pod-
recznikow gieometrji dla szkdt elementarnych i przemystowych moze by¢ po-
glebiona i przeksztatcona”. Przyznaje, ze pogtebienia nie zauwazytem, a ogra-
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niczajac sie do szkdt elementarnych, pomingt autor kwestje bardzo wazne,
a mianowicie sprawe dydaktyki gieometrji w szkotach srednich i wyzszych.

W rozdziale nastepnym zamieszcza autor poglad na istote rozwazania
gieometrycznego, ktory rozpoczyna uwagami historycznemi, dotyka pewnikow
gieometrycznych a przy sposobnosci omawiania twierdzenia Pitagorasa wspo-
mina o stanowisku Schopenhauera do matematyki. Sprawa kwadratury kota
i obliczenia dlugosci okregu, a wreszcie konstrukcja piecio — i siedmiokata
foremnego dopetniaja catosci.

Omawianie obrazéw przedmiotdéw przestronnych, ktéremu poswiecony jest
piaty rozdziat ksigzki rozpoczyna sie od zestawienia rysunku dziecka i czio-
wieka pierwotnego. Oboje abstrahujg od wszystkiego co uwazajg za nieistot-
ne, niepomijajg natomiast niczego, co uderzylo ich jako charakterystyczne
dla przedmiotu. Rzut poziomy, pionowy i ,perspektywa kawalerska“ oto me-
tody napotykane w historycznym rozwoju rysunku.

Wspomniawszy o aksonometrji, zatrzymuje sie autor przy perspektywie,
podajac jej krotki rys historyczny i podkreslajac jej znaczenie w zakresie
renesansu. Kilku uwagami o perspektywie u Japonczykéw zamyka autor pia-
ty ustep swej ksigzki, aby w rozdziale nastepnym zaja¢ sie pokrotce rysun-
kiem, jako wyrazem pewnych wielko$ci, a wiec wykresem.

W rozdziale ostatnim ustanawia autor stopnie, wiodace od ,,spostrzega-
nia gieometrycznego” do konkretnego t. j. do spostrzegania przedmiotéw rze-
czywistych. Jako drugie z rzedu wylicza autor ,spostrzeganie statyczne",
ktére, rozwiniete jeszcze u budowniczych epoki gotyckiej, umozliwito, bez
znajomosci doktadnych obliczen, dokonanie wielkich czynéw sztuki w tej epo-
ce. Nastepuje ,spostrzeganie fizykalne" charakteryzujagce sie zmiennoscia,
w odréznieniu od spostrzegania gieometrycznego.

Przejscie od,,spostrzegania oderwanego" do ,,konkretnego" stanowi¢ mo-
Ze spostrzeganie ,astronomiczne" i ,topograficzne".

Stwierdzajac, ze Timerding poruszyt wiele spraw waznych w sposob
interesujacy, nie przeoczamy jeszcze brakéw jego ksigzki.

Zajmuje go przedewszystkim nauka elementarna, a kiedy wypowie uwa-
ge o szkole wyzszej, czyni to jakby mimochodem tylko i jakby z niechecia.
Uwagi te sg zawsze trafne i oryginalne, ale réwnoczesnie jakby niedomo¢-
wione.

Na czoto catlego systemu wychowania intelektualnego, opartego o spo-
strzeganie, wysuwa ,,spostrzeganie gieometryczne" a zaraz obok spostrzegac
kaze przedmioty rzeczywiste, gdyz chce, aby nauka drgata zyciem i mienita
sie jego barwami. Jest wrogiem suchych—jak moéwi bezkrwistych wywodéw;
wyktad nauczyciela i metode nauczania oprzecby chciat o szerokie tto hi-
storycznego rozwoju kultury ludzkiej, nie wypukta jednak dostatecznie trud-
nosci, potgczonych z tym sposobem nauczania, zwiaszcza w szkole elemen-
tarnej.

Zastrzega sie przeciw popularnosci w znaczeniu ujemnym — i ani do-
strzegt, ze wiele ustepéw w jego ksigzce jest popularnych w znaczeniu nie-
potrzebnego gadulstwa.
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Szkoda przytym, ze autor oceniajac nalezycie warto$¢ spostrzegania
gieometrycznego, nie podkreslit i dostatecznie nie uwypuklit dos¢ silnie zna-
czenia gieometrji wykreslnej w wychowaniu intelektualnym.

Takie szczegblne podkreslenie konieczne byto, gdy sie zwazy, ze gieo-
metrja wykreslna nie zajmuje odpowiedniego stanowiska w nauce szkolngj,
ze jest jeszcze ciagle naukag przysztosci...

Gimnazja klasyczne dtugo czu¢ jeszcze bedg pewne lekcewazenie do
nauki, ktéra postuguje sie rysunkiem; do przysztosci takze nalezy odpowied-
nie pielegnowanie tej nauki w szkotach realnych. Jak dotad — bardzo nie
wiele uniwersytetéw posiada katedry gieometrji wykresinej, ktéra stanowi
takze znakomite uzupetnienie studjum pedagogicznego. Ona rozwija zmyst
przestrzeni i tej przestrzeni czucie; uczy patrze¢, spostrzega¢, widzie¢; po-
budza i rozwija zmyst konstrukcyjny i to, co nazwacby mozna ,,pamiecig prze-
strzeni".

Usitowania, ktorych jesteSmy Swiadkami, a ktére wprowadzajg elemen-
ty gieometrji wykre$lnej do nauki stereometrji, usitowania te nalezy popie-
ra¢ i wznawiaé jako doskonale zrozumienie potrzeb czasu, ale réwnoczesnie
traktowaé je jako etap tylko w rozwoju systemu nauki. Dopiero potaczenie
i rébwnoczesne uczenie stereometrji i gieometrji wykreslnej uwaza¢ bedzie
mozna za zupeing reforme nauki gieometrji w szkole $redniej. Stereometrja
bez wykreslnej, pozbawiona jest czynnika, ktéry ja ozywia, wykreslna odig-
czona od gieometrji pozbawiona jest gruntu i oparcia. Panujacy dotad roz-
dziat nie daje, albo nawet wyklucza, konieczng w nauce szkolnej jednolitos¢
i ciggtos¢. Dla nauki stereometrji nie moze wystarczy¢ poznanie rzutow wie-
losciandw, stozkéw, walcOéw czy tez wogdle t. zw. bryt — za wazniejsze uwa-
zam raczej rysunkowe przerobienie zadan odnoszacych sie do wzajemnego
potozenia punktéw, prostych i ptaszczyzn.

Tylko droga potaczenia stereometrji z gieometrja wykreslng wpoi sie
gruntownie trudne dla ucznia podstawy obu nauk, a pobudzeniem jego spo-
strzegawczosci rozwinie intuicje przestrzeni.

Wychowanie zmystu spostrzegania nie moze opiera¢ sie jedynie na ,,Spo-
strzeganiu abstrakcyjnym", lecz w réwnej mierze na spostrzeganiu przedmio-
tow rzeczywistych. Do wynalezienia ogniw miedzy ,spostrzeganiem abstrak-
cyjnym" a ,konkretnym" przywigzuje Timerding szczegdlng wage, a spostrze-
ga¢ tych wzajemny stosunek tak poetycznie okresla: ,,Spostrzeganie konkret-
ne wyobrazi¢ sobie mozemy jako w dolinie lezace pole pokryte lasami, tgka-
mi i ogrodami—spostrzeganie abstrakcyjne za$ jako nagie, lodem i $niegiem
pokryte wierzchotki wysokich gér. Wiele trudu wymaga dotarcie do tych wy-
zyn, ale trudy nagradza $wieze, czyste powietrze i cicha, spokojna pieknosé
z niebieskiego eteru wytaniajacych sie szczytow. Z wyzyn tych widoczna jest
cata, w glebi lezaca dolina. Rozpoznaé sie dajg jej poszczeg6lne czesci, ich
wzajemny uktad i wihasciwe znaczenie o wiele jasniej, anizeli gdy sie same-
mu po niej kroczylo. Szczegdly zatraca sie, spokojnie porzucone w szerokich
masach leza lasy, pola i wsie, zaden znak zycia nie dociera wyzyn, czasem
tylko tu i owdzie pojedynczy stup dymu. Kto czynno$¢ ludzi i zycie w natu-
rze rzeczywiscie chce obserwowacé—musi zejs¢ w doline i zamieni¢ panstwo
nieodmiennych form na peing zmian krzatanine zyjacego $Swiata”.

Lwow. Kazimierz Bartel.





